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Apresentacao

Sabendo do grande desafio que sera a implementacdo da etapa do Ensino
Médio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas de todo o
territorio nacional, nés, da FTD Educacao, desenvolvemos esta publicacao
para auxiliar os profissionais da Educacdo nessa importante tarefa.

O material apresenta textos reflexivos sobre a estrutura curricular do
Novo Ensino Médio e sobre a aplicacdo dessa parte especifica da BNCC
no cotidiano escolar. Para isso, chamamos um grupo de especialistas para
dialogar sobre 0s pontos que consideram mais importantes nesse cenario.
Ressaltamos que a leitura da BNCC é imprescindivel para o sucesso de

nossa proposta.

Acreditamos que o processo de implementacao da BNCC ocorrera com a
valorizacao da pratica e da autoria docentes, e a FTD Educacao apoia esse
caminho com solucbes educacionais criticas e criativas que empoderam

o professor e Ihe ddo protagonismo.

Boa leitura e bom trabalho!
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BNCC e o Novo Ensino Médio

A estrutura curricular
do Novo Ensino Médio

Eduardo Deschamps

Por que mudar o Ensino Médio
no Brasil?

O Novo Ensino Médio, proposto pela Lei n° 13.415, de 16 de feve-
reiro de 2017, busca romper com a ideia de um Ensino Médio pa-
dronizado para todos os estudantes brasileiros. Até entao, o Ensino
Médio brasileiro estava organizado com uma carga horaria de 2400
horas distribuidas em 13 disciplinas, com pouco dialogo entre elas,

oferecendo uma formacao fragmentada e superficial.

Essa forma de oferta padronizada, totalmente voltada para uma
formacao preparatéria para o ingresso no Ensino Superior, acaba re-
sultando em uma formacéo conteudista que nao capacita o estudante

a ser um bom intérprete de problemas e proponente de solucoes.
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A possibilidade de se realizarem a diversificacao, a articulacdo com a educacao
profissional e a interdisciplinaridade na formacéo de Ensino Médio existe. Porém, s6

era viavel se a carga horaria do curriculo fosse ampliada para mais de 2 400 horas.

Nesse sentido, boas experiéncias de Ensino Médio foram implementadas no
Brasil, como o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, Ensino Técnico
Concomitante ou o Ensino Médio Integral e em Tempo Integral. Entretanto,
essa forma de oferta resultava em dois curriculos praticamente paralelos, como
se houvesse duas escolas: a tradicional (dentro da carga horaria de 2400 ho-
ras) e a inovadora (para as atividades desenvolvidas na carga horaria além das
2400 horas).

Dessa forma, o Ensino Médio com escolhas, como formacao profissional, sendo
trabalhado por projetos e com foco na educacao integral, ficava restrito aos

estudantes que tivessem a possibilidade de estudar em mais de um turno.

Como essa nao é a realidade da maioria dos estudantes brasileiros, em parti-
cular aqueles provenientes de familias da faixa socioeconémica mais carente,
os resultados de matriculas no Brasil nessas formas de oferta inovadoras ficam

muito aquém do que se encontra no resto do mundo.

Além disso, as taxas de evasao e retencao no Ensino Médio das escolas brasileiras
sao elevadas, sendo que em torno de quatro a cada dez jovens brasileiros de

19 anos nao concluem o Ensino Médio.

luchschenF/Shutterstock.com




Finalmente, sendo um curriculo to-

talmente voltado a preparacao para

0 ingresso no Ensino Superior, cha-
ma a atencao que menos de 20%
dos jovens de 18 a 24 anos estejam
matriculados no Ensino Superior e
que 40% dos concluintes sequer
se inscrevam no Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem), indicando que

o Ensino Médio atual nao consegue
criar em muitos jovens a expectati-
va de seguir uma carreira de nivel

superior.

Por conta disso, o Novo Ensino Mé-
dio brasileiro procura se alinhar as
melhores praticas de oferta do Ensi-
no Médio no mundo, adequando-as
a realidade dos estudantes brasileiros
e abrindo a possibilidade de se incor-
porar dentro da carga horaria regular
aquilo que s6 era possivel fazer na

carga horaria além das 2400 horas.

BNCC na pratica o 11
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0 marco legal e normativo
do Novo Ensino Médio

Para entender o Novo Ensino Médio, é necessario cotejar um con-
junto de normas e documentos que definem e detalham diversos

de seus dispositivos.

O primeiro deles é a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a
chamada Lei da Reforma do Ensino Médio. Vale lembrar que
nao é possivel compreender a estrutura e as inovagdes propostas
por essa reforma olhando apenas para essa lei, uma vez que, de
forma excepcional no Brasil, trata-se de uma legislacdo que nao
determina o que deve ser feito, mas sugere possibilidades diversas
de oferta do Ensino Médio, exigindo uma série de regulamentacdes

adicionais.

Tais regulamentacdes vém na forma de normas que foram ou serao
emitidas pelos Conselhos Nacionais e Estaduais de Educacao, cada

um no ambito de suas competéncias.

Assim, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) revisou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, regula-

mentando varios dispositivos apresentados na lei.



Além disso, o CNE aprovou as aprendizagens essenciais que todos os estudantes do
Ensino Médio devem desenvolver independentemente de sua opcao curricular e local
de estudo. A chamada BNCC - etapa do Ensino Médio (BRASIL, 2018a) foi aprovada
por meio da Resolucao CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018.

Os pilares do Novo Ensino Médio

A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, esta organizada em torno de quatro pilares

basicos, apresentados a seguir:

Flexibilizacao Articulacao
Diversificacao EPT

Editoria de Arte

Educacao Educacdo em
integral tempo integral

(Elaborado pelo autor.)

Pilares do Novo Ensino Médio.

” "'
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A flexibilizacao/diversificacado do Ensino Médio surge com base na proposta de estruturar
os curriculos com uma parte de escolha do estudante conforme a oferta da escola onde
ele esta matriculado, permitindo a diversificacdo do oferecimento dentro da carga ho-
raria regular, uma vez que as escolas poderdo se organizar com propostas de diferentes

percursos formativos para o estudante.

Syda Productions/Shutterstock.com



Outro pilar, fortemente conectado a essa diversificacdo, esta relacionado com a possi-
bilidade de oferta de itinerarios técnico-profissionalizantes dentro do curriculo regular.
Isso permite maior articulacao entre o Ensino Médio e a educacao para o trabalho, via-
bilizando uma formacao profissional para o jovem ainda dentro do Ensino Médio sem

exigir sua matricula em tempo integral.

Entretanto, essa flexibilizacdo nao deve se focar em uma “ultraespecializacdo” do estu-
dante, sendo sua formacao integral outro pilar do Novo Ensino Médio. A necessidade
de foco no desenvolvimento das competéncias socioemocionais (competéncias do
século XXI) é ressaltada tanto na lei quanto nos documentos normativos. Além disso,
por meio da BNCC e de suas dez competéncias gerais da Educacao Basica, além dos
Referenciais Curriculares para a Elaboracédo de Itinerarios Formativos, a formacao integral
ganha relevancia ndo s6 na parte da formacao geral comum, mas também na parte dos

itinerarios formativos.

Finalmente, o conceito de educacao em tempo integral presente na lei nao deve ser con-
fundido com uma escola em tempo integral. Apesar de jogar luz sobre esta ultima por
instituir um programa de fomento a ela, a lei reconhece que a transformacao de todas as
escolas de Ensino Médio em escolas de tempo integral nao é possivel por varios fatores,
entre eles os econdmicos e os culturais. Por isso, a lei inova com a introducao de diversos
dispositivos que permitem que o processo de ensino-aprendizagem se dé em ambientes
diversos da escola de matricula do estudante, com diversas possibilidades de computo de
atividades extraescolares na carga horaria do estudante, desde que estejam relacionadas
com as competéncias e habilidades que o curriculo do Ensino Médio da escola pretende

desenvolver, consolidando, assim, o conceito de educacao em tempo integral.

BNCC napratica & 15



A estrutura curricular do Novo Ensino Médio

L

ENSINO MEDIO

Itinerarios

Editoria de Arte

7

Fonte: BRASIL, 2018a, p. 469.

Estrutura curricular do Novo Ensino Médio.
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As instituicdes ou redes de ensino devem organizar seus curriculos do Ensino Médio

considerando uma parte de formacao geral basica e outra parte de itinerarios formativos.

A parte do curriculo relacionada a formacao geral basica, com carga horaria total
maxima de 1800 horas, é composta por competéncias e habilidades previstas na
BNCC, enriquecidas pelos contextos histérico, econdmico, social, ambiental, cultural e
local, do mundo do trabalho e da pratica social, devendo ser organizada por areas de

conhecimento.

A formacao geral basica consiste no conjunto de competéncias e habilidades das areas de
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) previstas na etapa
do Ensino Médio da BNCC, que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais
do Ensino Fundamental, a compreensao de problemas complexos e a reflexao e propo-
sicao de solucoes para eles.

Na BNCC, para cada area do conhecimento, sdo definidas competéncias especificas,
articuladas as respectivas competéncias das areas do Ensino Fundamental, com as ade-
guacdes necessarias ao atendimento das especificidades de formacao dos estudantes do
Ensino Médio. Essas competéncias especificas de area do Ensino Médio também devem

orientar a proposicao e o detalhamento dos itinerarios formativos relativos a essas areas.

BNCC na pratica & 17
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Relacionadas a cada uma dessas competéncias, sao descritas habilidades a serem desen-
volvidas ao longo da etapa, além de habilidades especificas de Lingua Portuguesa e de

Matematica, componentes curriculares obrigatérios durante os trés anos do Ensino Médio.

O curriculo por areas de conhecimento deve ser organizado e planejado de forma a
romper com o trabalho isolado apenas em disciplinas.

J4 os itinerarios formativos podem ser definidos como um conjunto de situacoes e
atividades educativas que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para
aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na

formacao técnica e profissional, com carga horéria total minima de 1200 horas.

Os itinerarios formativos podem ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, devendo considerar as demandas e as necessidades do mundo
contemporaneo e estarem sintonizados com os diferentes interesses dos estudantes e
sua insercdo na sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas

e instituicoes de ensino.

Os curriculos do Ensino Médio podem considerar, ainda, competéncias eletivas comple-
mentares como forma de ampliacao da carga horaria do itinerario formativo escolhido,
atendendo ao projeto de vida do estudante. Os itinerarios formativos sdo estratégicos
para a flexibilizacdo da organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opcoes

de percurso para os estudantes.
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Eles podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento, na formacao
técnica e profissional ou, também, na mobilizacao de competéncias e habilidades de

diferentes areas, compondo itinerarios integrados.

Assim, a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a realidade
local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos das
redes e instituicdes escolares, de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas
para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de forma consciente e

autbnoma na vida cidada e no mundo do trabalho.

Para tanto, os itinerarios devem garantir a apropriacao de procedimentos cognitivos e o
uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, além de se organizarem em
torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes: investigacao cientifica; processos

criativos; mediacao e intervencao sociocultural; e empreendedorismo.

As habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes do Ensino Médio em cada um
desses eixos estruturantes, associadas aos itinerarios formativos, estdo descritas nos
Referenciais Curriculares para a Elaboracdo de Itinerarios Formativos (BRASIL, 2018b).

Os itinerarios estao organizados pelas grandes areas de conhecimento — Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —, de forma a aprofundar conhe-
cimentos estruturantes para a aplicacdo de diferentes conceitos de cada uma das areas
em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares e considerando o

contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.
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J& os itinerarios relacionados a formacao técnica e profissional devem focar no de-
senvolvimento de programas educacionais inovadores que promovam efetivamente a
qualificacao profissional dos estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua
habilitacdo tanto para o desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se
as exigéncias do mundo do trabalho, considerando o contexto local e as possibilidades

de oferta pelos sistemas de ensino.

[tinerarios formativos integrados podem ser ofertados por meio de arranjos curriculares
gue combinem mais de uma area de conhecimento e a formacao técnica e profissional.
Um dos exemplos mais comuns de itinerario integrado é o STEAM (sigla em inglés para
Science, Technology, Engineering, Arts e Mathematics), que envolve conhecimentos das

areas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica.

Considerando que as escolas podem estabelecer parcerias com outras instituicdes de ensino
para a oferta de diferentes itinerarios formativos e que a educacao integral pode ocorrer
em multiplos espacos de aprendizagem, extrapolando a ampliacao do tempo de perma-
néncia na escola, véarias formas podem ser definidas para a oferta do Novo Ensino Médio.

Assim, abre-se a possibilidade de cbmputo da carga horaria de atividades realizadas pelos
estudantes fora do ambiente escolar, incluindo trabalho supervisionado, atividades de
extensao, pesquisa de campo, iniciacao cientifica, aprendizagem profissional e partici-
pacao em trabalhos voluntarios, desde que realizadas com intencionalidade pedagogica
e orientadas por docentes.



Para garantir a oferta de diferentes espacos para estudos e atividades no curriculo do
Ensino Médio, podem ser estabelecidas parcerias entre diferentes instituicdes de ensino ou
outras organizacoes, além da possibilidade de oferta de atividades por meio do ensino a

distancia, preferencialmente nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte

tecnoldgico e pedagdgico apropriado e a presenca, na escola de origem do estudante,

de docente para acompanhamento/coordenacao das atividades realizadas a distancia.
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BNCC e o Novo Ensino Médio

0 protagonismo juvenil, as
habilidades socioemocionais
e 0 projeto de vida no Novo
Ensino Médio

Fernanda Arantes e Silva
Gabriel Medina




Tanto o Novo Ensino Médio (aprovado em 2017) quanto a Base Nacional Comum Curricu-
lar do Ensino Médio (BNCC, promulgada em 2018) propdéem mudancas significativas na
CoOMpOosicao e organizacao da Ultima etapa da Educacdo Basica. As alteracées contemplam
trés grandes eixos, como previsto no Guia de Implementacao do Novo Ensino Médio:
)
[...] o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de seu projeto de vida, por
meio da escolha orientada do que querem estudar; a valorizacdo da aprendizagem,

com a ampliacdo da carga horaria de estudos; e a garantia de direitos de aprendiza-

gem comuns a todos os jovens, com a definicao do que é essencial nos curriculos a
partir da BNCC (BRASIL, 2018b, p. 3).
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A BNCC, ao definir as dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes ao longo da Educacao Basica, reacendeu um debate importante no meio _
educacional: a necessidade de as instituicbes de ensino auxiliarem os estudantes no -
desenvolvimento das habilidades socioemocionais e do protagonismo juvenil e, ainda,

de apoiar os jovens na construcao de seus projetos de vida.

-, e .




Habilidades socioemocionais

Como definido na BNCC, competéncia é “a mobilizacao de co-
nhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018a, p. 8). E nesse
sentido que foram contempladas dez competéncias gerais que
precisam ser desenvolvidas ao longo dos anos de escolarizacao

dos estudantes.

Importante salientar que as competéncias gerais e as habilidades
socioemocionais nao sao sinénimas. Tal confusao pode ser justifi-
cada, pois a BNCC, ao eleger os dez pilares, contemplou aspectos
sociais e emocionais que dizem respeito ao desenvolvimento

integral dos estudantes, ndo se limitando aos saberes cognitivos.

Pode-se dizer, portanto, que as habilidades socioemocionais sao
recortes das competéncias gerais. Dessa forma, ao trabalhar as
competéncias, tanto as gerais como as especificas, os professores
também trabalharao com as habilidades socioemocionais. Contu-
do, para aproximar os docentes do tema, faz-se necessaria uma

breve retomada das discussdes sobre o assunto.
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Desde 1930, estudiosos de diversas areas do conhecimento, da Educacao a Psicologia
até a Economia, chamam atencao para o papel da escola no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais dos estudantes. Com a chegada do século XXI e todas
as transformacoes ocorridas nas areas da comunicacdo, da economia e do mundo do
trabalho, no modo de os individuos se relacionarem consigo mesmos e com 0s outros,
tornou-se imprescindivel repensar a educacao das criancas, dos adolescentes e dos jovens.
Desde entao, promover o desenvolvimento integral dos estudantes passou a ser um dos
grandes desafios da Educacao em todo o mundo. O fato é que as instituicdes de ensino,
desde a sua constituicdo, buscam assegurar apenas que os estudantes tenham acesso
aos conhecimentos acumulados na histéria da civilizacao e os compreendam, isto &,
detém-se na dimensao cognitiva do processo de ensino e aprendizagem. Poucos sao 0s
esforcos em formar seres pensantes, criativos, construtores de conhecimento, capazes
de se relacionar consigo mesmos e com os outros e que estejam comprometidos com a

construcao de um mundo mais justo.

Mas, afinal, o que sao as habilidades socioemocionais? Desde 1930, como ja mencionado
anteriormente, o meio académico se debrucou sobre a tarefa de definir quais dominios
comporiam tais habilidades. Somente a partir de 1980 se chegou a cinco grandes do-

minios, os chamados Big Five':

1 “Os Big Five sdo construtos latentes obtidos por analise fatorial realizada sobre respostas de amplos
questionarios com perguntas diversificadas sobre comportamentos representativos de todas as ca-
racteristicas de personalidade que um individuo poderia ter [...]” (SANTOS; PRIMI, 2014, p. 16 apud
ABED, 2014, p. 114).



®» 1. Abertura ao novo: curiosidade para aprender,

iImaginacao criativa e interesse artistico;

» 2. Consciéncia ou autogestao: determina-
cao, organizacao, foco, persisténcia e

responsabilidade;

» 3. Extroversao ou engajamento com 0s
outros: iniciativa social, assertividade e

» Enkel/Shutterstock.com

entusiasmo;

» 4. Amabilidade: empatia, respeito e con-

fianca; e

» 5. Estabilidade ou resiliéncia emocional:
autoconfianca e tolerancia ao estresse

e a frustracao.

Desenvolvimento das habilidades

As habilidades elencadas anteriormente sao inerentes aos processos de constituicao dos
individuos como membros de uma sociedade. O desenvolvimento delas ocorre nos dife-
rentes espacos de socializacdo — no meio familiar, nas instituicdes de ensino, no mundo do
trabalho, nos espacos culturais e de lazer etc. — e quando o individuo se relaciona com os
outros e consigo mesmo, ao passo que ele se percebe como uma peca importante para

a engrenagem social.

” "'
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Se essas habilidades sao desenvolvidas em diferentes esferas, por que se espera que
as instituicées de ensino assumam a funcao de desenvolvé-las? O estudante inicia sua
trajetdria escolar na infancia e deixa os bancos escolares no periodo da juventude. Doze
anos de sua vida sao vividos nas salas de aula e nos patios das escolas. E principalmente
na instituicao escolar que os individuos estabelecem relacdes sociais com pessoas que

nao sao de seu nucleo familiar.

Na escola, o estudante precisa conviver com pessoas que sao de religides diferentes, que
nao se vestem do mesmo modo, que torcem para times diferentes, que sao de outras
regides do pais etc. As instituicbes escolares sao, portanto, locais privilegiados para o

desenvolvimento, de modo intencional, dessas habilidades.

As habilidades socioemocionais, ao serem incluidas como recortes nas dez competén-
cias gerais da BNCC, enfatizam o papel das instituicdes de ensino em desenvolvé-las
de modo intencional. Para que isso ocorra, no entanto, é preciso que os professores
reflitam sobre os paradigmas que sustentam suas praticas. Como bem observou Anita
Abed, “cada professor deve ser um pesquisador de sua prépria realidade, de seu lugar

e de sua funcdo como educador” (2014, p. 123).

Da mesma forma que o professor precisa repensar suas praticas, também precisa mirar
0s jovens com um novo olhar: ndo como aquele que vai a escola para escutar, anotar,
absorver ensinamentos e realizar provas, mas como sujeito que comparece para trabalhar
junto e que é capaz de questionar, investigar, analisar, propor e produzir conhecimentos

gue dialoguem com a realidade e a sociedade contemporanea.
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Para que as habilidades socioemocionais sejam desenvolvidas, é preciso que todos es-

tejam atentos ao universo de sensacdes, emocodes, sentimentos, pensamentos e acoes
presente no processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, desenvolver habilidades
socioemocionais nao diz respeito a transformar a sala de aula em um contexto terapéu-
tico para diagnosticar ou tratar os estudantes, e sim em resgatar a multiplicidade de

aspectos inerentes a vida humana.
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O desenvolvimento das habilidades socioemocionais deve estar presente nas prati-
cas pedagogicas cotidianas de cada um dos professores. Para ser um aprendizado
efetivo e replicavel, habilidades como respeito e empatia, por exemplo, ndo se
aprendem em uma aula tedrica. E preciso vivenciar, e a sala de aula é um local

propicio para isso.

Tomem-se como exemplo os episddios de bullying: o nUmero de estudantes que sao
espectadores é muito maior que o de agressores. E se os espectadores, ao se colo-
carem no lugar daquele que esta sendo agredido, saissem da posicao de plateia e se

transformassem em defensores? Certamente as situacdes de bullying diminuiriam.

Nao se pode negar que os professores tém um papel fundamental no desenvolvi-
mento das habilidades socioemocionais dos estudantes ao repensarem suas praticas
e sendo exemplos por meio de suas atitudes. Contudo, o desenvolvimento dessas
habilidades nado se restringe aos professores, pois toda a comunidade escolar precisa

se envolver, inclusive os proprios estudantes.

Pode-se dizer que, durante a juventude, o desenvolvimento das habilidades socioe-
mocionais tende a se intensificar. Os jovens iniciam a busca por maior autonomia e
independéncia em relacao aos adultos, e as instituicoes de ensino podem e precisam
auxiliar os jovens a trilhar esse caminho, ajudando-os na aquisicdo das habilidades
necessarias para a vida em sociedade e promovendo o protagonismo juvenil, como

sera discutido a seguir.
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Protagonismo juvenil

O desenvolvimento do protagonismo
juvenil é central no Novo Ensino Médio,
gue aposta na participacao do estudan-
te nas diferentes dimensdes da escola.
Os estudantes devem ser estimulados a
participar na sala de aula, com praticas
pedagdgicas ativas; na gestao escolar,
com processos democraticos na tomada
de decisao; e na comunidade do entor-
no, por meio de projetos de intervencao

comunitaria.

Além disso, o novo modelo propde a
flexibilizacdo do curriculo a partir de
variados itinerarios formativos, que sig-
nificam uma aposta na capacidade dos
estudantes de fazer escolhas baseadas
em suas afinidades com areas de conhe-
cimento, exigindo maior autonomia na
tomada de decisbes sobre a trajetoria
escolar.

Luis Molinero/Shutterstock.com




Para tanto, é preciso desenvolver nos estudan-
tes a capacidade de tomar decisdes e de ser
protagonista de sua proépria vida. Essa capaci-
dade esta presente em diferentes competén-
cias gerais da Educacao Basica, textualmente
explicitada na competéncia 5:

T )

Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (in-
cluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, pro-
duzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2018a, p. 9).

—

A competéncia sugere que o exercicio do
protagonismo deve ir além da dimensao in-
dividual, considerando o coletivo, a fim de
preparar 0s jovens para um exercicio ético na
escola e na sociedade.

N i,
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A participacao dos jovens na contemporaneidade

O direito a participacao dos jovens esta previsto em diferentes marcos legais, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e
o Estatuto da Juventude. Este Ultimo, aprovado em 2013, reforcou como direitos basicos
de todo jovem brasileiro, de 15 a 29 anos, a cidadania, a participacdo social e politica e

a representacao juvenil.

Alias, os jovens de hoje sdo muito distintos das geracoes anteriores de seus pais e avos.
As profundas e aceleradas transformacoes recentes da sociedade impactam as formas
de ser jovem no mundo. A internet e as redes sociais promoveram novas formas de

sociabilidade e se constituiram em fontes de informacao que referenciam os jovens e os

fazem questionar o conhecimento transmitido pela familia e pela escola.




A promocao do protagonismo estudantil precisa reconhecer, necessariamente, as diferentes
formas de participacdo dos jovens na contemporaneidade. Os grémios estudantis ndo
sdo mais a Unica forma de organizacao; muitos jovens tém procurado novos formatos,
com maior horizontalidade, motivados por pautas especificas, como meio ambiente,
cultura e identidades. Alguns jovens ja participam de movimentos e coletivos do bairro

e podem ser parceiros de iniciativas dentro e fora dos muros da escola.

Um dos entraves ao desenvolvimento do protagonismo dos estudantes é a dificuldade
gue gestores e educadores tém de reconhecer nos jovens suas capacidades de colaborar
com a melhoria da escola e apostar que o incentivo a criticidade pode trazer beneficios
para a educacao e para a sociedade. Além disso, também é comum que jovens criticos

e participativos sejam vistos como uma ameaca a escola e aos educadores.
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Participacao educadora

Os adolescentes e jovens nao nascem sabendo participar, por isso é preciso que
os profissionais da Educacéo colaborem e os apoiem para que sejam sujeitos
ativos de sua propria aprendizagem e desenvolvam seu protagonismo. Nesse
sentido, as redes precisam investir mais no processo de formacdo continuada dos
profissionais da Educacao, incorporando as questdes que envolvem a compreen-
sao sobre quem sao os jovens do século XXl e o aprendizado de metodologias

participativas e praticas pedagogicas ativas para os variados espacos da escola.

O estimulo ao protagonismo dos estudantes deve considerar os diferentes con-
textos e realidades vividos pelos jovens, cujas identidades estao em construcao.
A capacidade de participar e de analisar criticamente a realidade é influenciada
pelas condicoes de vida dos estudantes. E fundamental que a escola reconheca
as singularidades dos jovens, promova espacos de acolhimento da diversidade e
construa diferentes formas de expressao para que o exercicio do protagonismo

aconteca.

Os educadores tém a responsabilidade de promover a aprendizagem conectada
com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes e com os de-
safios da sociedade atual. Essa aposta significa reconhecer a diversidade como
um valor e a importancia do respeito ao outro, garantindo a nao discriminacao
por meio da promocao do didlogo respeitoso e da capacidade de produzir

consensos e sinteses a partir da diferenca.
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Um dos maiores desafios da escola é preparar os jovens para lidar com os dilemas da
sociedade contemporanea, marcada pelas noticias falsas, pela disseminacdo do édio e
pelo estimulo ao consumismo e ao individualismo. A escola é o equipamento publico
mais importante na vida dos jovens brasileiros e tem o papel de estimular o protagonismo
estudantil, colaborando para que eles sejam sujeitos de sua trajetéria escolar e cidadaos

ativos na construcao de uma sociedade mais justa, democratica e humana.

Projeto de vida

Entre as mudancas previstas para o Novo Ensino Médio, o desenvolvimento do projeto de
vida dos estudantes é um dos trés pilares estruturantes. Apoiar a construcao do projeto
de vida do estudante significa oferecer subsidios para que ele seja mais cooperativo, saiba
defender suas ideias, entenda as tecnologias e compreenda, respeite e analise o mundo

ao seu redor.

E importante que a escola apoie os jovens para que facam boas escolhas e reflitam sobre
as consequéncias de suas decisdes no futuro, desenvolvendo senso de responsabilidade.
Isso ndo garante que as duvidas, indecisdes e desejos de mudar o percurso nao farao
parte desses processos tao proprios dessa fase de vida. O trabalho com o projeto de vida é
obrigatoério no Novo Ensino Médio e a orientacdo é que seja destinada uma carga horaria
especifica ao tema logo no inicio da etapa, assegurando aos estudantes a oportunidade de

exercer seu protagonismo. Ao projetarem o que almejam realizar durante e ap6s o Ensino

Médio, os estudantes ddo um novo sentido a escola, o que assegura que permanecam
nela, uma vez que é nessa etapa da Educacao Basica que se intensifica a evasao escolar.
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Para desenvolver o projeto de vida dos estudantes, as escolas
devem promover as seguintes iniciativas, como indicado no
Guia de Implementacao do Novo Ensino Médio:
)
[...] orientacdo vocacional e profissional e preparacao para
o mundo do trabalho, atividades para trabalhar a capacida-
de dos estudantes de definirem objetivos para sua vida pes-
soal, académica, profissional e cidada, de se organizarem
para alcancar suas metas, de exercitarem determinacado,
perseveranca e autoconfianca para realizar seus projetos
presentes e futuros [...] (BRASIL, 2018b, p. 23).

O projeto de vida também se insere de forma transversal em

todas as competéncias gerais da Educacao Basica; contudo,

nas competéncias 6 e 7, esse tema foi mais explorado. Ele se

organiza em trés eixos:

» 1. Autoconhecimento (quem sou);

chronicler/Shutterstock.com

®» 2. Expansao e exploracao (quais sao as minhas habilidades);

» 3. Planejamento (que rumo dar a minha vida).

BNCC na pratica & 41



42

No primeiro eixo, espera-se que os estudantes trabalhem a dimensao pessoal, seus
desejos e suas habilidades e desenvolvam aspectos relacionados a sua identidade. Para
iss0, é necessario que conhecam sua historia, suas raizes e sua cultura. E um momento
reflexivo para perguntas: “Quem sou eu?”, “O que gosto de fazer?”, “O que preciso
desenvolver?”. Nesse sentido, é necessario identificar potenciais, mas também fragili-
dades que precisam ser trabalhadas ao longo do percurso na escola e na vida. E uma
etapa essencial para que os jovens se fortalecam para fazer escolhas de seus itinerarios.

No segundo eixo, espera-se que os estudantes trabalhem a dimensao cidada, na qual
se reconhecem como grupo, pertencentes a uma mesma geracao, mas também na
convivéncia com outras geracoes, parte de uma comunidade maior. Nesse momento,
os estudantes tomam contato com o campo moral e ético da sociedade e, com base no
senso critico, produzem novas formas de se relacionar e viver. Assim, atualizam o campo
de valores sociais. E nesse eixo que a escola deve despertar a consciéncia socioambiental
e a preocupacao com a preservacao do planeta.

No terceiro eixo, espera-se que os estudantes trabalhem a sua dimenséo profissional
identificada com seus interesses e habilidades, fazendo escolhas alinhadas com sua vi-
sao de mundo e exercicio cidaddo. Nesse momento, é preciso dar suporte para que 0s
jovens possam conhecer as dificuldades e os desafios de determinadas profissdes, como
o percurso formativo exigido e questdes praticas e éticas. Em um mundo do trabalho
cada vez mais dinamico e competitivo, é preciso que os jovens tenham ferramentas e

conhecimentos especificos para encarar o desafio de organizar sua insercao profissional.



Obviamente, apesar de os trés eixos apresentarem uma estrutura para pensar como

trabalhar o projeto de vida dos jovens, nao devem ser vistos como etapas estanques e
imutaveis. Como se sabe, o ser humano é composto de multiplos fatores e o seu desen-
volvimento pressupde pensarmos a integracdo entre as dimensdes pessoal, coletiva e
profissional. A proposta é que os curriculos possam abordar uma formacao nos aspectos
fisicos, éticos, politicos, estéticos, cognitivos e socioemocionais, com atencao ao desen-
volvimento integral do estudante.

- ',/
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E importante, ainda, que as atividades pedagdgicas, oficinas e acdes pensadas para o
desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes tragam a dimensao da sua aplicacao

na vida cotidiana, respeitando os distintos contextos e as necessidades locais.

Uma parte significativa dos jovens do Ensino Médio trabalha ou quer trabalhar. Portanto,
é vital prepara-los com criticidade para enfrentar esse desafio, buscando escapar das
variadas formas de exploracéo e reproducao da pobreza, marcantes na maior parte
da insercao profissional precaria dos jovens em contextos socioeconémicos desfavo-

recidos do pafs.

Tao importante quanto fortalecer o jovem para sua insercao no mundo do trabalho é
fazer que esteja preparado para atuar na transformacao da escola e da comunidade,
assegurando um ambiente que Ihe faca sentido e garantindo condicbes dignas de vida
para todos. Uma geracao de jovens criticos, conscientes, com curiosidade cientifica
¢ motor para a promocao de transformacdes econémicas, sociais e ambientais em

NOSSO pais.

O desenvolvimento do projeto de vida aposta no protagonismo dos jovens, na cons-
trucao de seu percurso educacional e na capacidade de estarem seguros e preparados
para organizar sua vida no presente e no futuro. E uma aposta no desenvolvimento da
consciéncia critica para que 0s jovens possam ser sujeitos autbnomos e ativos na cons-

trucao de uma sociedade igualitaria.
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Estudantes como
sujeitos historicos:
protagonismo estudantil
e possibilidades em
Ciéncias Humanas

Diego Moreira

Os desafios do Ensino Médio para a area de Ciéncias Humanas sdo amplos.
Em um recorte modesto, podemos refletir desde o objetivo da formacao do
sujeito para a sociedade contemporanea até os desdobramentos do ingresso
do jovem na vida profissional e académica, também passando pelos modelos
curriculares propostos para o didlogo com a juventude. Os saberes produzi-
dos pelas Ciéncias Humanas, e aqui vamos tratar o termo de forma ampla
na composicdo de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, tornam-se
cada vez mais relevantes para a construcdo da sociedade, da escola e do

modelo de ser humano e humanidade.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza, nas suas competéncias gerais e
competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, objetivos
de aprendizagem que devem ser alcancados ao final da Educacao Basica, a qual pres-
supde que a formacao do estudante deve possuir elementos para o pleno exercicio
da cidadania e a preparacao, com elementos fundantes, para o mundo do
trabalho e para a continuidade - ou nao - da vida académica. Fica a critério das

redes de ensino e das escolas o maior ou menor foco nessa triade de objetivos, desde

gue garantido o minimo preconizado pelo documento.
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Desafios para o docente

Ampliar o foco pedagdgico das disciplinas especificas para a compreensdo das areas
de ensino tem sido um dos grandes desafios para o docente brasileiro, por duas prin-

cipals razoes:

» 1. A formacao académica, na maior parte dos casos, ndo O preparou para um novo
modelo. O docente é formado na sua licenciatura especifica e ndo necessariamente
fez um trajeto mais ampliado de formacao, inclusive mantendo uma carga horaria

diminuta nas disciplinas pedagdgicas, durante a formacdo de graduacao.

» 2. A organizacao da escola ainda esta se adaptando para pensar um curriculo que dia-
logue com as areas de conhecimento, e os sistemas de ensino nem sempre possuem
elementos estruturais para as adaptacoes; em alguns casos, nao possuem recursos

financeiros nem humanos para implementar as mudancas necessarias.

Contudo, essa percepcao nao pode negar os alicerces nos quais as mudancas sao estru-

turadas, como a historiadora brasileira Circe Bittencourt ressalta:

)

A manutencdo de uma disciplina escolar no curriculo deve-se a sua articulacdo com
os grandes objetivos da sociedade. [...]

As transformacoes substantivas de uma disciplina escolar ocorrem quando suas
finalidades mudam. As finalidades mudam para atender a um piblico escolar dife-
renciado e como resposta as suas necessidades sociais e culturais [...] (BITTENCOURT,
1998, p. 17).

N
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A construcao dos modelos de sociedade, das iden-
tidades, da cidadania e da percepcado das diferentes
realidades do Brasil que temos é refletida na busca
das competéncias gerais da BNCC. Olhando para essa
amalgama, é urgente refletir, entender e contextua-

lizar as praticas a partir da BNCC.

Vale relembrar que os curriculos sao espacos de disputa
entre modelos de sociedade; e nesse paradigma é ne-
cessario dialogar com a escola, com o docente, com 0s
estudantes e com a comunidade. Entao, a BNCC nao é
absolutamente um documento de rupturas estruturais,
mas sim de novos arranjos organizacionais dentro de
uma mesma linha conceitual que ja caminhava com
outros documentos — como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e mesmo os curriculos de alguns estados brasi-
leiros — e também seguindo alinhamentos com visoes
internacionais, como as da Unesco, da Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econédmico
(OCDE), entre outras. Isso nao é posto apenas no sen-
tido da critica, mas também na légica da percepcao

dos processos de continuidade.



Ensino Médio como passagem
)

[...] Essa situacao [de énfase exclusiva na formacao intelectual] parece se configurar
em decorréncia da preocupacao excessiva, que acompanha o debate sobre finalidades
e funcdo social da educacao e da escola, com a continuidade dos estudos - preparacao
para a fase sequinte da escolarizacdo - e com a insercao no mercado de trabalho -
preparacao para a vida profissional. Desse modo, as indefinicoes, as ambiguidades, as
incertezas, e todos os outros termos empregados para definir ou caracterizar o Ensino
Médio, possuem poucas chances de ser solucionadas, uma vez que é vislumbrado mais
o0 que deve acontecer apds a conclusao da etapa final da Educacao Basica (continuidade
dos estudos no Ensino Superior ou entrada qualificada no mercado de trabalho) do
que aquilo que pode acontecer ou acontece no periodo de trés ou quatro anos que os
jovens (entre 14-15 e 17-18 anos) passam na escola [...] (GIOVINAZZO JR., 2016, p. 49).

Pensar a finalidade do Ensino Médio e pactuar os objetivos com a sociedade é um elemen-
to essencial para conseguirmos planejar as praticas pedagdgicas para esse grupo etario
de estudantes. O Ensino Médio nao pode ser um eterno devir, com curriculos, saberes
e praticas sempre relacionados ao futuro académico ou profissional. A identidade desse
segmento precisa ser construida lastreando os conhecimentos, saberes, valores e culturas
que interessam também aos estudantes. Nao é salutar que a formacao do estudante

entre os 14 e 18 anos seja marcada por um mundo que ainda vira a ser.
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Compreender as demandas, os desejos, os sonhos dos estudantes é tao
importante quanto relaciona-los criticamente aos objetivos de formacao da
sociedade contemporanea, que pauta os conhecimentos mais ou menos

importantes dentro dos centros de interesses politico, econémico e social.

Na area de Ciéncias Humanas, ha um desafio especifico para ampliar os
entendimentos de tematicas caras para a sociedade e evidentemente para
a escola, tais como: tempo e espaco; territorio e fronteira; individuo,
natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho. Essas
tematicas sao eixos para a construcao das competéncias para o Ensino
Médio e, nesse sentido, os docentes e a escola precisam aprofundar e
reconhecer quais sao 0s percursos e onde esses temas se encontram com

0s anseios das juventudes.

Sim, juventudes no plural e juventudes plurais, que ocupam o mesmo
territério, que divergem politicamente, que desejam futuros distintos e
gue estao na mesma sala de aula, na mesma lista quando o professor faz

a chamada no 2¢ ano B na terceira aula de uma quarta-feira qualquer.

Compreender que o Ensino Médio ndo é apenas uma passagem é apro-
fundar o entendimento de que os estudantes sao sujeitos histéricos, que
as juventudes se inventam, reinventam e decidem ou nao sobre o préprio
tempo e a propria histéria — e por vezes a escola e a docéncia sao sé as

coadjuvantes dessa peca.
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0 protagonismo do estudante e a participacao docente

A BNCC é explicita ao preconizar que a escola deve provocar o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades que pretendem tornar o estudante protagonista de sua prépria
trajetoria. Destacamos o seguinte ponto:

—

[...] espera-se que os jovens elaborem hipéoteses e argumentos com base na selegao e
na sistematizacao de dados, obtidos em fontes confiaveis e sélidas. A elaboracdo de
uma hipdtese é um passo importante tanto para a construcao do dialogo como para

a investigacao cientifica, pois coloca em pratica a divida sistematica - entendida
como questionamento e autoquestionamento, conduta contraria a crenca em verdades
absolutas (BRASIL, 2018, p. 562).

Para alcancar esse patamar, é preciso que escola, docente, estudante e familia consigam
caminhar no sentido do desenvolvimento integral do sujeito, com propostas de melhorias
nas relacoes entre estudante e escola, bem como a construcao de espacos de escuta que

a escola possa promover para os estudantes e professores.

O protagonismo da juventude e o aumento da autonomia, em muitos lugares do Bra-
sil, ja € uma pauta real, com projetos que avancam no sentido de dar mais voz, maior
participacao e inclusive desenvolver nos jovens e adolescentes a possibilidade de opinar

sobre qual seria 0 melhor percurso metodolégico que o professor pode adotar.
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Para percebermos o avanco do protagonismo dos estudantes e conseguirmos, como
professores, transpor as barreiras formativas e as limitacbes de geracdo, de tempo e
por vezes até as agruras econdmicas, precisamos nos manter atentos aos movimentos
gue as juventudes realizam, aos contextos e desafios por que os estudantes passam e
ressignificar nossas préaticas e narrativas em uma velocidade cada vez maior. Isso sem
perder de vista os valores e os conceitos fundamentais e que permeiam nosso universo
do conhecimento académico, que sao mais que um verniz intelectual: sao, no limite,

a bussola que podera nortear as decisdes dos sujeitos (histdricos) que passam por nos.

0Os reconhecimentos das continuidades do ensino de
Ciéncias Humanas

Antes de avancar sobre os desafios que o texto da BNCC impde, é importante realizarmos
um exercicio de reconhecimento das continuidades que a area das Ciéncias Humanas
tera. A interdisciplinaridade j& é uma realidade em grande parte das escolas brasileiras.
O docente realiza inUmeros projetos, feiras e semanas culturais que envolvem as diversas
areas e, consequentemente, trabalham em conjunto com outros saberes, conteddos e

habilidades. As perguntas que queremos deixar sao:

+ Qual “contetdo” ja ensinamos dentro das competéncias e habilidades que estao

sendo solicitadas no novo cenario?

+ O que ja realizamos em termos didaticos e metodolégicos em relacdo ao que é

sugerido pelo documento?
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Exemplo:

)

Competéncia especifica 1

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais
e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epis-
temolodgicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relacdao a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em ar-

gumentos e fontes de natureza cientifica (BRASIL, 2018, p. 570).

Em quantas aulas do Ensino Médio o professor analisa processos
politicos, econémicos e sociais? Quantas vezes o docente leva o
jornal da semana anterior devidamente separado para aquela aula
do 1¢ ano do Ensino Médio que esta tratando a mesma tematica?
Em quantos momentos durante a aula os estudantes nao indagam
0 que o docente pensa a respeito de determinado assunto e, ma-
gistralmente, o distinto professor aceita a pergunta e elabora uma
provocacao para desafiar a turma na pesquisa?

Se a resposta do professor é positiva, se foi capaz de lembrar-se do
exato momento em que os estudantes fazem essas perguntas, fica

Tverdokhlib/Shutterstock.com

evidente que esse é um processo de continuidade.
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Vejamos outro exemplo:

58

—

Competéncia especifica 3

Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes
grupos, povos e sociedades com a natureza (producao,
distribuicao e consumo) e seus impactos econdémicos e
socioambientais, com vistas a proposicao de alternati-
vas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional, nacional e global (BRASIL, 2018, p. 570).

A competéncia especifica 3 esta direcionada para a cons-
ciéncia critica de consumo, para a relacao que estabelece-
mos com 0 meio ambiente e para 0s impactos econémicos

locais e globais.

Para o professor que esta em sala de aula, cabe uma refle-
xao: Quantas vezes nao sao elaborados projetos com outras
disciplinas para diminuir o impacto da producao de lixo na
escola? Quantos cartazes, seminarios, dissertacbes ndo sao
solicitados aos estudantes para que facam uma avaliacao

critica dos caminhos do consumo na sociedade?

24Novembers/Shutterstock.com




E seria possivel fazer inUmeros recortes
de tempo, espaco, territério; e discutir
as questdes éticas, as questdes econd-
micas e os impactos sociais das comuni-
dades que vivem no entorno dos rios e

dos lixoes.

Esses reconhecimentos sao imprescin-
diveis para a compreensao da BNCC,
sdo analises que devem ser feitas com
o conhecimento do dia a dia da escola,
com o saber de quem entra no 3¢ ano
do Ensino Médio, atravessa o corredor
até 0 92 ano do Ensino Fundamental e,
no caminho entre uma sala e outra, diz
ao estudante que recolha o papel que

acaba de lancar no chéao.

O cotidiano escolar nao pode ser deixado
de fora dessa equacao. As relacoes esta-
belecidas na entrada, nos corredores, na

saida do colégio também estao repletas

de significados e de intencionalidades.
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A riqueza das possibilidades de praticas

A BNCC coloca a sociedade diante de um universo de possibilidades, e uma
das mais importantes é a oportunidade de trazer a tona conhecimentos da

area de Ciéncias Humanas que tém se tornado cada vez mais essenciais.

Para o estudante ingressar no mundo do trabalho e na universidade e
para exercer plenamente a sua cidadania, nao é possivel diminuir a rele-
vancia de aprender sobre tolerancia, ética, respeito e direitos humanos.
Bem sabemos que o docente ja apresenta esses conteldos durante as
aulas. Agora é a hora de aprofunda-los, desenvolvendo habilidades para

o cotidiano desses jovens.

O texto da BNCC é oportuno para ampliar os debates sobre a construcao
da cultura ocidental, dialogar sobre a industria cultural de massas e debater

territérios, politica e poder.

E necessario que consigamos ampliar, dar luz, dar foco. Perceber que esses
conhecimentos sao essenciais para construir uma sociedade que procura
se distanciar da barbarie, da intolerancia e dos preconceitos. Que faz uma
defesa explicita da sociedade de direitos e da diminuicao das desigualdades
e da carestia em que algumas comunidades ainda estao inseridas. Por fim,
gue entende que conhecimento é direito e que os jovens devem ter voz,

voto e sonhos.
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A BNCC, em seu anseio de pratica, defende que é preciso aproximar o professor espe-
cialista do saber pedagdgico, diminuir os abismos entre as disciplinas e horizontalizar
a importancia delas. Debater mais sobre os elementos que nos aproximam e verificar
gue a escola nao é feita sé de Histéria ou de Geografia, nem sé de Lingua Portuguesa
ou Fisica, a escola é o espaco em que 0s conhecimentos s6 possuem significado se es-
tiverem juntos, se percebermos que é o conhecimento pedagégico que alicerca todo o
fundamento da escola.

D
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Linguagens e suas Tecnologias

Multiplas juventudes: leitura ,
de mundo e producao de TR

~

textos na contemporaneidade S

Paula Marques

Para a etapa do Ensino Médio, a BNCC apresenta a area de conhecimento de Linguagens

e suas Tecnologias. O foco da area esta na ampliacdo da autonomia, do protagonismo

e da autoria nas praticas de diferentes linguagens, na identificacdo e na critica aos dife- o
rentes usos das linguagens, na apreciacao de diversas manifestacoes artisticas e culturais

e na participacao delas e no uso criativo das midias.

Discussdes sobre o Ensino Médio sao sempre muito bem-vindas para refletir sobre esse
periodo escolar ainda tao sem identidade: preparacao do estudante para a universidade?
Preparacao para o mercado de trabalho sem preocupacao com esse sujeito social que

participa de varias situacdes de producao de sentido?
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E nesse cenario que surge a BNCC, determinando competéncias e habilidades para os
jovens concretizarem seus projetos de vida e propondo discussao ampla e aprofundada
sobre um novo e mais significativo Ensino Médio. Sim, novo e significativo, se partirmos
de dados da Fundacao Lemann, que apontam que 1,7 milhdo de jovens entre 15 e
17 anos nao chegam a se matricular nessa etapa. Ja no 1°2ano, 12% dos estudantes que
se inscreveram desistem dos estudos. Sem falar nos resultados sobre leitura e producao
dos que “insistem” em continuar estudando: 72,5% dos jovens dessa etapa acabam
tendo niveis insatisfatérios de leitura de mundo e de producao de textos. Logo, é fun-
damental que discutamos caminhos que envolvam os estudantes em um processo de

aprendizagem significativo.

Sabemos que, para essa mudanca, nao basta pensar em saidas simples ou em receitas
que determinem como as escolas devem agir. E necessario trazer novos olhares que
direcionem para aulas mais praticas e voltadas ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades, para que o estudante compreenda que o conhecimento nao sao conteudos

encaixotados, mas praticas que levamos para nossa atuacdo no mundo.

Uma pessoa ndo consegue interagir em uma aula de uma lingua que ela nunca domi-
nou, por exemplo. E, se essa lingua ndo faz o menor sentido para sua vida, sera dificil
despertar o seu desejo de aprendé-la. Assim é o que ocorre com 0 nosso estudante e
os conteudos listados por uma escola que esta fechada nela mesma. Faltam sentido e

contextualizacdo a ambos.
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Componentes da area de Linguagens

Na area de Linguagens, a BNCC apresenta sete competéncias que precisam ser desen-

volvidas pelos componentes. Os quatro componentes da area de Linguagens e suas

Tecnologias sao:

Educacao Lingua Lingua
Fisica Inglesa Portuguesa

Editoria de Arte

(Elaborado pela autora.)




Entre as competéncias que precisam ser desenvolvidas por cada componente, chamamos
atencao para algumas pistas do que preconiza o documento da BNCC: os conhecimen-
tos construidos precisam estar ligados a explicacdo e a compreensao da realidade do

estudante, além de exercitarem a curiosidade dele para buscar sentidos no que vivencia.

Nessa perspectiva, cabem as sequintes perguntas para a reflexdo: Como o estudante

se sentira curioso se 0s conhecimentos sao expostos em uma lista de conteddos sem

significado? Como exercitar a curiosidade se insistimos em fichas e listas de exercicios
fechadas nelas mesmas? Como explicar ou compreender as realidades se ndo ha espaco
na escola para a escuta? Afinal, o professor ndo esta sempre correndo com os conteu-
dos que precisam ser dados? Todos esses questionamentos apontam para uma questao

fulcral: Quem é o jovem que temos hoje na escola? Precisamos urgentemente conhecer

Monkey Business Images/Shutterstock.com
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As vozes das maltiplas juventudes

Ja se tornou cliché falar que a juventude de hoje nao é a mesma de ha dez anos. Todavia,
nessa fala ha um equivoco que ndo podemos mais cometer: juventude? Como falar em
“juventude” no singular pensando em tantos grupos sociais diferentes? O jovem que
precisa parar os estudos pertence a mesma juventude daquele que pode se preparar para
0s principais vestibulares? Esses jovens ouvem e produzem os mesmos textos? Usam as
mesmas roupas? Praticam os mesmos esportes? Certamente, nao. Por essa razao, nao
se pode considerar “a juventude” — precisamos ampliar nosso olhar para multiplas

juventudes, ou seja, diferentes grupos que vivem o “ser jovem” de formas diferentes.

Nesse sentido, a BNCC chama a atencao para uma escola que, ciente dessa multiplicidade,
precisa se organizar para o acolhimento e para o respeito as linguagens que esses jovens
produzem. Youtubers, DJs, rappers;, muitas vezes, o jovem chega ao Ensino Médio com
um perfil ignorado pela escola. Estudantes que produzem socialmente sao emudecidos
para que aprendam a producao tipica da escola: a gramatica escolar, os autores classi-
cos, 0s esportes mundiais, os artistas europeus. Tudo isso, no entanto, muitas vezes sem

sentido as juventudes.
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Os jovens precisam ser protagonistas de seu processo de aprendizagem e,
para isso, é necessario que se reconhecam como interlocutores autorizados para
a producao de significados e sentidos no processo de ensino e apren-
dizagem. Construir curriculos, combinados e rotinas com esses jovens é dar
voz e vez a uma interacdo legitima. E permitir que eles se sintam acolhidos em
esséncia: Por que ler s6 Drummond se eles poderiam levar o rapper que gos-
tam de ouvir para a escola, a fim de compara-lo com os classicos? Observe-se
gue nao se trata de nao ler os classicos, mas |é-los para qué? Para desenvolver
quais habilidades? Essas questoes se tornam fundamentais a partir de agora e

as respostas para elas estao nas habilidades apresentadas pela BNCC.

Para que essa escola de presenca e de escuta ativa exista, nao é mais possivel
focar apenas nos contetdos que precisam ser transmitidos sem se pensar
na contemporaneidade desse jovem. Isso ndo quer dizer, é preciso reforcar,
gue nao se deva trabalhar, por exemplo, o estudo dos Jogos Olimpicos da
Antiguidade ou de uma escola artistica da Idade Média, mas que é funda-
mental que esses conteldos sejam oferecidos aos NOssos jovens para que
alcancemos objetivos claros: por exemplo, produzir projetos esportivos na
comunidade ou participar da circulacdo de textos de diferentes esferas por
meio da internet. Claro que nado se trata de transmitir simplesmente os
conhecimentos, mas de se pensar em processos que garantam aos estu-
dantes aprendizagens relacionadas aos desafios da contemporaneidade
e as tomadas de decisGes éticas e fundamentadas.



A escola que acolhe os jovens precisa estar comprometida com uma educacao que va
além da sala de aula. E preciso cuidar da educacéo integral desse jovem, o que nao
significa oferecer aulas nos trés periodos — manha, tarde e noite —, mas sim oferecer
uma educacao que envolva o estudo e o trabalho e que o ajude a fazer escolhas
saudaveis, sustentaveis e éticas. A escola precisa provocar um impacto em sua vida
e, por isso mesmo, invadir todos 0s segmentos em que o jovem atua. A educagao deve
estar ligada, portanto, ao projeto de vida desse jovem, aos seus questionamentos.
Vale ressaltar aqui que nao se trata de decidir que profissdo o jovem quer ter no futuro,
mas quais serao as atividades desenvolvidas na escola para que esse jovem coloque em
pratica seus saberes e, assim, reconheca seus projetos.

Nesse sentido, é papel da escola buscar o didlogo com suas juventudes. Quem sao Nossos
jovens? Quais sao as biografias deles? O que eles demandam? O que eles produzem?
Somente com um dialogo aberto e verdadeiro sera possivel as escolas incluirem acoes

que contribuam no sentido de ampliar a viabilizacao dos projetos dos jovens.

E preciso refletir sobre o que queremos quando ensinamos, 0 que queremos que NOssos
jovens facam com o que aprendem na escola. Diante desses questionamentos, é preciso
buscar o dialogo entre educadores.

Uma resposta seria: introduza os conhecimentos por meio de problemas que os estu-
dantes trazem em sua fala. Para isso, s6 ha um caminho: o da escuta. O jovem atual
precisa desenvolver atividades diversas que atendam as necessidades que ele vive. Como

ajudar se nao conhecemos e nao ouvimos essas demandas?
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Competéncias e
habilidades em
Linguagens

Todas as atividades humanas que
realizamos, em qualquer area e em
qualquer situacao, sao mediadas por
diferentes linguagens: visual, verbal
(escrita ou falada), corporal, sonora,
digital, entre outras. Assim, preci-
samos compreender como textos
todas as producdes que vivenciamos,
tanto as que construimos como as
gue consumimos. Um movimento
de futebol é linguagem, bem como
uma melodia, a roupa que usamos, a
danca que fazemos quando estamos
felizes: tudo é linguagem, pois comu-

nica algo em determinado contexto.
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Partimos, portanto, dessa ideia de que trabalhamos os sentidos contextualizados para
compreender que, na area de Linguagens, nosso objetivo serad contribuir com a forma-
cao de sujeitos capazes de agir socialmente por meio da producao e reconstrucao de
sentidos em diferentes praticas (leitura, producdo de texto, oralidade e andlise linguis-
tica/semidtica) e em diferentes campos de atuacao, aqui entendidos como os diferentes
espacos e contextos que vivenciamos e em que assumimos papéis sociais especificos e

produzimos géneros adequados.

Talvez seja esse o ponto mais capital da area de Linguagens: estudar os textos e suas
construgoes (aqui incluindo a gramatica) como resultados dos contextos em que sao
produzidos, regidos pelos campos de atuacao. Nessa linha, os géneros sao estudados
mais como funcionam no campo, mais como praticas de linguagem do que como estru-
tura. Todos 0s componentes precisam considerar esses campos para seu trabalho com
0s textos. E mister compreender que essa organizacdo ndo pode, entretanto, engessar
o trabalho, mas deve ser vista como uma maneira de contextualizar suas producdes e,
por isso, contribuir com a aprendizagem do estudante na area. Sabemos que é compro-
misso da BNCC do Ensino Médio consolidar as habilidades previstas no Ensino
Fundamental, mas, para além disso, essa etapa precisa considerar que os jovens sao
mais autorais e participam de diferentes movimentos: criam grupos em redes sociais,
produzem manifestos, remixam musicas, criam expressdes e formas de falar, produzem

encontros para discussdo e criam dancas e movimentos que se propagam entre seus grupos.
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Dai ser um dos conceitos estruturantes da BNCC, sobretudo do Ensino Médio, as tec-

nologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC) e seus funcionamentos, ou seja,
o foco nado estd apenas na escrita e no impresso, mas em producdes digitais éticas,

responsaveis e contextualizadas.

Nessa linha, as escolas podem articular um itinerario da area, desenvolvendo habilidades
de diversos campos de atuacdo, de diferentes praticas de linguagem e com diferentes
componentes curriculares, para a producdo de textos multimodais e multimidiaticos,
ou seja, de diferentes linguagens, como as digitais, por exemplo, em diferentes midias.

It ',’
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Para esclarecimento do que se espera dos componentes da area, descreveremos a
seguir seus compromissos para, posteriormente, relaciona-los as sete competéncias da

area com suas habilidades:

Em sintese, o componente Arte prevé o aprofundamento das linguagens das artes
visuais, do audiovisual, da danca, do teatro, das artes circenses e da musica. Nesse
componente, os estudantes protagonizarao diferentes papéis: apreciadores, produ-

tores e curadores de diversas situacoes de producao.

Em Educacao Fisica, é preciso explorar as praticas corporais de diferentes grupos
culturais para observar, compreender e conhecer os discursos e os valores associados a
cada uma delas, posicionando-se de forma critica. Mais do que praticar movimentos, o
jovem do Ensino Médio precisa ser envolvido em situacoes de reflexao sobre as capaci-
dades/limites do corpo humano, o valor social desses movimentos e a importancia para

a salide de um estilo de vida ativo, favorecendo o autocuidado e o autoconhecimento.

Na Lingua Inglesa, espera-se que os estudantes explorem o uso dela na cultura
digital, nas culturas juvenis e em pesquisas diversas, colocando nosso jovem em
um mundo globalizado pela lingua. Objetiva-se, portanto, ampliar os repert6-
rios linguisticos, multissemioticos e culturais dos estudantes para que possam
problematizar os motivos que levaram o inglés ao carater de lingua mundial.

E fundamental perceber que, ao invés de trabalhar com precisdo, erro e imitacao,



as aulas de Lingua Inglesa devem ser desenvolvidas a partir de praticas situadas
nos campos de atuacao, apresentados por meio de inteligibilidade, singularidade,

variedade, criatividade/invencao e repertorio.

Para a Lingua Portuguesa, o objetivo principal serd o de inserir os estudantes em
situacdes comunicativas em que ajam de forma critica e qualificada. A BNCC chama
atencao para o fato de que nao se trata de centrar os estudos da lingua no sistema
de signos em si e trabalhar a gramatica como fonte em si mesma, mas de promover
reflexdes sobre as praticas de linguagem que determinam o uso da gramatica no
género. Por essa razao, é fundamental que os estudantes vivenciem situacoes diversas
para além do texto escrito, que continuara sendo valorizado pela escola, mas que
convivera com outras producodes, todas elas contribuindo para que os estudantes
entendam a importancia do estilo dos enunciados inseridos nas praticas vivenciadas.

Reforca essa ideia o que Roxane Rojo comenta:

)

E preciso que a instituicdo escolar prepare a populacao para um funcionamen-
to da sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespaco
um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades

miltiplas.

Se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de
leitura e producdo de textos exigidas para participar de praticas de letramento

atuais nao podem ser as mesmas [...] (ROJO, 2013, p. 7-8).

BNCC na pratica o

79



80

Assim, a escola precisara desenvolver os multiletramentos, ou seja, nao sé desenvolver
habilidades de leitura e de producao de textos multissemidticos, mas também de trabalho
com os letramentos locais, garantindo que as juventudes reconhecam 0s seus grupos
valorizados. Assim, é esperado que as escolas se abram para novos géneros (post, tweet,
meme, mashup, playlist comentada, tutoriais em video, entre outros) e também para
novas acoes/procedimentos (curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, remidiar,

remixar, curar, colecionar, colaborar etc.).

As sete competéncias especificas

De acordo com a BNCC:
[...] competéncia é definida como a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania

e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valores
e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”
[...] (BRASIL, 2018, p. 8).




Para todos os componentes da area, sdo apresentadas sete competéncias especificas que
apresentam o objetivo de nosso trabalho com os estudantes: serao essas competéncias,
bem como as habilidades desenvolvidas para atingi-las, que guiarao nosso trabalho
em aula. O que isso significa? Serdo as 28 habilidades descritas nos quadros a seguir
gue indicarao aos professores da area as aprendizagens que deverao estimular nos
estudantes, ficando claras as possibilidades de trabalho que podem ser realizadas. Das
sete competéncias, trés delas se referem aos componentes Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa, Educacao Fisica e Arte, enquanto as demais articulam os componentes

da area, promovendo uma aprendizagem mais significativa por sua amplitude.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Essa competéncia indica que os jovens devem desenvolver a compreensao das multiplas
linguagens em uso. Na pratica, isso significa usar, criar, experimentar, analisar e
investigar textos em diversas linguagens e em todos os campos de atuacao social.

EM13LGG101 EM13LGG102 EM13LGG103 EM13LGG104  EM13LGG105
|dentificar e analisar ~ Observar e reconhecer  Conhecer as Criar, ler por Usar os

- autores, contextos,  marcas das visdes de  caracteristicas meio das diferentes meios

& intencdes, escolhas mundo, interesses, das quguagens: (‘:iiferentes mlodérnos de

- E efeitos de sentido preconceitos e ve;bms, . I|pguagens criagdo clje textos

= provocados nos . ) nao verbais, (linguas, em multiplas

s i ideologias presentes . ;

< diversos textos +extos veiculad corporais, cores, danga,  linguagens e

T que produzir ou nos 'ex 05 velcula. 05 visuais e digitais, teatro, misica midias para
consumir em em diferentes midias: para construir e artes participar de
qualquer aula dos ~ um jogo de bola, um e reconstruir visuais) textos  forma efetiva na
componentes. quadro etc. sentidos. significativos.  sociedade.
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HABILIDADES

HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Competéncia para, nas diversas praticas sociais de linguagem, o estudante
perceber os processos de identidade, conflitos e relacdes de poder que estao
presentes nos textos. Para isso, espera-se que os estudantes analisem
os contextos historicos e sociais em que sao produzidos os discursos.

EM13LGG201 EM13LGG202

Apropriar-se do Analisar as ideologias,

conhecimento sobre
as linguagens e seus

0S preconceitos e as
relacdes de poder

significados para utiliza- expressos nos textos,
-las em diversos contextos:  compreendendo o

0 que representa um
movimento, um trago?

modo como circulam.

EM13LGG203

Observar, identificar e
compreender a disputa
pela legitimidade, por
meio da leitura de
textos de diferentes
autores defendendo
suas opinides.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Competéncia para que os estudantes sejam autores de textos
em multiplas linguagens, de maneira critica, respeitosa, ética e solidaria,
exercendo, assim, o protagonismo esperado.

EM13LGG301 EM13LGG302

Mobilizar Ler,
conhecimentos ~ compreender e
para produzir tomar posicao
sentidos de diante das
forma individual  diversas visoes
ou coletiva. de mundo.

EM13LGG303

Participar

de debates,
argumentando,
negociando e
sustentando
opinioes.

EM13LGG304

Produzir
propostas, intervir
e tomar decisoes
com a intencao de
se atingir o bem
comum.

EM13LGG204

Desenvolver o
dialogo respeitoso
e que leva ao
entendimento
mutuo entre
diferentes grupos.

EM13LGG305

Identificar situacoes
que precisem

de atuacdo e

criar, por meio

das linguagens,
possibilidades de
acao.
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HABILIDADES

HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Competéncia ligada a Lingua Inglesa e a Lingua Portuguesa, que mostra que é
esperado que os estudantes compreendam que as linguas sdo fendmenos historicos,
sociais, sensiveis as mudancas e adaptaveis aos contextos, reconhecendo
suas variedades e usando-as como forma de criar sua identidade.

EM13LGG401 EM13LGG402 EM13LGG403

Analisar os contextos de producao  Empregar a variacao Participar de praticas de
e de recepcao, considerando as linguistica adequada aos linguagem com o uso do
variacoes linguisticas. contextos. inglés.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Competéncia ligada a Educacao Fisica, aponta para o fato de se esperar
que os estudantes, ao final do Ensino Médio, compreendam a importancia
das praticas corporais como forma de construir sua identidade
e de participar socialmente de producées de sentido.

EM13LGG501 EM13LGG502 EM13LGG503

Compreender que 0s Perceber e combater Experimentar e significar
movimentos sao carregados de  esteredtipos, preconceitos e praticas corporais como forma
sentidos e, portanto, escolher relacdes de poder nas praticas  de autocuidado, de interacdo e
0s mais adequados a intencdo  corporais. de propagacao de valores.

comunicativa.
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HABILIDADES

HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Competéncia ligada a Arte, implica desenvolver nos estudantes a apreciacao estética
das mais diversas producées artisticas e culturais, considerando aspectos locais,
regionais e globais, além de mobilizar conhecimentos para construir significados

em producdes autorais individuais e coletivas.

EM13LGG601 EM13LGG602 EM13LGG603 EM13LGG604
Conhecer diversas Desfrutar, vivenciar Autorar individual Relacionar as praticas
manifestacoes e conhecer diversas ou coletivamente em artisticas a vida,
artisticas de diferentes  manifestaces artisticas  producdes artisticas das  em seus diversos
tempos e lugares, para desenvolver mais diversas: danca, ambitos.
desenvolvendo visao aimaginacdo e a teatro, artes visuais,

critica e historica. criatividade. audiovisual e musica.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7

Competéncia voltada ao desenvolvimento da linguagem digital, considerando
técnica, criatividade, estética e ética na producao de textos nessa semiose.

EM13LGG701 EM13LGG702 EM13LGG703 EM13LGG704

Explorar e utilizar Avaliar como as Usar diferentes Pesquisar e buscar

a linguagem digital tecnologias de midias digitais para informagdes por meio
de forma ética, informacdo impactam  produzir individual ou  de ferramentas digitais
criativa, responsavel e na formacdo do coletivamente textos e experimentar novos
adequada as praticas  sujeito e nas suas e atos de linguagens.  formatos de producdo e
de linguagem. praticas sociais. de divulgagao de textos.

(Elaborado pela autora.)



Lingua Portuguesa: competéncias e habilidades

Componente presente nos trés anos do Ensino Médio, os estudos da Lingua Portugue-
sa devem garantir a leitura, a producao e a escuta de textos como praticas efetivas de
construcao de sentidos, além de compreenderem a lingua em uso. E inadmissivel que
o estudante chegue ao final da etapa da Educacao Basica sem ser capaz de participar
de situacoes de interacdo em que atue sobre os outros e seja capaz de reconhecer os
movimentos usados para a acdo sobre ele. Nessa fase, ha de se voltar para dois pontos

cruciais ao estudo da lingua no Ensino Médio: a literatura e a producao de textos escritos.

Para os estudos literarios, a BNCC reforca que simplificacdes didaticas, como biografias
e caracteristicas de escolas literarias, devem ser substituidas pela analise do texto litera-
rio em si, o que ja foi foco do trabalho no Ensino Fundamental e deve continuar sendo
no Ensino Médio. Afinal, o documento traz a literatura como um campo de atuacéo e,
portanto, com um enfoque denso e multicultural. Em relacao as aulas de producao de
textos no Ensino Médio, o que fica claro é a continuidade em relacéo ao trabalho reali-
zado também desde o Ensino Fundamental: desenvolver o eixo da producao de textos
considerando nao apenas a linguagem escrita, mas todas as semioses possiveis, desde que
sejam consideradas as condicoes de producao, o dialogismo entre os textos, a construcao
da textualidade, os aspectos notacionais e as estratégias de producao. Assim, é preciso
considerar o trabalho com novos géneros de diferentes campos, como vlog, videoclipe,

videominuto, documentario, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo etc.
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A BNCC do Ensino Médio nao apresenta os anos responsaveis pelo desenvolvimento das
competéncias e habilidades, apostando nao sé na natureza flexivel do curriculo, mas
também no protagonismo do estudante, uma vez que, importante reiterar, entende
que o “sujeito” dos verbos descritores da habilidade seja o estudante. As habilidades
apresentadas para o componente Lingua Portuguesa estao organizadas por campos
de atuacao social e relacionadas as sete competéncias especificas da area. Em Lingua
Portuguesa, sao 54 habilidades descritas e articuladas com as competéncias, apontando
qual deve ser o objetivo da aprendizagem. Ha 18 habilidades direcionadas para todos
0Ss Campos, ou seja, em qualquer situacao que o professor de Lingua Portuguesa estiver
trabalhando, sua aula deve ter como objetivo, por exemplo:

(EM13LPO08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem
dos constituintes da sentenca (e os efeitos que causa sua inversao), a estrutura dos
sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de coordenacdo e subordinacao
(e os efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a
potencializar os processos de compreensao e producao de textos e a possibilitar es-

colhas adequadas a situagao comunicativa (BRASIL, 2018, p. 507).

Observe que ha uma mudanca significativa do que se espera do estudante: nao se trata de
ensinar as classificacdes das oracdes subordinadas, por exemplo, mas de analisar o efeito
de sentido que uma oracao adverbial traz para o texto, para que esse estudante, inserido

em praticas de linguagem, faca escolhas que deem significado ao que ele intenciona.
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E imprescindivel, portanto, que se perceba a preocupacéo da
BNCC com a formacao de um sujeito leitor/produtor de sen-
tidos. Com isso, claro, a leitura das habilidades pode ajudar
a planejar uma aula em que o estudante seja o protagonista.
Observe-se:

(EM13LP29) Resumir e resenhar textos, por meio do uso de
parafrases, de marcas do discurso reportado e de citacoes,
para uso em textos de divulgacdo de estudos e pesquisas
(BRASIL, 2018, p. 517).

A aula pode ser realizada em duplas que resumam textos, que
grifem as parafrases que fizeram e as expressdes que usaram
para se reportar ao texto resumido, para, depois, apresentarem
aos colegas suas producodes e refletirem sobre suas aprendi-
zagens. A propria BNCC, por meio das habilidades, sugere a
acao esperada do estudante, colocando-o como protagonista
de sua aprendizagem. Ressaltamos, ainda, que aprender Lin-
gua Portuguesa sera, enfim, fundamental para que esse Novo
Ensino Médio mude os dados assustadores sobre jovens que
nao sao capazes de ler o mundo e atuar sobre ele.
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Dialogos interdisciplinares e praticas por
habilidades e competéncias comuns a todas
as areas

A area de Linguagens tem papel fundamental na formacao de sujeitos leitores e produ-
tores de textos nas mais diversas semioses. Essa natureza permite que os componentes
da area trabalhem com diversas outras, uma vez que toda construcao de saberes passa
pela compreensao e pela producao de textos. Nossos estudantes precisam ler Histéria,
por exemplo, compreender os contextos, as ideologias e as lutas pela legitimacao das
diferentes vozes, precisam produzir manifestos, cartas de reclamacao, resumos, resenhas
etc. Precisam ler Matematica e Fisica. Tudo isso pode ser realizado em aulas que coloquem

em dialogo saberes e fazeres.

Se nas aulas de Educacao Fisica, por exemplo, é fundamental que os estudantes reflitam
sobre as possibilidades de utilizacao dos espacos, por que nao propor o dialogo entre
a area de Linguagens e a de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas? Promover o estudo
de fontes histéricas em diversas linguagens, de como eram os bairros e a utilizacdo dos
espacos, bem como pesquisar como eram as praticas corporais de diferentes épocas e
quais foram os motivos e as razdes que levaram as mudancas podem resultar na producao
de uma reportagem multimidiatica que vai desenvolver tanto as habilidades do campo de
atuacao jornalistico-midiatico, em que o estudante experimenta diversos papéis, como

curador, editor, viogguer etc., quanto habilidades das Ciéncias Humanas, como a de:



(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferen-
tes géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as
escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacoes, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 572).

Ainda nesse projeto, pensando na articulacao entre as areas, é possivel inserir a Mate-

matica, propondo que os estudantes desenvolvam a habilidade de:

(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da area de
uma superficie (reconfiguragoes, aproximacao por cortes etc.) e deduzir expressoes
de calculo para aplica-las em situacgoes reais (como o remanejamento e a distribui-
cdo de plantacoes, entre outros), com ou sem apoio de tecnologias digitais (BRASIL,

2018, p. 536).

LightField Studios/Shutterstock.com
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Como toda a aula envolvera as habilidades de leitura, por que ndo propor uma leitura
dos famigerados textos que acompanham os eletrodomésticos e analisar os gastos
energéticos, estimando o que gastaria mais ou menos com base em suas especificida-
des? E preciso, portanto, pensar em aulas que desenvolvam projetos e que coloquem
0s conhecimentos a servico das necessidades sociais/reais dos estudantes. Se nas aulas
de Ciéncias da Natureza sao incentivados os processos investigativos, promova aulas
nas Linguagens em que sejam desenvolvidas as habilidades do campo de atuacao das
praticas de estudo e pesquisa. Que problema da comunidade dos estudantes precisa ser
discutido? H& um gasto excessivo de energia na regido? E possivel relacionar a aula com
Matematica e propor um didlogo em que os estudantes tenham de:

—

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes,
usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e comunicar os resulta-
dos por meio de relatério contendo graficos e interpretacao das medidas de tendéncia
central e das medidas de dispersao (amplitude e desvio padrdo), utilizando ou ndo
recursos tecnologicos (BRASIL, 2018, p. 534).

Pode-se relacionar também com a &rea das Ciéncias da Natureza:

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsoes e estimativas,
empregar instrumentos de medicdo e representar e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusoes
no enfrentamento de situacoes-problema sob uma perspectiva cientifica (BRASIL,
2018, p. 559).




E no didlogo entre os conhecimentos, nascido das necessidades, que ocorrera a aprendi-
zagem. Como dissemos, nao ha receitas para o desenvolvimento do Novo Ensino Médio.
Ha discussoes e compartilhamentos de ideias. Certamente, a leitura da BNCC entre to-
das as areas criara diferentes designs educativos. Esperamos que as fichas de exercicios
fechadas nelas mesmas deem lugar a leitura dos problemas vividos pelos estudantes e
reconhecidos por uma escola que os acolhe, deem lugar ao desenvolvimento de habi-
lidades que os estudantes possam usar em diversas situacoes e, enfim, a préaticas para
a construcao de uma sociedade competente para ler e produzir textos em quaisquer

linguagens, de forma ética, respeitosa e solidaria.
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Matematica e suas Tecnologias

Letramento matematico e
protagonismo do estudante
no ensino de Matematica

Douglas Dantas

Estamos vivenciando momentos de transformacao na educacao e de reflexdes sobre os
curriculos, que estao sendo reestruturados desde a homologacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nesse sentido, a BNCC do Ensino Médio, para a area de Matematica
e suas Tecnologias, tem como foco a consolidacdo, a ampliacdo e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais promovidas no Ensino Fundamental, tendo como eixo principal
a construcao de uma visdo integrada da Matematica aplicada a realidade, em diferentes

contextos. Em se tratando da realidade,

—

[...] & preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino
Médio - impactados de diferentes maneiras pelos avancos tecnoldgicos, pelas exi-
géncias do mercado de trabalho, pelos projetos de bem viver dos seus povos, pela

potencialidade das midias sociais, entre outros [...] (BRASIL, 2018a, p. 528).
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Posto isso, as mudancas curriculares sdo necessarias para que a escola
avance juntamente a progressao da sociedade. Apesar de estarmos
vivenciando um mundo incerto, a esperanca de dias mais equilibrados
é necessaria para o progresso (BAUMAN, 2007). No ambiente escolar,
vivenciar a transformacao que esta sendo provocada por meio da BNCC
e do Novo Ensino Médio é desafiador, mas também é uma oportunidade
de questionarmos o modelo de educacao que estamos promovendo,
bem como uma forma de buscarmos um projeto educativo que tenha
inovacoes, nao apenas no curriculo, mas também na gestao escolar, nas
metodologias, nos ambientes fisicos e digitais, na formacao dos profes-
sores, no envolvimento socioemocional e nas atitudes e nos valores que
estao sendo promovidos, de maneira a possibilitar o protagonismo dos

estudantes na construcao das aprendizagens.

A contemporaneidade faz refletir sobre uma sociedade dinamica que
incentiva a colaboracao, o empreendedorismo e a criatividade por meio
das relacbes humanas e dos avancos tecnolégicos. Ja sao realidade tema-
ticas como inteligéncia artificial, conexao em rede, realidade aumentada,
rob6s, aplicativos, cocriacao, economia criativa, design colaborativo,
cultura maker, cultura de colaboracao e compartilhamento em sinergia
com novas solucdes, processos, produtos e organizagdes. A preocupacao
com os impactos dessas transformacdes na sociedade esta expressa na
BNCC e se explicita ja nas competéncias gerais para a Educacao Basica.

metamorworks/Shutterstock.com
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Culturas juvenis e cultura digital

No Ensino Médio, dada a relacao entre as culturas juvenis e a

cultura digital, destaca-se a importancia de promover o uso das

tecnologias digitais e dos aplicativos tanto para a investigacao

matematica como para dar continuidade ao desenvolvimento do

pensamento computacional®, bem como das aprendizagens rela-

cionadas ao mundo digital® e a cultura digital’, que se iniciaram

no Ensino Fundamental.

5

6

7

"[...] envolve as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar, re-
solver, comparar e automatizar problemas e suas solugdes, de forma metédica
e sistematica, por meio do desenvolvimento de algoritmos [...]” (BRASIL,
2018a, p. 474).

"[...] envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e
distribuir a informacado de maneira sequra e confiavel em diferentes artefatos
digitais - tanto fisicos (computadores, celulares, tablets etc.) como virtuais
(internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) -, compreendendo a
importancia contemporanea de codificar, armazenar e proteger a informacao
[...]” (BRASIL, 2018a, p. 474).

"[...] envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos
impactos da revolugdo digital e dos avancos do mundo digital na sociedade
contemporanea, a construcdo de uma atitude critica, ética e responsavel em
relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis
das diferentes tecnologias e aos contetidos por elas veiculados, e, também, a
fluéncia no uso da tecnologia digital para expressdao de solugdes e manifes-
tacdes culturais de forma contextualizada e critica” (BRASIL, 2018a, p. 474).
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Essa proposta irda promover mudancas na forma como o estudante serd provocado a

aprender Matematica, além de estimular buscas por metodologias de ensino-aprendi-

)

-
-l zagem que visam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias.
. [...] 0 mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para investigacao e inter-
vencao quanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e culturais,
de modo que se sintam estimulados a equacionar e resolver questoes legadas pelas
geracdes anteriores - e que se refletem nos contextos atuais -, abrindo-se criativa-

mente para o novo (BRASIL, 2018a, p. 463).

Assim, precisamos pensar quais seriam as oportunidades, experiéncias e processos que
possibilitariam aos jovens aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfren-
tamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais)

L}

e a tomada de decis6es éticas e fundamentadas, visando a uma formacao integral que

valorize a criticidade, a criatividade, a autonomia e a responsabilidade.

=3 Para a BNCC do Ensino Médio na area de Matematica e suas Tecnologias, os estudan-
tes precisam, além da utilizacao do pensamento computacional, recorrer a conceitos
construidos ao longo de sua vida escolar, procedimentos e estratégias para, mais do
gue resolver problemas, serem capazes de formula-los, de descrever dados e selecionar

modelos matematicos.
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Progressao das aprendizagens de Matematica

A BNCC do Ensino Médio de Matematica promove a continuidade das aprendizagens
gue comecaram a ser construidas no Ensino Fundamental. Dessa maneira, as habili-
dades propostas para essa etapa do ensino necessitam proporcionar contextos aplica-
dos a realidade para ampliar, aprofundar e integrar os conceitos e procedimentos da

etapa anterior.

A area de Matematica, no Ensino Fundamental, centra-se na compreensao de con-
ceitos e procedimentos em seus diferentes campos e no desenvolvimento do pensa-
mento computacional, visando a resolucao e formulacdo de problemas em contextos
diversos. No Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, os estudantes
devem consolidar os conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos,
ampliando o leque de recursos para resolver problemas mais complexos, que exijam
maior reflexdo e abstracdao. Também devem construir uma visao mais integrada da
Matematica, da Matematica com outras areas do conhecimento e da aplicacao da Ma-

tematica a realidade (BRASIL, 2018a, p. 471).
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Assim, recomenda-se que os professores do Ensino Médio facam uma leitura (vertical) de
cada unidade tematica, do 6° ao 9° ano, com a finalidade de identificar como foi esta-
belecida a progressao das habilidades. Por exemplo, se quisermos saber o que podemos
esperar dos estudantes sobre o conceito “volumes de soélidos geométricos”, podemos
olhar para a BNCC do Ensino Fundamental e veremos as habilidades que foram traba-

lhadas na unidade tematica Grandezas e Medidas, como no quadro a seguir:

Habilidades do 6° ao 9° ano — Grandezas e Medidas

(EFO5MA21) Reconhecer volume como grandeza associada a sélidos geométricos e medir volumes por
meio de empilhamento de cubos, utilizando, preferencialmente, objetos concretos.

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa,

tempo, temperatura, drea (triangulos e retangulos), capacidade e volume (sdlidos formados por blocos
retangulares), sem uso de férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situagoes
reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

(EFO7MA30) Resolver e elaborar problemas de calculo de medida do volume de blocos retangulares,
envolvendo as unidades usuais (metro clbico, decimetro clibico e centimetro clibico).

(EFO8MA21) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo do volume de recipiente cujo formato
é 0 de um bloco retangular.

(EFO9MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de volumes de prismas e de cilindros
retos, inclusive com uso de expressoes de calculo, em situacdes cotidianas.

Fonte: BRASIL, 2018a, p. 297, 303, 309, 315, 319.

Essas habilidades precisam ser retomadas no Ensino Médio para que a progressao ano a
ano se baseie na compreensao e na utilizacao de novas ferramentas e na complexidade
dos problemas propostos, cuja resolucao exige a execucao de mais etapas ou nocoes de

unidades tematicas distintas, de maneira a inter-relaciona-las.
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Dessa maneira, conseguiremos avancar na pro-

gressao das habilidades que envolvem o conceito

“volume de sélidos geométricos”, visando ao que

é proposto no Ensino Médio:

Habilidades do Ensino Médio — Conceito
“volumes de sélidos geométricos”

(EM13MAT201) Propor ou participar de acdes adequadas
as demandas da regido, preferencialmente para sua
comunidade, envolvendo medicdes e calculos de perimetro,
de area, de volume, de capacidade ou de massa.

(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que
envolvem o cdlculo de dreas totais e de volumes de
prismas, piramides e corpos redondos em situages reais
(como o calculo do gasto de material para revestimento
ou pinturas de objetos cujos formatos sejam composicdes
dos solidos estudados), com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

(EM13MAT504) Investigar processos de obtencao da
medida do volume de prismas, piramides, cilindros e cones,
incluindo o principio de Cavalieri, para a obtengao das
férmulas de calculo da medida do volume dessas figuras.

Fonte: BRASIL, 20183, p. 534, 537, 541.
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Observe que as habilidades do Ensino Médio necessitam da mobilizacao das
habilidades do Ensino Fundamental. Diante disso, é importante entender
o0 momento de transicdo curricular para que, nos proximos anos, até con-
seguirmos realizar toda essa reconfiguracao, tenhamos a ideia de retomar
com maior intensidade essas habilidades esperadas. Outra caracteristica im-
portante a ser destacada nas habilidades do Ensino Médio é a aplicacéo do
conceito que estamos analisando. Ao lermos a habilidade EM13MAT201, por
exemplo, podemos questionar quais sao as demandas da comunidade que
necessitam de conhecimentos envolvendo esses conceitos. Ja a habilidade
EM13MAT309 possibilita a pratica de propostas orcamentarias (integracdo com

Lingua Portuguesa por meio da habilidade EM13LP33) ou ainda a integracao

com o componente Arte (integrando ainda as habilidades EM13MAT105 e

EM13LGG305) para possibilitar producdes artisticas. E, por fim, podemos
observar que a habilidade EM13MAT504 busca a generalizacdo matemati-
ca, que pode usar das duas habilidades anteriores como experimento para
construir representacdes algébricas por meio de argumentacdes matematicas

e raciocinios envolvidos nas problematicas propostas.




Organizacao e estruturacao curricular
da Matematica

De acordo com a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, o ensino de
Matematica deve ser oferecido nos trés anos do Ensino Médio; porém, as
habilidades apresentadas na BNCC nao estao seriadas, o que promove fle-
xibilidade na estruturacao curricular anual. Segundo a Base, sao disponibili-
zadas duas maneiras de organizar o curriculo. Na primeira, as 43 habilidades

sao distribuidas em cinco competéncias diferentes. Ja na sequnda proposta,

a organizacao distribuiu as habilidades nas seguintes unidades tematicas:
Numeros e Algebra, Geometria e Medidas, e Probabilidade e Estatistica.

Na reelaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas, é possivel adotar -
varias organizacoes, além das apresentadas na BNCC, como, por exemplo,
por oficinas, por unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras pos-

L

sibilidades de flexibilizacdo dos curriculos no Ensino Médio, de maneira que

contemplem especificidades e demandas proprias dos sistemas de ensino e
das escolas. Porém, independentemente da organizacao, é importante, no
ensino de Matematica, manter as competéncias propostas na BNCC ou até N
mesmo amplia-las com outras, pois sao elas que preservam a articulacao

entre os varios campos da Matematica, sem fragmentacao por conceitos,

Elnur/Shutterstock.com

com vistas a construcao de uma visao integrada da area, aplicada a realidade.
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Essa visao integrada é garantida nas competéncias, pois todas promovem a possibili-
dade de formacéao integral do estudante, valorizando, além dos conceitos, também os
procedimentos, as habilidades cognitivas e socioemocionais, as atitudes e os valores.
Ressalta-se, assim, que, “[...] além da cognicao, os estudantes devem desenvolver atitu-
des de autoestima, de perseveranca na busca de solucdes e de respeito ao trabalho e as
opinides dos colegas, mantendo predisposicao para realizar acdes em grupo” (BRASIL,

2018a, p. 530). Vejamos essas competéncias a sequir:

A competéncia 1 possibilita aos estudantes o desenvolvimento de habilidades que

visam a interpretacao de informacdes de todas as areas do conhecimento.

A competéncia 2 contribuird para a formacao integral do estudante, de modo
a oportunizar a tomada de decisdes éticas e responsaveis utilizando conheci-

mentos matematicos.

A competéncia 3 foca na modelagem matematica e na proposta de solucdes
para problemas.

A competéncia 4 oportuniza o desenvolvimento da comunicacao de informacoes

utilizando diferentes registros e linguagens.

E, por fim, a competéncia 5 tem o enfoque na generalizacdo, formalizacao e vali-

dacao de conceitos e proposicoes que envolvem conhecimentos matematicos.
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Competéncias e campos tematicos da Matematica

Por ter esse carater de formacao integral, a organizacao por competéncias proposta para o
Ensino Médio possibilita inter-relacionar diversos campos tematicos da Matematica, como
pode ser observado no quadro a seguir, em que organizamos as habilidades do Ensino
Médio de acordo com as unidades tematicas propostas na BNCC do Ensino Fundamental.

Inter-relacdo entre as competéncias e habilidades propostas na BNCC do Ensino Médio

e as unidades tematicas de Matematica no Ensino Fundamental

Umd'afies Competéncia 1 Competéncia 2 Competéncia3  Competéncia4  Competéncia 5
tematicas
EM13MAT301 EM13MAT501
EM13MAT302 EM13MATAO1 EM13MAT502
EM13MAT303 EM13MATA02 EM13MAT503
EM13MAT101  EM13MAT201  EM13MAT304 EM13MATA03 EM13MAT505
EM13MAT103 ~ EM13MAT203  EM13MAT305 EM13MATA04 EM13MAT506
EM13MAT306 EM13MATAOS EM13MAT507
EM13MAT308 EM13MAT508
EM13MAT315 EM13MAT510
EM13MAT302
EM13MAT304
EM13MAT101 EM13MAT201 EM13MAT305  EM13MAT401  EM13MAT501
EM13MAT103 EM13MAT307  EM13MAT402  EM13MAT502
EM13MAT313
EM13MAT314
EM13MAT101 EM13MAT310
EM13MAT102 EM13MAT311  EM13MAT406
EM13MAT202
EM13MAT104 3 0 EM13MAT312  EM13MAT407 EMISMATSTT
EM13MAT106 EM13MAT316
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EM13MAT503

EM13MAT307
Geometria EMI3MATIO5S ~ EMI3MAT201  EM13MAT308 SUISATEE
EM13MAT309 EMISMATS05
EM13MAT509
EM13MAT303 I

NGmeros EMI3MATIO6  EMI3MAT203  EM13MAT304
EM13MAT508

EM13MAT310

Elaborado com base em: BRASIL, 2018a.

Observe que uma Unica competéncia tem diversas habilidades que abordam varios con-

ceitos de diferentes tematicas. Como exemplo, podemos citar a habilidade:

)

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacdes econémicas, sociais e fatos re-
lativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variacao de grandezas, pela analise
dos graficos das funcoes representadas e das taxas de variacdo, com ou sem apoio
de tecnologias digitais (BRASIL, 2018a, p. 533).

Essa habilidade pode ser relacionada com conceitos ligados a teméticas de Algebra
(funcdes e taxas de variacdes de grandezas); Estatistica (graficos e infograficos, medidas
de tendéncia central e de dispersao); e Grandezas e Medidas (leitura e conversao de

unidades de grandezas diversas).

Portanto, para fazer a reestruturacao curricular e garantir a aquisicao dessas competén-
cias, é importante ler as habilidades e focar no desenvolvimento delas durante os trés
anos do Ensino Médio, pois, embora cada habilidade esteja associada a determinada

competéncia, isso ndo significa que ela ndo contribua para o desenvolvimento de outras.
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" E possivel perceber que as habilidades ndo tém uma ordem preestabele-

cida. Elas formam uma teia de conhecimentos, que se inter-relacionam
de modo que o desenvolvimento de uma requer, em determinadas situa-
coes, a mobilizacao de outras. Por exemplo, as habilidades EM13MAT304
e EM13MAT305 pedem que o estudante resolva e elabore proble-

mas em contextos que envolvem funcdes exponenciais e logaritmicas.

N



Essas habilidades estdo na competéncia 3, porém elas precisam estar articuladas
com a competéncia 4, pois as habilidades EM13MAT403 e EM13MAT404 pro-
pbdem, respectivamente, a identificacdo de caracteristicas fundamentais (dominio,
imagem, crescimento) de cada funcao e a aplicacao dessa identificacao em dife-
rentes contextos. Nesse sentido, promover o desenvolvimento da competéncia 4
inter-relacionado com o da competéncia 3 é uma necessidade, o que comprova

a inexisténcia de ordem hierarquica de competéncias na estruturacao da BNCC.

Ensino de Matematica focado na construcao
protagonista da aprendizagem

Para que o protagonismo nas construcdes de aprendizagens no processo de ensino
de Matematica e suas Tecnologias seja possivel, é preciso, no Ensino Médio, conti-
nuar estimulando e valorizando propostas metodolégicas que visem ao letramento
matematico®. Promover a aprendizagem por meio de aplicacoes é interessante,
mas, para isso, professores e estudantes precisam identificar situacoées de usos de

conhecimentos matematicos em diversos contextos de aplicacao.

8 “[...] definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argu-
mentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacao
e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimen-
tos, fatos e ferramentas matematicas. £ também o letramento matematico que assegura aos
alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sdao fundamentais para a compreensao
e a atuacao no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto
que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigacdo e pode
ser prazeroso (fruicdo)” (BRASIL, 2018a, p. 266).
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Assim, competéncias gue envolvem raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente precisam ser estimuladas para favorecerem o desenvolvimento de
habilidades relativas aos processos de investigacao, de construcao de modelos e

de resolucao de problemas. Vejamos no quadro a seguir:

Raciocinar Representar Comunicar Argumentar

Investigar, explicar e Elaborar registros e Justificar as conclusdes,  Formular conjecturas
justificar o raciocinio modelar situagoes utilizando simbolos explicitando as
utilizando argumentagao  diversas utilizando matematicos, conectivos  evidéncias, por meio
matematica nas diferentes linguagens, l6gicos e a lingua de apresentagoes,
interpretagoes, visando a compreensdo,  materna, por meio de justificativas e
aplicagOes e avaliagbes  resolugdo e apresentacoes orais, interpretacdes de
dos resultados comunicacao de fatos, relatorios, entre outros informacGes, dados e
matematicos. ideias, conceitos e registros. resultados.
resultados.

(Elaborado pelo autor.)

Reforca-se, portanto, a necessidade de buscar o desenvolvimento de habilidades por
meio de estratégias metodologicas coerentes com a mobilizacao e a acao cognitiva

e procedimental esperadas do estudante.

Assim, as salas de aula que promovem a aprendizagem de conhecimentos matematicos
nessa perspectiva de competéncias e habilidades tém dinamicidade, oportunizando
aos estudantes protagonismo e participacao em situacoes praticas, com producoes
individuais e em grupo e sistematizacoes progressivas. Enfatizam-se, assim, o aprender

e o fazer com diferentes estratégias, que envolvem aulas de investigacao e de resolu-
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cao de problemas significativos, que necessitam de analise e de tomada de decisao.
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Além disso, devem ser valorizados aspectos histoéri-
cos da Matematica, como a Etnomatematica, a mo-
delagem e a utilizacdo de ferramentas, tais como:
calculadora, aplicativos e instrumentos de medidas

em experimentos.

Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

Outro aspecto relevante para o entendimento da BNCC
do Ensino Médio é a necessidade da compreensao e da
aplicacao da interdisciplinaridade e da transdisciplinarida-
de. Essas habilidades cognitivas e procedimentais podem
e devem ser estimuladas, integrando as outras areas do
conhecimento. Dessa maneira, além das 43 habilidades
de Matematica que estao presentes na BNCC, ainda
podemos observar as habilidades das outras areas do
conhecimento, pois algumas estabelecem relacdo com

os conhecimentos desenvolvidos pela Matematica.

Ao analisarmos as habilidades das outras areas, con-
cluimos que quatro habilidades de Lingua Portuguesa,
na area de Linguagens, 14 de Ciéncias da Natureza e
quatro de Ciéncias Humanas podem ser relacionadas

a expectativas de aprendizagens de Matematica.
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O quadro a seguir exemplifica essa relacdo de integracao:
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Area do conhecimento

Ciéncias da

Natureza e suas

Tecnologias
EM13CNT101
EM13CNT102
EM13CNT103
EM13CNT106
EM13CNT107
EM13CNT201
EM13CNT203
EM13CNT204
EM13CNT205
EM13CNT206
EM13CNT301
EM13CNT302
EM13CNT303
EM13CNT308

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

EM13CHS103
EM13CHS206
EM13CHS402
EM13CHS606

Exemplo de uma habilidade

(EM13CNT303) Interpretar textos de
divulgacdo cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncias da Natureza,
disponiveis em diferentes midias,
considerando a apresentagao dos

dados, tanto na forma de textos como

em equacbes, graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos argumentos e a coeréncia
das conclusdes, visando construir estratégias
de selecdo de fontes confidveis de

informacdes.

(EM13CHS206) Analisar a ocupagdo humana
e a producao do espaco em diferentes
tempos, aplicando os principios de
localizacao, distribuicao, ordem, extensao,
conexdo, arranjos, casualidade, entre outros
que contribuem para o raciocinio geografico.

Relacao com Matematica

Essa habilidade de Ciéncias
da Natureza possibilita
trabalhar habilidades da
Matematica que envolvem
raciocinar (EM13MAT301),
representar (EM13MAT103),
comunicar (EM13MAT102) e
argumentar (EM13MAT101).

Essa habilidade de Ciéncias
Humanas pode ser relacionada
com habilidades da Matematica
que envolvem medidas de
areas (EM13MAT307), relagbes
métricas (EM13MAT308) ou,
ainda, projecdes cartograficas
(EM13MAT5009).



Linguagens e suas
Tecnologias: Lingua
Portuguesa

EM13LP30
EM13LP32
EM13LP33
EM13LP40

(EM13LP40) Analisar o fenémeno da pos-
-verdade — discutindo as condicoes e 0s
mecanismos de disseminacao de fake news
e também exemplos, causas e consequéncias
desse fenémeno e da prevaléncia de crengas
e opinioes sobre fatos —, de forma a adotar
atitude critica em relacdo ao fendémeno e
desenvolver uma postura flexivel que permita
rever crengas e opinides quando fatos
apurados as contradisserem.

Rawpixel.com/Shutterstock.com

Diante da proposta de trabalhar
no Ensino Médio o pensamento
computacional, podemos elencar
habilidades que possibilitam

ao estudante interagir com
algoritmos e fluxogramas
(EM13MAT315 e EM13MAT405)
e analisar a disseminacao
exponencial das fake news
(EM13MAT304).

Elaborado com base em: BRASIL, 2018a, p. 521, 559, 573.

Essas habilidades das outras areas precisam receber uma atencao especial no momento

de estruturacao curricular e planejamento, pois necessitam estabelecer relacao harmdnica

temporal com o que é proposto pela Matematica, para que nenhuma area necessite de

habilidades sem que estas tenham sido oportunizadas ao desenvolvimento do estudante.

Deve-se pensar na progressao das aprendizagens ao se proporem estratégias interdisci-

plinares, integrando e inter-relacionando habilidades.

No quadro da pagina seguinte, por exemplo, foram selecionadas habilidades de trés areas

do conhecimento e estabelecidas possibilidades metodoldgicas para buscar desenvolver

parte dessas habilidades.
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Inter-relacionamento entre habilidades de areas diferentes

Matematica e suas Ciéncias Humanas e Linguagens e suas Tecnologias:
Tecnologias Sociais Aplicadas Lingua Portuguesa

(EM13MAT104) (EM13CHS402) Analisar ~ (EM13LP34) Produzir textos para a divulgagao do
Interpretar taxas e e comparar indicadores  conhecimento e de resultados de levantamentos
indices de natureza de emprego, trabalho e pesquisas — texto monografico, ensaio, artigo
socioecondmica (indice e renda em diferentes de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia
de desenvolvimento espacos, escalas e (colaborativa ou ndo), infografico (estatico ou
humano, taxas de tempos, associando- animado), relato de experimento, relatério, relatério
inflacdo, entre outros), -0S @ Processos multimidiatico de campo, reportagem cientifica,
investigando os de estratificacdo podcast ou vlog cientifico, apresentacdes orais,
processos de calculo e desigualdade seminarios, comunicacdes em mesas-redondas,
desses ndmeros, para socioeconomica. mapas dinamicos etc. —, considerando o contexto
analisar criticamente de producdo e utilizando os conhecimentos
a realidade e produzir sobre os géneros de divulgaco cientifica, de
argumentos. forma a engajar-se em processos significativos de

socializagao e divulgacao do conhecimento.

Algumas propostas metodoldgicas

Promover um world café® com a tematica "“Desigualdade socioecondmica no Brasil”.

Sala de aula invertida'®: promover um debate, questionando os estudantes sobre os critérios adotados
para se estabelecer o IDH, e inferir quais fatores influenciam nas diferencas socioecondmicas entre os
estados brasileiros.

Construir infografico que apresente o IDH e os fatores que influenciam no calculo da taxa média e fazer
uma analise criteriosa do IDH e das disparidades socioecondmicas do estado onde residem os estudantes.

Elaborado com base em: BRASIL, 2018a, p. 518, 533, 576.

9 Metodologia de conversa em grupo criada por Juanita Brown e David Isaacs, capaz de trabalhar a
diversidade e complexidade no grupo, acessando a inteligéncia coletiva.

10 Metodologia em que os estudantes tém acesso prévio ao contetdo que sera abordado em sala de aula.
Isso permite aulas mais dinamicas e com maior participacao dos estudantes, que podem levar davidas
e questionamentos e compartilhar conhecimento.
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Esse exemplo, que, nesse caso, utiliza-se das Ciéncias Humanas como contexto e da
area das Linguagens como proposta de producao, mostra a necessidade de a area de
Matematica e suas Tecnologias interagir com as demais. Dessa forma, a Matematica,
por ser area e componente curricular ao mesmo tempo, deve fortalecer-se utilizando
estratégias metodolégicas interdisciplinares.

Assim, os professores dessa area devem buscar, em seus planejamentos, transitar junto
a habilidades das demais areas, promovendo uma gestao do ensino e da aprendizagem
gue valorize o protagonismo por meio de atividades contextualizadas, dinamicas, inte-
rativas e colaborativas, visando a formacao integral do estudante.
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Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

A formacao cientifica
e tecnologica do estudante
no Ensino Médio



Para compreender o que a BNCC indica para os estudos de Ciéncias

da Natureza no Ensino Médio, é necessario nos apoiarmos no que
diz a Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB):

Art. 35. 0 ensino médio, etapa final da educacdo basica, com
duracao minima de trés anos, tera como finalidades:
I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos

adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o pros-

sequimento de estudos;

a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do edu-
cando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condicoes de ocupacao
ou aperfeicoamento posteriores;

o aprimoramento do educando como pessoa humana,

incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da auto-

nomia intelectual e do pensamento critico;

a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 27837).




Assim, o Ensino Médio deve propiciar ndo apenas o aprofundamento dos conhecimentos
desenvolvidos em Ciéncias no Ensino Fundamental, mas também possibilitar a formacao
humana e integral do educando para que exerca plenamente sua cidadania de forma
ética e responsavel, tendo formacdo adequada para o trabalho e para o prosseguimento
de seus estudos. Como vemos, trata-se de uma tarefa de grande relevancia e muita res-
ponsabilidade. Assim, ndo é possivel pensar em uma escola cujos contetidos conceituais
bastem por si s6. E necessario que exista sintonia entre o que deve ser aprendido e o

mundo em que o estudante vive.

Dizer que é necessario que sejam proporcionadas experiéncias que favorecam a prepa-
racao basica para o trabalho e a cidadania nao significa a profissionalizacdo precoce dos
jovens ou a busca pelo que o mercado de trabalho necessita de imediato. De acordo
com o diretor-geral da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), em 2017, o diplomata
brasileiro Roberto Azevédo, em audiéncia publica realizada no Senado Federal, dois tercos
das criancas que ingressam hoje no Ensino Fundamental trabalhardo em profissdes que
ainda ndo foram criadas. Dessa forma:

E necessario desenvolver um modelo educacional que prepare sua forca de trabalho

para uma industria de servicos e de producao que nao é mais a do século XX. Saber

ler e escrever € o minimo do minimo, é necessario um processo educativo muito mais

sofisticado, envolvendo a interacdo com a computacao, a tecnologia de softwares e
o desenvolvimento de maquinario [...] (AZEVEDO apud VIEIRA, 2017).




Isso s6 sera possivel se o Ensino Médio possibilitar aos estudantes:

+ compreender e utilizar os conceitos e teorias que compodem a base do conhecimento
cientifico-tecnologico, bem como os procedimentos metodoldgicos e suas logicas;
¢ conscientizar-se quanto a necessidade de continuar aprendendo e aprimorando

pro500/Shutterstock.com

seus conhecimentos;

+ apropriar-se das linguagens cientificas e utiliza-las na comunicacdo e na disse-
minacao desses conhecimentos; e

+ apropriar-se das linguagens das tecnologias digitais e tornar-se fluentes em sua
utilizacao (BRASIL, 2018, p. 467).

Ao ler esse trecho do documento, tem-se a impressao de que ele se refere explicitamente
a area de Ciéncias da Natureza, mas ndo é o caso. Ele faz parte do texto introdutério
geral da etapa do Ensino Médio, comum a todas as areas. No entanto, possibilita per-
ceber a importancia e a intima relacdo com os objetivos dessa area especifica para que

essas metas sejam atingidas plenamente.

A area de Ciéncias da Natureza: objetivo,
componentes e unidades tematicas

.“-“‘ A area de Ciéncias da Natureza, no Ensino Médio, constituida pelos componentes curricu-

lares Biologia, Fisica e Quimica, tem a missdo de aprofundar e ampliar os conhecimentos
explorados no Ensino Fundamental de forma a proporcionar, por meio da apropriacao



de linguagens e conceitos proprios das ciéncias, a aprendizagem de processos, praticas e
procedimentos cientificos e tecnoldgicos. Com isso, espera-se que os estudantes possam
analisar fendbmenos e processos utilizando modelos e fazendo simulacoes e previsoes, para
gue ampliem a sua compreensado sobre a vida, a Terra e o Universo, além de refletirem,

argumentarem e proporem solucdes para o enfrentamento de desafios locais e globais.

Enquanto a BNCC do Ensino Fundamental se organiza em torno das unidades tematicas
Matéria e energia, Vida e evolucao, e Terra e Universo, o texto do Ensino Médio se arti-
cula unindo as duas ultimas, ficando com Matéria e Energia e Vida, Terra e Cosmos.

Em Matéria e Energia, busca-se ampliar e diversificar o espectro das situacoes-problema
em relacao ao que foi estudado no Ensino Fundamental. Nessa etapa de escolaridade, ja
é possivel maior abstracao em relacao as propriedades da matéria, estudando os modelos
atdémicos para explicar as interacdes e as relagdes entre matéria e energia em fenémenos
como efeito fotoelétrico, condutibilidade térmica e elétrica, absorcao de energia luminosa e

consequéncias (boas e ruins) de emissoes radioativas na salde e no ambiente, por exemplo.

Na unidade tematica Vida, Terra e Cosmos, espera-se que sejam desenvolvidos estudos
gue permitam relacionar a evolucao da vida (em especial a humana) com a origem e
evolucdo do Universo, trazendo discussdes sobre a dinamica das interacoes existentes
em ambos 0s casos, 0s quais propiciam que espécies surjam e desaparecam; semelhante
ao que ocorre no Cosmos, analisando o ciclo de vida de estrelas, planetas e outros astros

celestes, tais como quasares, pulsares e galaxias.
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No Ensino Médio, a unificacdao dessas duas tematicas possibilita que os estudantes
compreendam de forma mais ampla os processos a elas relacionados. Isso significa
considerar a complexidade relativa a origem, a evolucdo e a manutencao da vida, como
também as dinamicas das interacdes gravitacionais. Implica, ainda, considerar modelos
mais abrangentes ao explorar algumas aplicacoes das reacdes nucleares, a fim de explicar,

por exemplo, processos estelares, datacdes geoldgicas e formacao da matéria e da vida.

Para que a Ciéncia seja compreendida como construcao humana e social, é de fundamen-
tal importancia que seja contextualizada em seus aspectos sociais, historicos e culturais.
Isso ndo ocorre apenas por meio de exemplificacdo de conceitos com fatos ou situacoes
cotidianas. E necessario que conceitos, teorias e modelos sejam, de fato, significativos,
fazendo parte da vida cotidiana do estudante, que deve se perceber como protagonista
de seu processo de aprendizagem e da construcao de seu projeto de vida, adquirindo
subsidios para o enfrentamento de questdes sobre consumo de energia, preservacao da

biodiversidade e do ambiente, entre outras.

Da mesma forma, a contextualizacdo histérica nao se resume a mencao de nomes de
cientistas e descobertas que realizaram. E importante que esses elementos historicos
sirvam de subsidios para a reflexao sobre impactos politicos, sociais, econdmicos e
tecnolégicos decorrentes do desenvolvimento de novas teorias e procedimentos cien-
tificos. Assim, o estudante deve perceber que a Ciéncia nao é neutra e que esta
intimamente ligada a aspectos locais, tecnoldgicos, ambientais, sociais e politicos
de cada época e cultura. Dessa maneira, as Ciéncias da Natureza assumem especial

importancia na interpretacdo de fendmenos e problemas sociais.

BNCC na pratica « 125



Ao estudar a elaboracao e evolucao dos conceitos da Termodinamica, por exemplo, o
estudante deve conseguir relacionar esses avancos conceituais aos fatores histéricos,
artisticos, culturais, sociais e econémicos dos séculos XVIII e XIX, na Europa ocidental.
Os conceitos e teorias que associaram o calor as transformacdes de energia e a realiza-
cao de trabalho mecanico possibilitaram a construcdo das maquinas a vapor, entre elas
a locomotiva, permitindo que a producao pudesse ser automatizada e transportada em
grandes quantidades e distancias com maior eficiéncia e menor custo operacional, além
de propiciarem maior mobilidade humana, permitindo conhecer novas culturas e expe-

riéncias de vida.

Outro aspecto importante é a compreensao e apropriacao dos processos e das praticas

de investigacao cientifica,

[...] aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos de investigacao,
tais como: identificar problemas, formular questdes, identificar informacdes ou
variaveis relevantes, propor e testar hipoteses, elaborar argumentos e explicacoes,
escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar atividades experi-
mentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusdes e desenvolver
acoes de intervencao, a partir da analise de dados e informacdes sobre as tematicas

da area (BRASIL, 2018, p. 550).
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Nesse ponto, a experimentacdo coloca-se como forte aliada no desenvolvimento da
dimensao investigativa, propria da Ciéncia, o que possibilita a apropriacao das técnicas
de observacao, medicao, elaboracao e verificacdo de hipoteses, além da formulacao de
modelos tedricos e de procedimentos experimentais que possibilitem a verificacdo ou

construcao conceitual, produzindo aprendizagem mais significativa.

Competéncias especificas da area de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio: competéncia 1

No mundo globalizado e de comunicacao em tempo real, é fundamental que os estu-
dantes desenvolvam competéncias de comunicacdo em Ciéncia, de forma que possam
entender, avaliar, comunicar e divulgar o conhecimento cientifico, com posicionamento
ético e embasado, argumentando criticamente com base em fatos, dados, conceitos e
informacdes confiaveis. A BNCC indica que:

—

[...] Pretende-se, também, que os estudantes aprendam a estruturar discursos ar-
gumentativos que lhes permitam avaliar e comunicar conhecimentos produzidos,
para diversos piblicos, em contextos variados, utilizando diferentes midias e tec-
nologias digitais de informacao e comunicagao (TDIC), e implementar propostas de
intervencdo pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e principios éticos

e socioambientalmente responsaveis (BRASIL, 2018, p. 552).
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Percebe-se claramente a ligacao com a area de Linguagens, uma vez que a uti-
lizacdo de diversas midias, codigos e textos, em diferentes géneros e contextos
de aplicacao, possibilita que a resolucao de problemas e o desenvolvimento
de pesquisas possam ser comunicados para o publico em geral e nao apenas
para aqueles que detém os conhecimentos internos e especificos da area.

Para que tudo isso se concretize, a BNCC de Ciéncias da Natureza do Ensino
Médio esta estruturada em trés competéncias especificas da area, que
serao comentadas a seguir por meio de exemplificacao de possiveis aplica-
¢oes praticas.

)

Competéncia especifica 1

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas in-
teracoes e relacoes entre matéria e energia, para propor acoes individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito local, re-
gional e global (BRASIL, 2018, p. 553).

Essa competéncia trata das relacdes e interacbes entre matéria e energia
em processos tecnolégicos e em fendmenos naturais. Aqui, espera-se que
o estudante compreenda os impactos dessas interacdes em suas diversas
aplicacoes, avaliando seus efeitos e suas consequéncias para que possa agir

de forma responsavel em relacdo a natureza e seus recursos.
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Entre as habilidades que integram essa competéncia e que se relacionam com aspectos
abordados nesse texto, podemos destacar a EM13CNT102, que considera a necessidade

de o estudante:

(EM13CNT102) Realizar previsoes, avaliar intervencdes e/ou construir protétipos
de sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composicao
e os efeitos das variaveis termodinamicas sobre seu funcionamento, considerando
também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de estimativas e no

apoio a construgdo dos prototipos (BRASIL, 2018, p. 555).

O ponto central dessa habilidade é a compreensao dos fenémenos térmicos, relacionados
as trocas e a propagacao do calor, bem como de seus efeitos em materiais, processos e
fendmenos naturais. Entre os objetos de conhecimento que podem ser objeto de estudo,
podemos destacar os processos de propagacao do calor, as propriedades de condutibilida-
de térmica dos materiais, a analise da energia térmica envolvida em reacdes e processos

da Termoquimica, bem como o efeito estufa e o aquecimento global.

A construcao de um planejamento integrado por parte dos componentes da area de
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) possibilitara ao estudante compreen-
der os diversos aspectos de temas relacionados ao calor em suas variadas vertentes,
analisando fenémenos naturais, cientificos e tecnoldégicos de maneira integral, ndo

compartimentalizada.
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Assim, por exemplo, a Biologia pode contribuir
por meio da discussao sobre a importancia do
efeito estufa para a manutencao da vida na
Terra, analisando os processos de degradacao
ambiental relacionados ao aumento da tempe-
ratura nas diversas regides da Terra. Enquanto
isso, a Fisica, por meio do estudo do calor, suas
trocas e formas de propagacao, pode ajudar na
identificacdo de fatores que propiciam o aque-
cimento global, permitindo, em conjunto com
estudos da Termoquimica, a busca por proces-
sos produtivos que potencializem a eficiéncia
energética e, a0 mesmo tempo, minimizem a
emissao de gases e de substancias que compro-
metem a manutencdo das condicdes de vida e

da biodiversidade na Terra.

Essa discussao sobre questdes ambientais pode
envolver as Ciéncias Humanas, permitindo avaliar
os impactos dos processos industriais e tecnolo-
gicos e aspectos sociais, econémicos, politicos e

culturais envolvidos na construcdo de parques
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industriais em determinadas regides do pafs.
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Competéncias especificas da area de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio: competéncia 2

Competéncia especifica 2

Analisar e utilizar interpretacoes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugao dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisoes éticas e responsaveis

(BRASIL, 2018, p. 553).

Espera-se que o estudante compreenda a complexidade dos processos relativos a origem
e a evolucao do planeta, do Universo e da vida, buscando a construcao de modelos te6-
ricos para explicar e fazer inferéncias sobre as interacdes e a importancia da diversidade

dos seres vivos e suas inter-relacoes.

Uma das habilidades que compdem essa competéncia e que exemplifica a necessidade

de compreensao das relacdes existentes entre as evolucoes da vida e o Universo é:

—

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos ecossistemas, e seus
impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manuten-
cao da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de energia,
utilizando representacoes e simulagdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dis-
positivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagao e de realidade virtual,
entre outros) (BRASIL, 2018, p. 557).
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O desenvolvimento dessa habilidade implica realizar, a partir
de modelos tedricos, previsdes dos efeitos que alteracoes em
diferentes varidveis podem causar nos ecossistemas e seus
impactos nos seres vivos e no ambiente. Assim, objetos de co-
nhecimento, tais como fluxo de matéria e de energia, unidades
de conservacdo ambiental e radiacoes e seus efeitos sobre seres
vivos, podem ser estudados e comporao o repertério conceitual
para que o estudante possa argumentar sobre a necessidade
de politicas publicas de preservacao ambiental, visando a um
equilibrio sustentavel entre extracao e preservacao de recursos
naturais, por exemplo. Percebe-se, claramente, a importancia
dos componentes curriculares Biologia, Fisica e Quimica na
construcdo dos conceitos sobre fluxo de energia e matéria,
bem como suas interacoes, para a compreensao e elaboracao

de metodologias de monitoramento e controle dos processos.

Além disso, estao abertas as possibilidades para as inter-relacoes
com a area de Ciéncias Humanas, o que permite a reflexao sobre
as formas de ocupacao das regides por conta da industrializacao
e/ou urbanizacao, possibilitando que o entendimento da histéria
local ajude na busca por solucoes para a preservacao de areas
de mananciais e encostas, de forma a garantir a manutencao

da biodiversidade e dos ecossistemas.
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Competéncias especificas da area de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio: competéncia 3

Competéncia especifica 3

Investigar situagoes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusoes a ptblicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informacao e comunicacao (TDIC) (BRASIL, 2018, p. 553).

Essa competéncia trata da mobilizacdo dos conhecimentos cientificos na resolucao de
situacoes-problema cada vez mais complexas e a partir de uma visao interdisciplinar,
de forma critica e criativa, com a utilizacdo e aplicacao de tecnologias digitais ao longo
do processo. Importante destacar que, além dos processos de investigacao, espera-se
gue os estudantes possam comunicar, para diferentes publicos, as solucdes encon-
tradas, utilizando, para isso, diferentes midias e tecnologias digitais de informacao

e comunicacao.
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Entre as habilidades que constituem essa competéncia, a primeira indica que se espera

gue o estudante seja capaz de:

)

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsoes e estimativas,
empregar instrumentos de medicdo e representar e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusdes
no enfrentamento de situagoes-problema sob uma perspectiva cientifica (BRASIL,

2018, p. 559).
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Para que ele possa desenvolver essa habilidade, é necessario que, em seu
processo de escolarizacao, sejam-lhe proporcionadas vivéncias e praticas de
investigacao cientifica. Dessa forma, serd capaz de compreender o percurso

da Ciéncia na construcao de teorias e conhecimento.

Os componentes curriculares que compdem a area podem auxiliar no desen-
volvimento dessa habilidade proporcionando a execucao de experimentos nos
quais o estudante desenvolva habilidades cientificas, tais como levantamento
de hipoteses e predicoes, experimentacao, coleta e analise de dados e argu-
mentacao e comunicacao das conclusdes, considerando o papel da investigacao

cientifica na elaboracao de diferentes teorias.

Essa competéncia permite a interlocucao com as demais areas do conheci-
mento, tanto em seu processo de analise de dados e de fatores do entorno
gue tém alguma influéncia nos dados coletados quanto nos instrumentos
que serao utilizados para a comunicacao dos dados e resultados do processo
experimental, tal como a confeccao de relatérios, posteres, cartazes e graficos
representativos do experimento. Nesse sentido, ha uma estreita relacéo com
a area de Matematica, uma vez que, para a analise dos dados, é importante a
utilizacao de recursos de representacao grafica ou de analises de distribuicao
estatistica dos dados em que os conceitos e habilidades matematicas podem

agregar conhecimentos e estratégias que favorecam e enriquecam as analises

e estudos realizados.
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Foram abordadas aqui, exemplificando por meio da
discussao de uma habilidade de cada competéncia,
formas de se entrelacarem conhecimentos, visando ao
desenvolvimento de habilidades para a construcao de
aprendizagens significativas e em sintonia com o mundo
atual. Portanto, para que seja possivel a implementa-
cao da BNCC na pratica em Ciéncias da Natureza, é
fundamental um olhar abrangente e um planejamento
articulado entre os componentes curriculares da area
(Biologia, Fisica e Quimica), de modo a construir propos-
tas de cursos e de atividades que integrem seus objetos
de conhecimento, tendo por objetivo o desenvolvimento

efetivo de habilidades e competéncias.

Nesse sentido, os conceitos e as teorias especificos de
cada componente comportam-se como instrumentos
para atingir o objetivo principal: possibilitar a formacao

de um estudante que pense e atue de forma critica,

reflexiva e ética, utilizando-se para isso dos contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais apreendidos
na escola. S6 assim a formacao integral do estudante

podera ser concretizada, visando a formacao do cidadao

oneinchpunch/Shutterstock.com

para o século XXI.
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