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CARTA AO PROFESSOR

Cumarim, a pimenta do reino é uma historia repleta de referéncias textuais e
visuais as tradicdes culturais de variadas regides brasileiras. A protagonista
dessa obra literdria € uma menina tagarela que, por parecer tdo travessa, ga-
nha o nome de uma pimenta. Quando comeca a falar, Cumarim ndo para mais
de fazer perguntas, rimar versos, cantarolar e propor brincadeiras com as pala-
vras. E, assim, tal como se da no processo de alfabetizacdo, ela entra em con-
tato com o universo das palavras, dos sons e dos significados delas por meio
da curiosidade, de muitas duvidas e algumas tantas descobertas.

Cumarim, a pimenta do reino foi escrito por Rosane Almeida, nascida em
Curitiba, em 1964, e uma das fundadoras, com Antonio N6brega, do Instituto
Brincante (SP). Criado em 1992, o Instituto incentiva a pesquisa, a preserva-
cdo e a difusdo das manifestacGes populares da cultura brasileira com cursos
e apresentacSes artisticas. € esse universo que a autora traz para a historia
de Cumarim, com um texto cheio de ritmo e movimento, que permite tanto a
iniciacdo na leitura individual, silenciosa e introspectiva, quanto o exercicio da
leitura em voz alta. As onomatopeias, a entonacdo e a interacdo entre a fala e
a gestualidade das personagens enriquecem os momentos de leitura dialoga-
da e leitura compartilhada dos estudantes em sala de aula.

A histdria é entremeada com brincadeiras da tradicdo cultural do pais. Sao
brincadeiras de rua, de roda e jogos de palavras passados de geracdo em ge-
racdo. As cantigas, as sextilhas e quadrinhas, os trava-linguas e as adivinhas
presentes na obra possibilitam uma leitura Iddica, que pode ser realizada tam-
bém de forma independente da sequéncia narrativa da historia.

A partir do encontro e das conversas da personagem Cumarim com a Rainha
do Reino da Palavra, o texto conduz a reflexdo sobre convivéncia e respeito,
incluindo a importancia do uso responsavel das palavras e seus significados,
temas relevantes para os estudantes do 1%2ao 3°ano do Ensino Fundamental
(categoria 1). Além da diversdo e aventura, da amizade e da descoberta de si,
a obra também trabalha as tematicas das brincadeiras, do folclore e da cul-
tura popular.

O livro pode ser classificado no género conto, pois narra em prosa as acoes
de uma menina mergulhada nas préprias descobertas, por meio de uma sequén-
Cia narrativa que a conduz ao conhecimento e ao enriquecimento vocabular,
que culmina com a consciéncia da importancia do uso das palavras de forma

correta. Porém, outro género textual presente na obra é o da tradicdo oral e
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popular, que pode ser identificado em trechos de cantigas e em parlendas es-
palhadas ao longo do enredo, os quais, por meio da musicalidade dos versos,
sdo matéria-prima para o desenvolvimento da fluéncia na leitura.

Tanto a valorizacdo desses elementos quanto as ilustracdes inspiradas na
diversidade regional do Brasil, feitas pelo ilustrador Willian Santiago, nascido
em Cornélio Procdpio (PR) em 1990 e falecido em 2021, tornam a obra bas-
tante propicia a ser trabalhada com estudantes em processo de alfabetizagdo.
Por meio de praticas de leitura que visam a fluéncia em leitura oral e ao desen-
volvimento e aperfeicoamento do vocabuldrio, o trabalho com esta obra deve
servir de base para o incentivo a fruicdo literaria, ou seja, o fomento a aquisi-
cdo da leitura como atividade ludica, que implica também afetos e sentidos.

Assim, este manual propde atividades que buscam estimular esses com-
ponentes, de modo que Cumarim, a pimenta do reino seja uma importante
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades essenciais a alfabetizacdo,
imprescindivel para a formacdo dos estudantes.

Bom trabalho!

A festa junina que ocorre no més de junho e tem a cidade de Campina Grande (PB) como sede
é uma das festas populares que serviu de inspiracdo para as ilustracdes de Willian Santiago na
obra Cumarim, a pimenta do reino.



MATERIAL DE APOIO AO PROFESSOR

Literatura infantil e sua importancia na escola

Ao buscar uma definicdo de literatura infantil, a ensaista e tradutora Ligia
Cademartori ressalta que, historicamente, ela esta situada entre dois siste-
mas: o literdrio e o da educacdo: “Sendo assim, nas conceituacoes e definicoes
do que seja literatura infantil, ndo é raro que encontremos a alternancia, ou
a convivéncia, de critérios estéticos e pedagogicos” (CADEMARTORI, 2010, p.
13). Para essa autora, a definicdo do que caracteriza a literatura infantil esta-
ria, entdo, relacionada a idade do publico ao qual esse segmento se destina, ou
seja, a literatura infantil é aquela considerada pelos adultos como adequada e
prépria para a leitura feita pela crianca.

A literatura infantil se caracteriza pela forma de enderecamento dos textos ao
leitor. A idade deles, em suas diferentes faixas etarias, é levada em conta. Os
elementos que compGem uma obra do género devem estar de acordo com a com-
peténcia de leitura que o leitor previsto ja alcancou. Assim, o autor escolhe uma
forma de comunicacdo que prevé a faixa etaria do possivel leitor, atendendo
seus interesses e respeitando suas potencialidades. A estrutura e o estilo das
linguagens verbais e visuais procuram adequar-se as experiéncias da crianca. 0s
temas sdo selecionados de modo a corresponder as expectativas dos pequenos,
ao mesmo tempo em que o foco narrativo deve permitir a superacdo delas. Um
texto redundante, que sé articula o que ja é sabido e experimentado, pouco tem
a oferecer. (CADEMARTORI, 2010, p. 16)

Mas nem sempre existiu uma literatura pensada especificamente para criancas
e jovens. Até o final do século XVII, a infancia ndo era considerada uma fase
da vida com necessidades especificas e para a qual deveriam ser adotadas
politicas ou acOes diferentes das que eram destinadas aos adultos. Segundo
Regina Zilberman (2003), a literatura direcionada especialmente a criangcas
s6 se desenvolve e se consolida no século XVIII, com a Revolucdo Industrial,
e, desde o seu inicio, esta relacionada a formacdo para os valores e, de modo
especial, a formacdo escolar. Tanto que os primeiros textos para o publico in-
fantil sdo escritos por pedagogos e professores, e demonstram um evidente
intuito educativo.



Esses fatos tornam problematicas as relacGes entre a literatura e o ensino. De
um lado, o vinculo de ordem pratica prejudica a recepcdo das obras; o jovem pode
ndo querer ser instruido por meio da arte literaria; e a critica desprestigia global-
mente a producdo destinada aos pequenos, antecipando a intencdo pedagogica,
sem avaliar os casos especificos. De outro, a sala de aula é um espaco privilegiado
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo importante
para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos
desmentida sua utilidade. Revela-se imprescindivel e vital um redimensionamento
de tais relacdes, de modo que eventualmente transforme a literatura infantil no
ponto de partida para um novo e saudavel didlogo entre o livro e seu destinatario
mirim. (ZILBERMAN, 2003, p. 16)

Para Zilberman, manter o uso do livro infantil em sala de aula se justifica por-
que ambos, literatura e escola, tém uma natureza formativa. Embora os proce-
dimentos sejam diversos, a literatura pode auxiliar o processo de formacdo da
crianca como ser critico e transformador de sua realidade;

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma rea-
lidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente.
Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas
e diferentes as circunstancias de espaco e tempo dentro das quais uma obra foi
concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se co-
municar com seu destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e solucdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor.

Também a escola tem uma finalidade sintetizadora, transformando a rea-
lidade viva nas distintas disciplinas ou areas de conhecimento apresentadas ao
estudante. [...]

A justificativa que legitima o uso do livro na escola nasce, pois, de um lado,
da relacdo que estabelece com seu leitor, convertendo-o num ser critico perante
sua circunstancia; e, de outro, do papel transformador que pode exercer dentro
do ensino, trazendo-o para a realidade do estudante e ndo submetendo este Ul-
timo a um ambiente rarefeito do qual foi suprimida toda a referéncia concreta.
(ZILBERMAN, 2003, p. 25 e 30)

Outra autora que reflete sobre a relacdo entre literatura infantil e escola/

aprendizagem, buscando um equilibrio entre a qualidade literaria dos textos



direcionados ao publico infantil e sua finalidade pedagégica, é Nelly Novaes
Coelho. Ao falar sobre a natureza da literatura infantil, ela destaca:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno da
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde
os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impos-

sivel realizacdo... (COELHO, 2015, p. 27)

Coelho enfatiza a qualidade literdria que devem ter as obras voltadas para o
publico infantil, sem, no entanto, desconsiderar o carater pedagégico que es-
sas mesmas obras podem oferecer. O fundamental seria a adequacado da leitu-
ra ao estdagio psicolédgico da crianca, de maneira que a literatura fosse menos
um entretenimento e mais um meio para que ela vivenciasse uma experién-
cia “rica de Vida, Inteligéncia e Emocdes”. Para Nelly Novaes Coelho, a crianca
passa por diversas etapas em sua formacdo leitora, que vao do “pré-leitor” ao
“leitor fluente”.

€, na escola, quem melhor do que o(a) professor(a) para trabalhar a for-
macado leitora com as criancas? Ao refletir sobre o uso da literatura na escola,
as trés autoras citadas sdo unanimes ao enfatizar a importancia do(a) profes-
sor(a) como mediador da leitura, responsavel ndo so pela escolha da obra que
serd lida— e que deve ter qualidade literaria para ser envolvente e estimulante
para a crianca —, como também pelas estratégias adotadas na formacado critica

e progressivamente autdbnoma do estudante.

O papel da fala na escrita:
consciéncia fonémica, fonolégica e linguistica
Um dos principais objetivos da leitura é a compreensdo. Segundo a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), “Para compreender textos, é necessario de-
senvolver diferentes habilidades e capacidades relacionadas a compreensdo
da linguagem e ao cddigo alfabético” (BRASIL, 2019, p. 28). Dai a importancia
de oferecer a crianca condicdes que possibilitem aprender a ler e a escrever
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Algumas dessas habilidades ndo se desenvolvem por meio de atividades
sistematicas, mas sim a partir de experiéncias diversificadas, como conheci-
mento de mundo, ampliacdo de vocabulario e de repertério, familiaridade com

livros que contenham linguagens verbal e ndo verbal etc. Nesse processo, as



parlendas, cantigas e trava-linguas sdo géneros textuais que apresentam a
possibilidade de trabalhar o texto por meio da ludicidade e da oralidade. Em
Cumarim, a pimenta do reino, é possivel apresentar as criancas essa expe-
riéncia em que linguagem oral complementa e multiplica os sentidos do texto.

Além da experiéncia objetiva e concreta que as criancas devem ter com
o livro como objeto a ser manipulado e explorado, olhado e compreendido, al-
gumas habilidades como a consciéncia fonémica, a consciéncia fonoldgica e a

decodificacdo de palavras exigem um ensino sistematico e explicito.

[...] conhecer a "mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relacdes bastante complexas que
se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas),
0 que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se

separam e se juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 2018, p. 90)

Segundo o programa de alfabetizacdo Tempo de Aprender, desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) a partir das diretrizes da PNA, ao compreender
que as palavras sdo compostas de sons e ao aprender a manipular esses sons,
a crianca tem como proxima etapa da alfabetizacdo aprofundar essas relacdes
e reconhecer a relacdo grafema-fonema.

Se areferéncia inicial das criancas para escrever é a fala, é preciso incen-
tivar a producdo dessa oralidade provocando a reflexdo de como esse dizer
falado, oral, serd representado pela escrita. A essa percepcdao damos 0 nome
de "consciéncia”.

Logo nos primeiros momentos da aprendizagem, a crianga ainda ndo sabe
dizer como as letras se combinam, nem exatamente o que elas representam;
porém, a medida que vai se apropriando do que as palavras escritas significam,
que consegue decodifica-las e interpreta-las em diferentes contextos e situa-
cOes de producdo, ela tem condicdes de compreender o que é e como funciona
o sistema de escrita. Nesse processo, o adulto é mediador na construcdo do
conhecimento: promove situacdes para provocar na crianca a tomada de cons-
ciéncia sobre cada parte constitutiva do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e os
diferentes modos de combinacdo das letras e palavras que compdem um texto.

Na aprendizagem, a crianca vai tomando consciéncia de que a fala é cons-
tituida de pequenas partes, chamadas fonemas. Quando essa percepcado ocor-
re em relacdo aos sons das letras isoladamente, é chamada de consciéncia



fonémica. A crianca também aprende que esses fonemas, combinados de ma-
neiras diversas, produzem sons diferentes. A percepcdo do resultado dessa
combinacdo fonémica da-se o nome de consciéncia fonolégica. Normalmente,
iSSo é 0 que acontece nos jogos de rimas e nas aliteracdes das cantigas e par-
lendas: explora-se a percepcdo dos sons das palavras e como eles se combinam.

A percepcdo de que o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) é constituido de
letras que se combinam de acordo com algumas regras para que se transformem
em palavras ndo é trivial; requer orientacdo, organizacdo e muita experimen-
tacdo para que se converta em conhecimento sistematizado.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é preciso garantir
a crianca os direitos de aprendizagem por meio de interacdes e brincadeiras.
Dai que, para promover a consciéncia de que a fala é constituida de fonemas,
o repertorio tenha de ser constituido de musicas, parlendas, imitacdes de sons
de animais e de sons provenientes do proprio ambiente onde a aprendizagem
ocorre, 0S quais, como jogos de palavras, promovem as descobertas que devem
ser trabalhadas desde a Educacado Infantil e continuadas no Ensino Fundamental.
Nomeadas pelo adulto, permitem a crianca apropriar-se dos significados, bem
como compreender e usar, em diferentes situacdes, primeiro os sons aprendi-
dos e, depois, as palavras que aqueles sons representam.

Nas varias combinacdes de sons, palavras e sentencas, textos falados
e escritos se constroem e podem ser compreendidos. Nos jogos de palavras,
nas interacoes, nas diferentes situacdes em que as palavras sdao enunciadas,
os sentidos vado se constituindo e as percepcoes se transformando em cons-
ciéncia linguistica. Dessa maneira, quando se ensina a ler e a escrever em um
sistema alfabético, o que se ensina é um modo de representacdo grafica que
traduz sons e sentidos por meio de letras e palavras.

Segundo a PNA, ha cinco componentes essenciais para a alfabetizacdo: a
consciéncia fonémica, a instrucdo fonica sistematica, a fluéncia em leitura oral,

o desenvolvimento de vocabuldrio e a compreensdo de textos.

€, sendo a leitura um meio propicio para ampliar o vocabulario, enriquecer a ex-
pressdo oral e escrita, despertar a sensibilidade estética e o gosto pelos livros,
nela se deve por todo o cuidado, seja na eleicdo do texto, seja na escolha do am-
biente e da ocasido. A educacado literdria dai decorrente contribui para a formacdo

do imagindrio da crianca e de sua visdo de mundo. (BRASIL, 2019, p. 41)



Como ja afirmamos, a BNCC destaca a importancia da valorizacdo das situa-
cOes ludicas de aprendizagem, indicando a necessidade da articulacdo com as
experiéncias que a crianca vivenciou na Educacdo Infantil. O trabalho com a
literatura, como o proposto aqui com Cumarim, a pimenta do reino, podera ser
utilizado de forma a contemplar tal articulacdo, promovendo o despertar e o
desenvolvimento das habilidades propostas pela PNA, componentes da literacia
bdsica (iniciada com a literacia emergente), e a entrada, de maneira bastante
[ddica, nos processos que compdem a literacia intermedidria.

Diferentes niveis de literacia e aquisicao de fluéncia de leitura

A PNA define a literacia como “o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitu-
des relacionados a leitura e a escrita, bem como sua pratica produtiva” (BRASIL,
2019, p. 21). A literacia ndo é adquirida de uma sé vez, e sim em um processo
de desenvolvimento e consolidacdo de habilidades de leitura e producdo de
texto. Compreende, portanto, varios niveis, que vdo desde a literacia emergen-
te até os mais avancados, como a literacia disciplinar. De acordo com a PNA:

[...] a literacia basica [da pré-escola ao fim do 12 ano do Ensino Fundamental]
[...] inclui a aquisicdo das habilidades fundamentais para a alfabetizagdo (litera-
cia emergente), como o conhecimento de vocabulario e a consciéncia fonoldgica,
bem como as habilidades adquiridas durante a alfabetizacdo, isto €, a aquisicdo
das habilidades de leitura (decodificacdo) e de escrita (codificacdo). No processo
de aprendizagem, essas habilidades basicas devem ser consolidadas para que a
crianca possa acessar conhecimentos mais complexos.

[..] a literacia intermediaria (do 22 ao 5% ano do Ensino Fundamental) [...]
abrange habilidades mais avancadas, como a fluéncia em leitura oral, que é ne-

cessaria para a compreensdo de textos. (BRASIL, 2019, p. 21, grifos do autor)

Assim, é nos anos iniciais do Ensino Fundamental que a crianca desenvolve
progressivamente a literacia: primeiro com a alfabetizacdo e, depois, por meio
da aquisicdo de fluéncia leitora.

A fluéncia de leitura, e mais especificamente a fluéncia em leitura oral, é
mais uma habilidade que pode ser trabalhada com a obra Cumarim, a pimen-
ta do reino, sobretudo porque o livro apresenta grande variedade de géneros
textuais interligados, que vdo da narrativa propriamente dita da histéria de
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Cumarim a inclusdo de parlendas, trava-linguas, quadrinhas, cantigas de roda,
que, lidos em voz alta, sdo bons exercicios orais de ritmo e entonacado.

A centralidade do texto

O principal objetivo do desenvolvimento da fluéncia de leitura é facilitar a com-
preensdo de textos, o que esta em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que prop0e um processo de ensino e aprendizagem em que
0 objeto central seja o texto, entendido como produto da interacdo entre indivi-
duos situados em determinado momento e contexto historico-social. Ao tratar
sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC aponta a necessidade
de uma articulacdo com as experiéncias vivenciadas na escola e no ambiente

familiar, porém

Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas expe-
riéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacao
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fenéme-
nos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na

construcdo de conhecimentos. (BRASIL, 2018, p. 57-58, grifos do autor)

Nessas “novas formas de relacdo com o mundo” desenvolvidas ao longo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em todos os componentes curriculares,
0 processo de alfabetizacdo, marcadamente nos dois primeiros anos, é o foco
da acdo pedagdgica, visto que aprender a ler e a escrever

[...] oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilida-
des de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercao
na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social. (BRASIL, 2018, p. 63)

Especificamente no componente curricular Lingua Portuguesa, a BNCC aponta
a centralidade do texto como unidade de trabalho e indica a necessidade de
desenvolver habilidades que permitam aos estudantes o uso cada vez mais
autdnomo da linguagem, tanto em atividades de leitura como na producdo de
textos em varias midias.
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Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a pos-
sibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permea-
das/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL,
2018, p. 67-68, grifo do autor)

A narrativa visual

A definicdo de leitura proposta pela BNCC, que considera ndo somente o tex-
to escrito, mas também as imagens, é ainda mais importante quando se trata
de literatura infantil, na qual as ilustracées tém funcdo fundamental. Nesse
sentido, a premiada ilustradora brasileira Cica Fittipaldi explica a relacdo entre
texto escrito e imagético:

Toda imagem tem alguma histdria para contar. Essa € a natureza narrativa da ima-
gem. Suas figuracdes e até mesmo formas abstratas abrem espaco para o pensa-
mento elaborar, fabular e fantasiar. A menor presenca formal num determinado
espaco é capaz de produzir fabulacdo e, portanto, narracdo. Claro que a figura-
tivizacdo torna a narrativa mais acessivel, pois a comunicacdo é mais imediata,
o processo de identificacdo das figuras como representaces é mais rapido do
que numa expressdo grafica ou pictérica formalmente abstrata (que se pretende
desvinculada da funcdo de representacdo). Se a essa presenca formal é conferi-
da uma dimensdo temporal, a dimensdo de um acontecimento, entdo a narrativi-
dade ja estd em andamento. Se ao olharmos uma imagem podemos perceber o
acontecimento em acdo, o estado representado, uma ou mais personagens “em
devir’, podemos imaginar também um (ou mais) “antes” e um (ou mais) “depois”.
€ isso é uma narracdo.

Entre as histdrias narradas nos textos escritos de um livro literario e as
narrativas configuradas nas ilustracdes do mesmo livro hd correspondéncias sem
necessariamente haver repeticGes. Escrita e imagem sdo companheiras no ato de
contar histdrias. Os temas estdo colocados, em principio, pela linguagem literaria:
uma historia da origem a uma imagem; a imagem, por sua vez, da origem a uma
histdria, que, por sua vez, apresenta-se por meio de uma nova imagem, esta per-
mitindo uma outra histéria e mais outra, alternativa que logo se transforma em
outras imagens, numa cadeia sonora, verbal, textual e imagética dessas “primas”
tagarelas, fazendo trancas. (FITTIPALDI, 2008, p. 103-104)
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No trabalho com a obra, deve-se chamar a atencdo dos estudantes para a
narrativa visual, despertando o interesse deles pela narrativa contada pelas
imagens, evidenciando a existéncia de uma histdria sem palavras. Isso pode
ser feito, por exemplo, destacando-se a sequéncia das ilustracdes, o uso e a
escolha das cores, as expressoes faciais da protagonista e tudo o que dialoga
com as referéncias as festas da cultura popular brasileira, uma vez que muito
do espaco da narrativa é descrito mais por meio do texto ndo verbal do que
do texto verbal.

ATIVIDADES

As atividades a seguir podem auxiliar vocé, professor(a), a preparar diversas
situacdes de leitura da obra em sala de aula objetivando a fruicdo literaria e
o desenvolvimento da linguagem. As propostas desenvolvem competéncias
e habilidades na drea de Linguagens, com énfase no componente curricular
Lingua Portuguesa, de acordo com o estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Pré-leitura

As atividades de pré-leitura tém como objetivo preparar situacoes para desper-
tar o interesse das criancas tanto pela obra como pelas tematicas nela aborda-
das, estabelecendo relacdes com as experiéncias de vida dos estudantes para
que levantem hipéteses, que serdo refutadas ou confirmadas durante a leitura.

Competéncias Gerais da BNCC trabalhadas nesta secao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

Habilidades da BNCC trabalhadas nesta secado:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios sobre as condicGes de producdo e recepcdo desse texto,
0 género, o0 suporte e o universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais,

recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
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antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando
a adequacdo das hipéteses realizadas.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos.
(EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressdo artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalacdo, video,
fotografia etc.), fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e ndo convencionais.

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do

uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.

«  Mostre a capa do livro para a turma e peca aos estudantes que identifi-
quem os elementos que a compdem: ilustracdo, titulo, nome da autora e
do ilustrador, editora. Questione os estudantes sobre esses elementos.
Pergunte se eles sabem ou imaginam o que pode significar a palavra “cuma-
rim”. Leia e identifique junto com eles as silabas da palavra “cu-ma-rim”.
Faca outras perguntas, como: “Qual seria a relacdo entre a ilustracdo e o
titulo do livro?”; “Quantas e quais cores vocés identificam na ilustracdo?”;
“Vocés ja leram outro livio da mesma autora ou do mesmo ilustrador?”.
Peca aos estudantes que levantem hipdteses sobre o livro que vao ler:
sobre o que eles acreditam que serd a histéria? Quem seria a personagem
principal? Quais temas serdo tratados? O texto serda em forma de poesia,
com versos rimados, ou em prosa? E sobre o enredo, como eles imaginam
que a histdria vai se desenvolver? Anote as opinides dos estudantes para,
depois da leitura, verificar com eles quais expectativas foram correspon-
didas. (Habilidade de referéncia da BNCC: EF15LP02.)

- Leia com os estudantes o texto da quarta capa do livro. Repasse, também
em conjunto com a turma, a capa, a folha de rosto e o sumario. Explique
que esses elementos ajudam a chamar a atencdo para o livro e sua his-
toria, incentivando a leitura. Conte mais um pouco sobre o significado da
palavra “Cumarim”, que tem origem indigena, e que esse é o nome da per-
sonagem principal. Com base nas hipoteses levantadas na questdo ante-
rior, peca a cada estudante que, apos observar a ilustracdo da capa e ler
em conjunto o texto da quarta capa, produza com lapis de cor, giz de cera
ou canetinhas coloridas uma nova capa para o livro, mas agora tendo ele
mesmo(a) como personagem principal. Eles deverdo fazer um autorretra-

to em uma folha de sulfite incluindo elementos que ja constam da capa
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e criando novos elementos a partir das hipoteses que levantaram sobre
a historia. Eles podem manter o mesmo titulo ou sugerir um titulo novo,
seguindo o mesmo formato, ou seja, com um nome proprio e um aposto.
Ao final, recolha as capas e poste todas em um padlet, recurso gratuito
para montar um mural na internet. O mural também pode ser feito de for-
ma analdgica na parede da sala de aula. Vocé pode adaptar esta atividade
para as turmas do 3% ano apresentando algumas caracteristicas do género
textual resenha e mostrando exemplos, adequados a faixa etaria, de re-
senhas de livros infantis. Ressalte que esse género textual é diferente de
um resumo, pois o objetivo ndo é apenas contar toda a histdria de forma
resumida, e sim chamar a atencdo para as qualidades da obra, convidan-
do outras pessoas a usufruir da leitura. Proponha a cada estudante que,
além do desenho novo para a capa, escreva uma pequena resenha para a
quarta capa: um texto curto, com dois ou trés paragrafos, apresentando
os elementos principais da obra (titulo, autor, ilustrador etc.), o tema da
histdria e contando por que, na opinido do estudante, os colegas também
deveriam ler o livro escolhido. Monte um blog da turma para compartilhar
os textos ou imprima e exponha os trabalhos no mural da sala. (Habilidades
de referéncia da BNCC: EF15LP02 e EF15AR04.)

Conte para os estudantes que o livro que vao ler é composto de grande
variedade de géneros textuais, como poemas, quadrinhas, trava-linguas,
adivinhas e outras brincadeiras com palavras. Pergunte quem conhece al-
gum jogo ou brincadeira com palavras e incentive a participacdo de todos.
Entdo, organize os estudantes sentados em circulo e proponha a brinca-
deira de “telefone sem fio” com um trava-lingua curto. Leve-os a perceber
as diferencas entre a frase final e a original e explore a dificuldade em
pronunciar as palavras na sequéncia. (Habilidades de referéncia da BNCC:
EF15LP02 e EF35LP31))

Folheie o livro com os estudantes chamando a atencdo para as ilustra-
cOes, para a diagramacdo e para o formato da publicacdo. Proponha um
exercicio de imaginacdo e criatividade: a partir das ilustracdes, sem ler o
texto, a turma devera criar uma histdria coerente. Mostre a turma as ilus-
tracoes, na ordem, e a cada dupla de paginas peca a um estudante que
sugira os acontecimentos ou episddios da narrativa relacionados aquelas
ilustracOes; vire a pagina e peca a outro estudante que continue, e assim

por diante. Deixe que a participacdo seja espontanea, mas incentive todos
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que quiserem a expor propostas para o desenvolvimento da histéria. Anote
no quadro as ideias principais para depois elaborar um texto coletivo com
a versdo da historia criada pelos estudantes a partir da observacdo das
ilustracdes. (Habilidades de referéncia da BNCC: EF15LP02 e EF15LP18.)

Leitura

A leitura compartilhada e a troca de ideias e opinides sobre trechos especificos
da obra, entre outras atividades propostas durante a leitura, visam desenvol-
ver a fluéncia leitora, promover a sociabilidade e incentivar a fruicdo literaria.

Competéncia geral da BNCC trabalhada nesta secdo:
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

Habilidades da BNCC trabalhadas nesta secao:

(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas.

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes
escritas, percebendo semelhancas e diferencas.

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e espaco.

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras
de uso frequente, ler globalmente, por memorizacdo.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com
as necessidades e interesses.

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras,
palavras, expressoes, comparaces, relacionando-as com sensacdes e associacoes.
(EFO3LPO07) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita ponto-final, ponto de
interrogacdo, ponto de exclamacdo e, em dialogos (discurso direto), dois-pontos e
travessdo.

(EF15LP03) Localizar informacGes explicitas em textos.

(EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto

vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma
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do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informacdes necessarias a producdo do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LPO07) Editar a versdo final do texto, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual
ou digital.

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e
publicar os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.
(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informagGes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias
etc.).

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e
apresentam uma dimensdo lddica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimonio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autdbnoma, textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e crénicas.
(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, cancoes e
praticas diversas de composicdo/criacdo, execucdo e apreciacdo musical.
(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dancas,
cancoes e histérias de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.
(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.
(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteracGes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrées e seu efeito
de sentido.

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cendrios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto

e discurso direto.
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(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando
rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacdo, postura e interpretacdo adequadas.
(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador,
resolucdo e o ponto de vista com base no qual histérias sdo narradas, diferenciando

narrativas em primeira e terceira pessoas.

- Paraarealizacdo da leitura dialogada com os estudantes do 1% e do 2% ano,
prepare o ambiente em que ela sera feita. Se a escola ndo dispuser de uma
sala de leitura ou se ndo for possivel montar um ambiente de leitura em
outro espaco fora da sala de aula (um local aberto, no patio, em um jar-
dim etc.), altere a configuracdo da sala de modo a caracteriza-la como um
espaco lddico. As cadeiras podem ser afastadas e almofadas podem ser
colocadas no chdo para os estudantes se acomodarem confortavelmen-
te. No espaco escolhido, solicite as criancas que manuseiem o livro como
um objeto, observando os textos, percebendo se encontram palavras que
conhecem e reconhecendo as ilustracdes. Faca uma primeira leitura com
foco na pronuncia, especialmente das palavras menos comuns. Mostre as
ilustraces ou peca as criancas que acompanhem a leitura destacando a
ilustracdo correspondente ao texto que escutam (especialmente com as
criancas de 12 ano, que ainda ndo estdo alfabetizadas ou ndo leem com
fluéncia). Durante toda a leitura, pare em alguns pontos, retomando os
conteldos ja antecipados: por exemplo, a histéria da familia da Cumarim;
as perguntas que ela gosta de fazer para os pais; as ilustracdes; as can-
tigas e os versos com 0s quais ela gosta de brincar (explore a diferenca
entre os géneros textuais parlenda, cantiga e trava-lingua). Esses tdpicos
podem ser abordados durante a leitura dialogada para manter a escuta e
a atencdo das criancas. (Habilidades de referéncia da BNCC: EFO1LP26,
EF12LP19, EF15LP0O3 e EF15LP16.)

- Esta é uma atividade de escuta e compartilhamento da leitura, tanto em
voz alta quanto em siléncio, buscando a construcdo dos sentidos propos-
tos pelo texto (palavras — texto verbal e imagens — texto ndo verbal, bem
como a voz do outro que o interpreta). Proponha uma leitura compartilha-
da com as criancas. Cada estudante vai ler sozinho, em siléncio, ou em

voz alta, revezando-se, em pequenos grupos. Os estudantes do 12ano e
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as criancas de outros anos que ainda ndo leem autonomamente lerdao ex-
clusivamente o texto ndo verbal (as imagens), com possivel identificacdo
de partes do texto verbal (algumas palavras). Proponha as criancas que
manuseiem mais uma vez o livro: o objetivo é que destaquem a parte do
enredo que acharam mais legal (imagem e/ou texto verbal), criando algum
tipo de arte para representar essa parte. Podem fazer um desenho, uma
pintura, um texto, uma pec¢a com argila, por exemplo. Abra a conversa so-
bre as partes favoritas e proponha que recontem os trechos escolhidos
considerando as caracteristicas dos variados géneros textuais presentes
no livro. Peca as criancas que identifiquem os trechos escolhidos e orien-
te o registro deles no quadro, de modo que todos possam acompanhar os
recontos. Solicite a ajuda das criancas para essa atividade, de modo que
elas mesmas exercitem a escrita. Realize a mediacdo para que a escrita
ortografica seja confrontada com a correspondéncia fonema-grafema (o “es-
crever como se fala”, ainda muito presente na escrita das criancas no ciclo |
do Ensino Fundamental). (Habilidades de referéncia da BNCC: EF12LP01,
EF12LP02, EFOL1LPOZ, EFOLLPO3, EF15LP13, EF15LP15 e EF15LP16.)
Para os estudantes do 2% e 32 anos, proponha a leitura compartilhada, em
voz alta, da primeira parte do livro, com os estudantes sentados em roda
ou em um espaco externo na escola. Inicie a leitura das paginas 6 e 7.
Peca a um voluntario que faca a leitura do primeiro paragrafo da pagina 8.
Ap06s algumas linhas, interrompa-o e peca ao colega a direita dele que con-
tinue a leitura, e assim sucessivamente, até a pagina 11. A medida que as
leituras forem feitas, destaque a importancia da entonacdo, do ritmo e da
pontuacdo, ndo sO para que a narrativa seja compreendida corretamente
como também para envolver os ouvintes. Faca essas observacoes sempre
pelo aspecto positivo e esclareca as eventuais duvidas dos estudantes em
relacdo a palavras ou expressoes que eles desconhecam. Na pdagina 12,
peca a criancas diferentes que leiam as questdes e reforce a diferenca de
entonacdo utilizada para ler uma pergunta ou para ler uma afirmacdo, en-
fatizando a funcdo do ponto-final e do ponto de interrogacdo. (Habilidades
de referéncia da BNCC: EF35LP01 e EFO3LPO7.)

Continue a leitura compartilhada das paginas 14 a 17 com os estudantes.
Nos trechos de narrativa (paginas 14 e 16), peca aos estudantes que se
revezem na leitura em voz alta. Nessas paginas estdo as instrucdes para
realizar as brincadeiras das paginas 15 e 17. Na pdagina 15, faca primeiro
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a leitura simples, junto com as criangas, e depois organize a turma para
cantar os versos, ritmados pelas palmas, pela batida das mdos no peito e
pela batida dos pés, em uma percussdo corporal conforme orienta o livro.
Na leitura da pagina 17, sera a vez de brincar de roda e recitar as quadri-
nhas a cada parada. Apoés a brincadeira, utilize os exemplos do livro para
explicar aos estudantes o que é uma quadrinha: composta de quatro versos,
cada um com sete silabas poéticas (métrica conhecida como redondilha
maior), em que a sétima é a silaba ténica. A combinacdo de rimas ocorre
sempre entre o segundo e o quarto versos. Além dos exemplos do livro,
apresente outros, tais como:

A/ ba/ra/tal diz/ que/ tem (A)
Se/te/ sai/as/ de/ fi/l6 (B)
€/ men/ti/ra/ da/ ba/ra/ta (C)
E/la/ tem/ é/ u/ma/ sé (B)

Organize a turma em grupos de quatro estudantes e peca que criem uma qua-

drinha nova baseada na histéria de Cumarim. Cada estudante deve criar um

verso de sete silabas poéticas (quem fizer o quarto verso precisa ter o cuidado
de rimar com o segundo, seguindo a légica: ABCB). (Habilidades de referéncia
da BNCC: EF35LP23, EF35LP28, EF15AR14 e EF15AR24.)

- Continue com a leitura compartilhada, em voz alta, da pagina 18 até a
pagina 22. Caso considere interessante, realize com a turma algumas das
brincadeiras propostas nas paginas 19 e 21. Ao final da leitura, pergun-
te aos estudantes o que eles acham que vai acontecer na histéria: o que
Cumarim vai encontrar? Como seria esse “lugar diferente de todos que ela
conhecia”? Por que esse local provoca “a sensacdo de que o mundo cabia
ali"? Deixe que os estudantes apresentem hipdteses e depois peca a cada
um que, individualmente, escreva dois ou trés paragrafos descrevendo o
local maravilhoso encontrado por Cumarim. Faca a correcdo dos textos
com enfoque na coesdo e na coeréncia em relacdo ao contetddo do que
foi lido até o momento. (Habilidades de referéncia da BNCC: EF35LPQS9,
EF35LP25 e EFO3LPO7.)

«  Pecaaos estudantes que leiam em casa as paginas 23 a 29 e combine com
eles uma data para a continuidade das atividades com o livro. Na data com-
binada, cada um devera trazer um exemplo de trava-lingua e uma adivinha,
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diferentes dos que constam do livro. Oriente os estudantes como pesqui-
sar esses exemplos tanto na internet e em livros de brincadeiras infantis
quanto em conversa com os pais ou responsaveis. No dia combinado, faca
a leitura em grupo tanto dos trava-linguas e das adivinhas que constam
da obra Cumarim, a pimenta do reino, como dos exemplos trazidos pelos
estudantes. Apresente também alguns exemplos diferentes dos mencio-
nados. Incentive voluntdrios a propor as adivinhas para que os colegas
tentem descobrir as respostas. Promova um momento descontraido de
brincadeiras com as palavras. Depois, proponha a elaboracdo de novas
adivinhas, invertendo a ordem da estrutura desse género: sugira uma pa-
lavra como resposta para que os estudantes elaborem a pergunta. Inicie
com um exercicio de criacdo conjunta para servir de modelo. Por exemplo:
a resposta da adivinha é “pimenta”. A partir dessa palavra, enumere com
os estudantes as caracteristicas da pimenta, como cor, cheiro, ardéncia,
sensacdes causadas no corpo quando colocada no preparo de alguns pra-
tos etc. Crie com a turma a adivinha para “pimenta”. Escolha outra palavra
e peca aos estudantes que, em duplas, elaborem mais uma adivinha utili-
zando esse processo. Proponha as duplas que apresentem aos colegas a
adivinha que criaram, proporcionando assim a observacdo de diferentes
maneiras de raciocinio sobre um mesmo tema. (Habilidade de referéncia
da BNCC: EF35LP27.)

Leia com os estudantes a pagina 30. Destaque, no poema, que as letras
iniciais de cada frase formam as vogais do alfabeto: A, E, |, O, U. Explique
que se trata de um acrdstico, ou seja, um tipo de poesia em que as primeiras
letras de cada verso, quando lidas no sentido vertical, formam uma palavra
significativa. Produza, com a participacdo das criancas, um acréstico com
a palavra CUMARIM. Depois, peca a cada estudante que faca uma auto-
descricdo em formato de acrdéstico, utilizando as letras do préprio nome.
(Habilidades de referéncia da BNCC: EF35LP23 e EF35LP27.)

Ressalte para a turma que a histdria de Cumarim é um conto, mas esta en-
tremeada com outros géneros textuais, como cantigas, poesia (na forma de
sextilhas e quadrinhas), trava-linguas e adivinhas. Organize os estudantes
em novos grupos de quatro integrantes e peca que escolham um trecho
do livro que esteja em prosa, para que seja reescrito em forma de poema
ou de parddia musical. Destaque a importancia de, nesta atividade, os es-
tudantes incorporarem na elaboracdo do texto escrito, além do conteldo,
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também os elementos caracteristicos do género textual escolhido para
o reconto. (Habilidades de referéncia da BNCC: EF15LP05 e EF35LP23.)

Proponha a turma a producdo de um livro (no formato digital ou impresso)
no qual possam apresentar as brincadeiras que aprenderam, pesquisaram
ou produziram durante a leitura da primeira parte de Cumarim, a pimenta
do reino. O primeiro passo é escolher as cantigas, quadrinhas, adivinhas
e trava-linguas que fardo parte do livro e a ordem em que esses textos
aparecerdo. A escolha pode ser feita conjuntamente pela turma, mas é
importante que todos os estudantes estejam representados com pelo
menos uma producdo autoral. A Ultima parte do livro pode ser composta
dos acrosticos produzidos pelos estudantes a partir do préprio nome, em
ordem alfabética. Organize os estudantes em cinco grupos para que dese-
nhem ou criem por meio de imagens pesquisadas e recortadas, usando a
técnica da colagem, artes para serem usadas na capa e no miolo do livro.
Para a diagramacdo das paginas, pesquise previamente os softwares gra-
tuitos e os bancos de imagens que podem ser utilizados pelos estudantes,
com a sua supervisdo, para escolher o que é mais adequado a idade das
criancas e aos recursos disponiveis na escola. Ressalte a importancia de
respeitar os direitos autorais e, portanto, ndo copiar ou reproduzir, sem
autorizacdo do autor, qualquer tipo de imagem. Apds a montagem do li-
Vro, peca que, coletivamente, escolham uma imagem representativa para
a capa. Se a obra coletiva for um livro impresso, cada estudante podera
levar o exemplar para casa durante uma semana para realizar as brinca-
deiras com a familia. Quando todos tiverem utilizado o livro, o exemplar
podera ser disponibilizado na biblioteca para consulta dos estudantes de
outras turmas. Se, no entanto, a obra coletiva for digital, forneca uma se-
nha aos pais e responsaveis para que possam acessa-la e faca pelo menos
uma copia impressa para a biblioteca da escola. Verifique também a pos-
sibilidade de a turma fazer uma oficina com o contetdo do livro em uma
reunido de pais ou feira cultural da escola. (Habilidades de referéncia da
BNCC: EF15LP07, EF15LP08 e EF15AR24.)

Peca aos estudantes que terminem a leitura em casa e, em data previa-
mente combinada, inicie uma reflexdo sobre o livro. Em uma roda de con-
versa, retome as hipdteses sobre a histdria que os estudantes levantaram
antes da leitura. Questione quais se confirmaram e quais ndo. Pergunte

se o livro foi mais ou foi menos interessante do que eles consideravam
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que seria, 0 que os surpreendeu na narrativa, que partes mais apreciaram
e por qué. Incentive os estudantes a expor e a fundamentar as proprias
opinides com argumentos coerentes com a leitura realizada. Em seguida,
escreva no quadro questdes para auxiliar os estudantes a identificar os
elementos da narrativa, como: quem é a protagonista da histéria? Quais
sdo suas caracteristicas fisicas, psicologicas e emocionais? Existem ou-
tros personagens? Quais? Quem conta a histéria? € um personagem ou
alguém que ndo aparece no livro? Neste ponto, é importante frisar para
as criancas que ha duas narrativas na obra: uma contada pelo narrador/
observador (que ndo é um personagem) sobre a histdria de Cumarim e
outra contada pela Rainha Palavra, quando ela relata o conflito entre os
homens e as palavras. Aproveite a oportunidade para esclarecer aos es-
tudantes que, em uma narrativa, o narrador pode ser um personagem que
participa da histdria; um personagem que a observa, sem participar dela
(ou que ja tenha participado no passado, mas agora relata o que ocorreu
e, por vezes, ndo se identifica); ou um narrador que observa a historia e
sabe o que os personagens pensam e sentem. Pergunte também sobre
em que época os estudantes acreditam que a historia se passa e onde (na
casa e na vizinhanga de Cumarim e no Reino da Palavra). (Habilidades de
referéncia da BNCC: EF15LP16, EF35LP26 e EF35LP29.)

LITERACIA FAMILIAR: LENDO EM FAMILIA
€ preciso ressaltar para a familia ou responsaveis pelos estudantes a
importancia da literacia familiar, isto é, da leitura em familia, ja que
o0 nucleo familiar tem um papel fundamental na formacdo intelectual
desde a primeira infancia até o desenvolvimento da autonomia leitora.
A apresentacdo da cultura escrita para as criancas desde pequenas, de
maneira apropriada a cada faixa etdria, pode ajuda-las a se alfabetizar
com mais facilidade e a se tornar leitoras proficientes.

Na primeira reunido do ano, apresente a proposta da leitura em familia
e fale do papel da literacia no ambiente familiar. Mencione as praticas
da literacia familiar e ressalte que ndo é necessario disponibilizar muito
tempo do dia para isso; o importante é que seja um tempo de qualidade
com as criancas, para ler, escutar, brincar e motiva-las a contar suas

préprias histérias.
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Poés-leitura

As atividades a seguir auxiliam o trabalho com a reflexdo pds-leitura e tém o
objetivo de potencializar os efeitos da fruicdo literaria e desenvolver as compe-
téncias e habilidades dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

com especial atencdo ao componente curricular Lingua Portuguesa.

Competéncia Geral da BNCC trabalhada nesta secao:

4., Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.

Habilidades da BNCC trabalhadas nesta secado:

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracdo
dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacGes,
correcoes de ortografia e pontuacdo.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.
(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais,
tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacdo
(ponto-final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeragdes)
e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de interesse
sobre fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos
ou digitais.

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio
de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por
roteiro escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacdo
comunicativa.

(EFO3LP14) Planejar e produzir textos injuntivos instrucionais, com a estrutura
prépria desses textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos) e
mesclando palavras, imagens e recursos grafico-visuais, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP16) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais (receitas,

instrucGes de montagem, digitais ou impressos), a formatacdo propria desses textos
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(verbos imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos) e a diagramacdo especifica
dos textos desses géneros (lista de ingredientes ou materiais e instrucoes de

execucdo — “modo de fazer”).

- Reveja com os estudantes as ilustracdes do livro e ressalte que elas trazem
elementos da cultura popular brasileira e fazem referéncias a festas tradi-
cionais, como Carnaval e Sdo Jodo, e a brincadeiras realizadas por criancas
das varias regides do Brasil. Peca aos estudantes que identifiquem essas
referéncias. A partir dessa observacdo das imagens, organize a turma em
cinco grupos. Cada grupo sera responsavel por pesquisar festas e brinca-
deiras tradicionais em uma das cinco regides brasileiras: Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Oriente os estudantes para que a pesquisa
seja feita em revistas ou sites confidveis e adequados a faixa etaria deles.
Cada grupo devera preparar uma apresentacdo, em formato impresso ou
digital, para expor os resultados da pesquisa aos colegas. Para as turmas
do 19 ano, a apresentacdo pode ser feita a partir de desenhos feitos por
eles. (Habilidades de referéncia da BNCC: EF35LP17 e EF35LP20.)

- Mostre aos estudantes o texto e as imagens das paginas 8 e 9 e relembre-
-0s de que, quando o pai de Cumarim “preparava o almoco, 0s aromas se
espalhavam pelos arredores e o paladar da vizinhan¢a se assanhava” (p. 8).
Ja a mde da menina era capaz de descobrir “o defeito de um carro sé pelo
barulho de uma peca ou pelo cheiro do motor” (p. 8). Ressalte que, assim
como ocorre com o0s pais de Cumarim, as pessoas tém talentos e habilida-
des diferentes umas das outras, e que isso independe de género, posicdo
social, cor da pele ou regido de moradia. Parta desse trecho do livro para
questionar os estudantes sobre quais sdo os talentos e habilidades deles:
quem gosta de doces e sabe como fazé-los? Quem é bom em consertar
coisas? Quem toca algum instrumento? Quem pratica um esporte e qual?
Promova um momento de reflexdo coletiva. Depois, peca a cada estudante
que produza um texto descrevendo um talento ou habilidade que tenha e
justificando por que acredita que essa caracteristica é positiva e importante.
(Habilidades de referéncia da BNCC: EF35LP03, EF35LP04 e EF35LP07.)

«  Cumarim esta sempre brincando e, na pagina 16, sdo citadas algumas
brincadeiras tradicionais, como pega-pega, esconde-esconde, pular corda,
elastico e amarelinha. Pergunte aos estudantes se conhecem essas brin-
cadeiras e peca aos que conhecem que expliquem aos colegas as regras e
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orientacdes de cada uma. Proponha entdo que, como tarefa de casa, cada
estudante faca uma entrevista com os pais, avls ou responsaveis e per-
gunte se conhecem essas brincadeiras, se gostavam de outras brincadei-
ras tradicionais quando eram criancas e se podem explicar ou demonstrar
como brincar. A partir das entrevistas realizadas pelos estudantes, monte
em sala de aula uma lista de brincadeiras tradicionais. Além das citadas
acima, podem aparecer outras, como: 0 mestre mandou, corre cotia, quei-
mada etc. € importante observar aqui que as brincadeiras t&m nomes que
variam de acordo com a regido do Brasil. Organize a turma em grupos, de
acordo com o numero de brincadeiras listadas, para que cada grupo elabore
um texto com as regras e orientacdes de uma das brincadeiras. Se possivel,
faca algumas das brincadeiras com as criancas, para que elas possam con-
ferir a clareza das instrucées e participar de momentos de interacdo com
os colegas. (Habilidades de referéncia da BNCC: EFO3LP14 e EFO3LP16.)
Na pagina 32, a Rainha Palavra conta a Cumarim a histdria de seu reino
e apresenta uma importante reflexdo sobre o uso inconsequente das pa-
lavras por homens e mulheres. A partir desse trecho, promova uma roda
de conversa com os estudantes para refletir sobre a importancia do uso
responsavel das palavras. Introduza o tema questionando-os sobre quais
situacdes eles conhecem em que as palavras podem ser usadas de forma
inadequada. Por exemplo: quando sdo ofensivas, empregadas para agredir
alguém pessoalmente ou nas redes sociais; quando utilizadas com signifi-
cados distorcidos para justificar preconceitos; ou quando sdo usadas para
divulgar noticias falsas (as chamadas fake news). Parta dos exemplos
fornecidos pelo livro, apresente outros e peca a opinido dos estudantes.
Converse também sobre como a “forma de dizer”, ou a entonacdo, pode
demonstrar diferentes intencdes no uso das palavras, utilizando os exem-
plos descritos na pagina 35 e apresentando outras situacdes semelhan-
tes. Apds a discussdo, proponha a escrita de um pequeno Manual do Uso
Responsdvel das Palavras, no qual os estudantes deverdo apresentar al-
gumas regras para que as palavras sejam utilizadas, seja nas conversacoes
presenciais ou nos meios digitais, para promover a paz e a compreensdo
mutua. Organize a turma em grupos e peca a cada um que produza trés
orientacdes. Depois, faca a leitura e a correcdo conjunta, para a confec-
¢do de um Unico Manual. (Habilidades de referéncia da BNCC; EF15LPO6,
EF35LPO3 e EF35LP0O7.)
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