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CARTA AO LEITOR

Um mundo cada
vez mais bilingue  RUSLES

4 faz algum tempo que virou lugar-comum

dizer que praticamente o mundo inteiro est

interconectado. A internet j4 é uma realidade

para 70% dos brasileiros. Ou seja, dos nossos

atuais 211 milhoes de habitantes, 140 milhoes
navegam na rede. O niimero de usuarios cresce a uma velo-
cidade bem maior que a populagao brasileira.

Segundo dados do relatério Digital in 2019, o Brasil ganhou
10 milhoes de internautas em 2018, um aumento de 7,2%,
enquanto a populagdo cresceu 0,7% por cento. E, como se
sabe, a lingua universal da internet é o inglés, idioma de 70%
das paginas publicadas. O inglés tornou-se a lingua franca
darede, aquela que mais proporciona oportunidades de novas
pesquisas, negdcios, amizades e experiéncias de todo tipo.

Mas, nessa chuva de niimeros, o ambiente fica menos oti-
mista quando constatamos que apenas 5% dos brasileiros tém
um bom dominio do inglés, em nivel suficiente para uma
comunicag¢ao mais aprofundada. Ou seja, a imensa maioria
da populagao ainda sofre com a precariedade de expressio
no idioma que mais se fala no mundo.

A corregdo de rota dessa questdo tdo estratégica e emer-
gencial passa pelo incremento educacional: hoje, com as des-
cobertas sobre cognicio e linguagem feitas nos tltimos anos,
sabemos que serd muito mais facil dominar outra lingua
quanto mais cedo se tiver contato com ela. Crescer bilingue
é muito mais facil do que tornar-se bilingue depois de adulto.

Por isso, como em tantos outros campos, as escolas cada
vez mais vém descobrindo o que e como fazer para incorporar
essa nova demanda formativa em seus processos cotidianos.
Mas, longe de um modismo passageiro, esta parece ser uma
necessidade que veio para ficar, da mesma forma que a inter-
net e o mundo digital.

E hora de acelerarmos a transformacio de nossas escolas
em bilingues. Afinal, muitas portas devem se abrir com os N\ >
recém assinados acordos entre Mercosul e Unido Europeia. FTD GRAFICA &
A grande ironia do destino é que a Inglaterra, terra-méae do = T
idioma em que devemos nos comunicar, optou por nao fazer EDUCACAO LOGISTICA
parte dessa nova derrubada de fronteiras.

Editorial Revista Mundo Escolar
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Por Mariana Sgarioni

STANISLAS
DEHAENE
APRENDER A LER:

UMA REVOLUCAQ
NO CEREBRO

o ler este texto vocé esta executando uma
tarefa para a qual seu cérebro nao foi con-
cebido. Vocé pode até achar que a leitura
€ um ato quase automatico. Mas seu cére-
bro nao acha. Pelo contrério, ele faz uma
verdadeira ginéstica para se adaptar ao ato de ler. Neste
momento, uma revolu¢do de sinapses estd acontecendo a
cada fragdo de segundo para que vocé possa decifrar as pa-
lavras aqui impressas. Isso porque a escrita é algo recente,
se pensarmos na escala da evolu¢ao humana (tem cerca de
5 mil anos). Quem conseguir se lembrar do préprio proces-
so de alfabetizacado vai saber que nio se trata de algo tao
facil. “Todas as criangas, seja qual for a lingua, encontram
dificuldades para aprender a ler. Estima-se que 10%, quan-
do adultas, ndo dominem a compreensao de texto”, afirma
0 matematico e neurocientista francés Stanislas Dehaene.
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Em seu livro Os neu-
ronios da leitura (Artmed,
2012), o diretor da Unidade
de Neuroimagem Cogniti-
va do Instituto Nacional de
Pesquisa Médica e de Sau-
de da Franca mostra que
pesquisas da psicologia
cognitiva experimental ja
mapearam as areas envol-
vidas no reconhecimento
da palavra escrita no cére-
bro. Tal descoberta ques-
tiona metodologias empre-
gadas nas escolas, que, em
sua maioria, diz Dehaene,
fazem do aluno uma ma-
quina de soletrar, incapaz
de prestar aten¢do no sig-
nificado.

Segundo ele, o cére-
bro aprende melhor pelo
som do que pela imagem.
Ou seja: o ensino deveria
ser centrado nos fonemas,
e nao em figuras. Tanto
que, foi constatado, ha um
progressivo aumento da
atividade de duas regides
cerebrais ligadas ao trata-
mento fonolégico durante
o aprendizado da leitura.

Nascido no norte da
Franca, Dehaene primeiro
se dedicou aos estudos da
matematica. No entanto,
sua paixao sempre foi o
funcionamento do cére-
bro. Hoje, é professor no

A escrita nasceu ha
cerca de 5.400 anos,o

alfabeto ndo tem mais
de 3.800. Sao recentes,
em termos de evolugéo

College de France. “Meu interesse pela capacidade de ler
é porque se trata do principal movimento que o cérebro
realiza ao longo da vida. H4 outra mudanga importante,
que é o aprendizado da matematica.” Ele pretende que a
pedagogia e a psicologia possam se beneficiar dos estudos
da neurociéncia para criar métodos de ensino mais efica-
zes. “A escola transforma nosso cérebro”, diz. “Para o bem,
claro”, completa.

O senhor afirma que a leitura causa uma
reviravolta nas nossas funcoes cerebrais
preexistentes.

Por qué?

Em primeiro lugar, gostaria de lembrar que a leitura é
uma das varias atividades que o homem criou nos ultimos
milhares de anos. E trata-se de uma das mais recentes. A
escrita nasceu ha cerca de 5.400 anos e o alfabeto propria-
mente dito ndo tem mais de 3.800 anos. Se pensarmos na
evolugdo humana, esse tempo é minimo. Nosso genoma
ainda nao teve tempo de se alterar para dar conta de de-
senvolver um cérebro adaptado a leitura. Por isso, afirmo
que o ato de ler é uma revolu¢do: mesmo sem termos essa
capacidade, o estudo de imagens cerebrais nos mostra que
adquirimos mecanismos extremamente requintados exigi-
dos pelas operagoes da leitura.

Como isso acontece em
nosso cérebro?

Temos uma plasticidade sinaptica desde que nascemos
até a idade adulta. E ela que faz uma reconversio parcial
da arquitetura do nosso cértex visual de primatas para re-
conhecer letras e palavras. Aprender a ler possibilita uma
conversao de redes de neurdnios, inicialmente dedicadas
ao reconhecimento visual de objetos. Embora nao exista
uma area pré-programada para a leitura, podemos locali-
zar diversos setores do cortex cerebral como responsaveis
pela atividade. Um setor esta em contato com as entradas
visuais; outro codifica essas entradas com precisio espa-
cial; outro integra as entradas de uma vasta regiao da reti-
na, e assim sucessivamente. No cortex estio os neurdonios
mais adaptados a tarefa de ler. Especificamente, nos huma-
nos, quem responde é o cortex occipitotemporal esquerdo.
Porém, se no curso da aprendizagem, por alguma razao,
essa regido nao estiver disponivel, entdo a regido simétrica
do hemisfério direito entra em jogo.

Isso quer dizer que o cérebro é tao plastico
que é capaz de se transformar e atender a
qualquer uma de nossas necessidades?

Nao. Existe a teoria, alids, revisitada por inimeros pes-



quisadores, que aderem a um modelo que eu chamo de
plasticidade generalizada e relativismo cultural. Segundo
ela, o cérebro seria tao flexivel e maleavel que nao restrin-
giria em nada a amplitude das atividades humanas. Dife-
rentemente de outras espécies, ele seria capaz de absorver
toda forma de cultura. Pretendo mostrar em meu livro que
dados recentes da imagem cerebral e da neuropsicologia
recusam esse modelo simplista. Ao examinar a organiza-
¢do cerebral dos circuitos da leitura, vemos que é falsa a
ideia de um cérebro virgem, infinitamente maleével, capaz
de absorver todos os dados de sua cultura.

Entretanto, somos capazes de atividades
extraordinarias, como ler, por exemplo.

Sim, nosso cérebro é evidentemente capaz de aprender.
Porém, essa capacidade é limitada. Em todos os individuos
do mundo, ndo importa a cultura ou o idioma, a mesma
regido cerebral — com diferen¢as minimas — é ativada para
decifrar palavras escritas. Minha hipétese é diferente des-
sa do relativismo. Proponho o que chamo de “reciclagem
neuronal”. De acordo com essa hipodtese, acredito que a
arquitetura do nosso cérebro é construida com bases for-
tes genéticas. Mesmo assim, os sentidos do nosso cortex
visual possuem uma margem de adaptagio, uma vez que a
evoluc¢ao nos dotou de certa plasticidade e capacidade de
aprendizagem. Isso quer dizer que os mesmos neurdnios
que reconhecem rostos ou corpos podem desviar-se de
suas preferéncias e responder a objetos ou formas artifi-
ciais, como as letras. Nosso cérebro se molda ao ambiente
cultural, ndo respondendo cegamente a tudo o que lhe é
imposto. Ele apenas converte a outro uso suas predispo-
si¢Oes ja presentes. Ele faz o novo com o velho. O cérebro
nao evoluiu para a escrita, por exemplo. Foi a escrita que
evoluiu para nosso cérebro.

Como “a escrita evoluiu para o nosso
cérebro”?

Examine os sistemas de escrita. Eles revelam numero-
sos tracos em comum. Por exemplo: todos, sem exce¢do,
incluindo caracteres chineses, utilizam um pequeno re-
pertério de base cuja combinagdo gera sons, silabas e pa-
lavras. Essa organizacdo se ajusta a hierarquia das nossas
areas corticais, cujos neurdénios reconhecem unidades de
tamanho e invaridncia crescentes. O tamanho e a posicdo
dos caracteres também correspondem a nossa capacidade
de visualiza¢io e retencio.

Dessa forma, existe entao um sistema de
alfabetizacao mais eficaz para nosso
cérebro?

“DESCONFIO DE CARTILHAS CHEIAS DE DESENHOS
E POUCO TEXTO. EXISTE UM RISCO ENORME DE

0S ALUNOS MEMORIZAREM AS POSICOES FIXAS
DE CADA PALAVRA. DAO A IMPRESSAO DE
SABEREM LER, MAS NAO SABEM”

Sem duvida. Em vez de
focar os esfor¢os no ensino
das unidades visuais, é pre-
ciso mudar para unidades
auditivas. Sons, fonemas.
Jogos fonolégicos podem
auxiliar, desde pequena, a
crianca a reconhecer pa-
lavras. E preciso ajudar a
crianca a identificar os dife-
rentes sons que compdem
uma palavra para s depois
fazé-la compreender que
as letras representam esses
sons. Depois disso é que a
crianga estara pronta para
juntar as letras. Desconfio
de cartilhas muito colo-
ridas e bonitas, cheias de
desenhos e pouco texto,
assim como cartazes dese-
nhados nas paredes da es-
cola que trazem as mesmas
letras na mesma posi¢ao o
ano inteiro. Existe um risco
enorme de os alunos — em
geral, os mais brilhantes —
memorizarem as posi¢coes
fixas de cada palavra ou a
aparéncia da pagina. Dao a
impressao de saberem ler,
mas nao sabem.

Existe, portanto,
diferenca entre
aprender a ler e
compreender o
texto.

Sim, claro. A compreen-
sdo daquilo que se 1é nao
esta descrita em minha pes-
quisa. Mas isso requer a

REVISTAMUNDO ESCOLAR | 9



ENTREVIS

“EM VEZ DE FOCAR 0S ESFORCOS NO ENSINO DAS
UNIDADES VISUAIS, E PRECISO MUDAR PARA
SONS, FONEMAS. JOGOS FONOLOGICOS PODEM
AUXILIAR, DESDE PEQUENA, A CRIANCA A
RECONHECER PALAVRAS”

mobilizacdo de competén-
cias cognitivas muito mais
complexas do que as envol-
vidas no processo da alfa-
betizacdo. Para compreen-
der nao é necessario saber
ler. Ha adultos analfabe-
tos que entendem muita
coisa, apenas nao aprende-
ram a ler.

Existe idade ideal
para aprender a ler?
Ha prejuizos quando
isso ocorre na idade
adulta?

Pesquisei toda a litera-
tura disponivel a respeito
da idade ideal para a alfa-
betizacdo. Ha paises que
alfabetizam alunos com 6
ou 7 anos e até mais tarde.
Outros, com 4 anos. Nao
encontrei nada que sugi-
ra que exista um periodo
critico para esse aprendi-
zado. Nao havera danos
para o cérebro se o apren-
dizado for mais tarde — ele
reconhece objetos novos o
tempo todo, ndo importa a

Todas as criangas séo
capazes de ler, sem

excegdo. Algumas com
um pouco mais de
dificuldade, outras ndo
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idade. Continuamos aprendendo, mesmo aos 40, 50 anos.
Ha diversos estudos internacionais com adultos que apren-
deram a ler perfeitamente. Portanto, nao acredito nessa li-
mitagao.

Ha alguma ativacao cerebral peculiar em
quem lé e fala mais de um idioma? E

em quem domina linguas com alfabetos ou
grafias diferentes?

Nés nao sabemos o que se passa exatamente com pes-
soas bilingues, ou seja, alfabetizadas em dois idiomas. Fi-
zemos experiéncias com pessoas que leem chinés e outra
lingua e constatamos que praticamente a mesma regido
cerebral é ativada. Evidentemente devem existir microdi-
ferencas, mas nada marcante.

Nosso cérebro decodifica letras e numeros
da mesma maneira?

Nao. Os estudos mostram que nao é a mesma regiao
cerebral que analisa as letras e os nimeros. Pesquisamos
pessoas que perderam a capacidade de ler e continuam
reconhecendo nimeros. H4 uma pequena regiao lateral, a
um centimetro daquela que reconhece as palavras, que é
a responsavel pelos ntimeros. As formas das letras e dos
numeros sao diferentes e culturais. As letras estdo ligadas a
linguagem e os niimeros, ao senso de quantidade. Sao dois
sistemas diferentes de entendimento.

De que forma acontece a alfabetizacao no
cérebro de pessoas cegas e surdas?

E extraordinario, pois os cegos que aprendem a ler em
braile, uma atividade tatil, ativam a mesma regido cerebral
da leitura. E incrivel, pois essa regido nio recebe estimu-
los visuais, mas recebe os estimulos tateis. As formas vi-
suais das palavras sao ativadas pelo tato, ao tocar as letras
em braile. E uma experiéncia que transforma as ima-
gens em sons, o que demonstra que a lingua falada nao é
exclusivamente visual, ela também ¢é tatil. O aprendi-
zado em braile é muito eficiente. No caso dos surdos, o
aprendizado é mais dificil. E como aprender a ler numa
outra lingua — uma crianca brasileira lendo em chinés,
por exemplo. Ela ndo conhece os fonemas, as representa-
¢bes fonéticas. E preciso que o professor tenha o conhe-
cimento dessa dificuldade, e uma maneira de trabalhar é
ajudando o aluno a tomar consciéncia da fonologia, tocan-
do em sua boca a regido correspondente ao fonema quan-
do se pronunciam as palavras. Quero lembrar, no entanto,
que todas as criangas sdo capazes de aprender a ler, sem
exce¢do. Algumas com um pouco mais de dificuldade,
outras nao.



Shutterstock

Além das estratégias de sala de aula, ha
outras atividades que favorecem o
aprendizado da leitura e da escrita?

O sono ¢ essencial para consolidar a aprendizagem. E
o que cérebro faz durante a noite. Pais que reclamam de
dificuldades de aprendizado ou de disturbios de ateng¢do
devem, num primeiro momento, entender que a noite é
para dormir, e nao para ficar no computador ou na televi-
sdo. Todos os cérebros sdo capazes de aprender. Apenas é
preciso sistematizar o ensino.

Pesquisas mostram que os brasileiros leem
pouco e nao praticam a atividade por prazer.
Uma das causas pode estar no processo de
alfabetizacao?

Eles podem nao ler livros, mas leem muito pela internet.
Hoje ha formas diferentes de leitura. Na internet, é possivel

ler bastante, pesquisar, pro-
curar novas informagoes.
Ha muito mais pesquisas,
por exemplo, do que antes.
Nao acredito na faléncia da
leitura, muito pelo contra-
rio. Acho que ela vai conti-
nuar, mas de outra forma.
Assim como nds também
evoluimos desde Gutenberg
(grdfico alemdo que revolucio-
nou a escrita com a invengdo
da prensa de tipos méveis). Va-
mos descobrir novos meios
de escrita e leitura. E, com
certeza, nosso cérebro vai se
moldar novamente. €
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Por Eduardo Marini

DIOMA

ESCOLAS BILINGUES CRESCEM A INDICES BEM MAIORES DO QUE 0S
DA EDUCAGAQ PARTICULAR TRADICIONAL, NUM PAIS ONDE APENAS
5% DA POPULACAO DOMINA OUTRA LINGUA ALEM DO PORTUGUES —
COMPETENCIA FUNDAMENTAL PARA INSERCAO NO MERCADO DE

TRABALHO E NO MUNDO MODERNO

brasileiro decidido ou encaminhado a apren-
der outro idioma foi for¢cado, historicamente,
a se contentar com uma entre quatro opgoes:
um curso fora do colégio regular, um profes-
sor particular competente, uma das carissi-
mas escolas internacionais ou o aeroporto mais préximo.
Mas uma nova tendéncia educacional, lancada ha menos
de uma década, consolida-se no mercado com potencial
para ampliar fortemente o ensino da segunda lingua, so-
bretudo o inglés, nos préximos anos. Ela envolve as parce-
rias de colégios particulares com empresas de programas
didaticos, pedagdgicos e de gestao para transformar escolas
tradicionais em bilingues. S3o contratos de fornecimento
de material didatico, treinamento de educadores, tecnolo-
gia, plataformas digitais, métodos de integrac¢do entre idio-
ma e contetdo, avalia¢do de resultados e de proficiéncia.
“Os dados apontam para um caminho aparentemente ir-
reversivel: a rapida conquista de espaco, pelas escolas com
bilinguismo, no mercado de ensino de idiomas”, resume
Fernando Rodrigues, diretor administrativo da Associa-
¢ao Brasileira do Ensino Bilingue (Abebi) e de operagdes
da Simple Bilingual Education, uma das grandes empresas
do setor.

E o fim da estrada é dis-
tante. De acordo com o ul-
timo censo escolar do MEC,
o pais tem cerca de 40 mil
escolas privadas, 21% das
184,1 mil unidades brasi-
leiras. A Abebi estima que,
no maximo, 3% dessas par-
ticulares (1,2 mil) tenham
hoje algum ensino bilin-
gue. Para comparagdo, na
Argentina, Uruguai e Chi-
le, esse percentual bate nos
8%. O gigantismo do territ6-
rio e da populagao dificulta
a implanta¢ao de qualquer
projeto nacional brasileiro.
Feita a constatacao, é facil
perceber que, apenas para
chegar aos factiveis 8% dos
hermanos, o sistema preci-
saria incorporar mais duas

mil escolas particulares, ou
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Estima-se que entre
270 mil e 360 mil alunos
dos niveis infantil e
fundamental estudem
em escolas privadas
bilingues

5% do total. E ainda assim o
mercado teria a sua frente
um espaco estratosférico de
92% das escolas particula-
res para explorar.

Outras comparagoes im-
portantes surgem ao se tro-
car o numero de colégios
privados pelo de alunos
particulares. Ainda segun-
do o censo, cerca de nove
milhdes — ou 18,4% dos
48,6 milhoes de estudantes
do infantil e fundamental
— estdo matriculados em
escolas pagas. A Abebi esti-
ma que entre 3% e 4% des-
se total, algo entre 270 mil
e 360 mil estudantes, es-
tudem hoje em unidades
bilingues. Entre os colégios
privados argentinos, chile-
nos e uruguaios, essa parce-
la chega a 10%. Para chegar
a ela, o mercado brasileiro
precisaria incorporar mais
540 mil alunos, quase o do-
bro do contingente atual.
Nessa conta nao foi inclui-
da a parcela de estudantes
privados entre os 7,9 mi-
lhées de alunos do ensino
médio brasileiro. Como no

HOJE, A MAIORIA DAS BILINGUES ACRESCENTA,
EM MEDIA, DE R$ 100 A R$ 200 NAS
MENSALIDADES, A DEPENDER DA SERIE E DO
ESTAGIO DE APLICACAO DOS PROGRAMAS
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exemplo anterior, o territério a desbravar no mercado con-
tinuaria a ter dimensdes de latifindio.

As parcerias para a transformacéo de escolas convencio-
nais em bilingues encontram pista livre num cenério for-
mado pela mistura de efeitos da globalizagao com peculia-
ridades do pais. O primeiro grande ponto é a caréncia. Uma
pesquisa do Conselho Britanico revela dados desanimado-
res sobre a relacao dos brasileiros com o idioma de Shakes-
peare, Wilde, Dickens e Tolkien. Apesar do trabalho elo-
giavel dos cursos de inglés nos ultimos 60 anos, apenas
1% dos brasileiros é verdadeiramente fluente em inglés.
Outros 4% se relacionam com a lingua em vérios estagios
inferiores ao da fluéncia plena.

TEMPO E SEGURANCA

Feitas as contas, nota-se que apenas 10,5 milhoes de ha-
bitantes possuem algum nivel de intimidade com o idioma
— os outros 200 milhdes passam ao largo. Em resumo, o Bra-
sil é praticamente surdo e mudo na voz e na fala que o mun-
do ainda mais exige. Historicamente, inglés de qualidade
no ensino formal brasileiro sempre foi privilégio de poucos.
As escolas particulares quase sempre se limitam a cumprir
as exigéncias do MEC, nunca rigidas o suficiente para gerar
o aprendizado efetivo do idioma.

As publicas, cronicamente mergulhadas em um mar
de dificuldades, resta, com rarissimas exce¢des, cumprir
tabela. Ocorre que, nos ultimos anos, o Brasil, a exemplo
da maioria dos paises do mundo, comegou a destravar ca-
deados e destrancar portdes. Barreiras e fronteiras des-
pencaram, viagens e intercimbios ficaram comuns, a co-
municagdo entre povos tornou-se mais popular e barata e
a internet chegou com 70% de seu contetido em inglés.
Nesse novo contexto, a lingua inglesa no Brasil, de vanta-
gem competitiva para os poucos que a dominam, passou
num pulo a ser desvantagem primaria para os muitos que
nao a controlam.

Além da necessidade evidente de acelerar e ampliar o
aprendizado do segundo idioma, dois outros fatores precio-
sos passaram a jogar a favor das escolas bilingues: tempo
e seguranca. Um aluno que aprende inglés na escola nao
precisa se deslocar, ou ser levado, na ida e volta para o cur-
so out of school. Ganho de tempo. Sem esses deslocamentos,
alunos e condutores estarao também menos expostos a vio-
léncia. Mais seguranca. Isso vale, sobretudo, nos grandes e
médios centros, onde o estudante nao raro cumpre longos
trajetos sozinho, enquanto os pais trabalham.

Esses fatores contribuiram para que essas parcerias
construissem, em poucos anos, um mercado de R$ 220 mi-
lhées a R$ 270 milhdes anuais no pais, estima a Abebi. As
cifras ainda ndo sdo impressionantes, mas os poucos anos



Divulgagao

Alexandre Garcia, presidente do Cel.Lep — 51 anos de histéria e mais de 15 mil alunos em suas 78 unidades e escolas

de existéncia do setor e o imenso espaco a ser explorado
criam um cendrio para se apostar numa consistente evolu-
¢ao de mercado.

O surgimento das primeiras parcerias despertou em
muitos pais a vontade de matricular seus filhos em esco-
las bilingues. Mas uma reclamag¢do comum era de que o
custo aumentava acima da capacidade de pagamento. A si-
tua¢ao melhorou nos ultimos trés anos. E tende a ficar ca-
da vez melhor com o crescimento da base implantada.
Hoje, a maioria das bilingues acrescenta, em média, entre
R$ 100 e R$ 200 mensais, a depender da série e do esta-
gio de aplicagdo dos programas. Sao valores razoaveis,
sobretudo se comparados aos cobrados pelos cursos de
idioma, quase sempre mais altos. Normalmente, o valor é
incluido pela escola na mensalidade e depois repassado a
empresa contratada.

N3ao é raro ocorrer confusao nas defini¢es de escola in-
ternacional, bilingue e com programa bilingue. Nas inter-
nacionais, o aluno tem todo o contetido ensinado na lingua
de outro pais e o portugués é, a rigor, o segundo idioma. O
programa oficial das internacionais nao é o do MEC, como
ocorre nas brasileiras regulares, e sim o da nac¢ao de origem
da unidade. E como se um aluno de uma escola americana
do Rio de Janeiro estudasse num colégio de Nova York e ou-
tro, de uma francesa de Sao Paulo, fosse estudante de uma
unidade parisiense. Sdo escolas de outros paises, submeti-
das as regras e leis educacionais da origem, mas em funcio-
namento no solo brasileiro. Sao pelo menos 30% mais caras
do que as bilingues.

ESCOLAS E
PROGRAMAS

No caso de uma escola
bilingue reconhecida, ela
recebe o registro se solici-
ta-lo ao MEC e for aprova-
da apds o cumprimento de
exigéncias, entre elas a de
oferecer entre 40% e 50%
do contetido brasileiro na
lingua estrangeira. A tercei-
ra parte é formada pelas es-
colas formais que acrescen-
taram na grade um periodo
para o estudo, em inglés ou
no idioma adotado, de arte,
entretenimento, informaéti-
ca, cultura, ciéncias, mate-
matica, histéria, geografia
e outros temas, sem alte-
rar o conteuido obrigatdrio
que a escola deve fornecer
de acordo com os Pardme-
tros Curriculares Nacionais
(PCNs), a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) e
as outras leis que regem a
educacdo no pais. Este ul-
timo grupo inclui a maio-
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ria das escolas bilingues
hoje parceiras das empre-
sas. “Nao acho interessante
buscar uma escola bilingue
com metade do contetido
do MEC em inglés ou ou-
tro idioma”, opina o peda-
gogo e empresario Ulisses
Cardinot, diretor da Inter-
national School, um dos
bragos fortes do setor. “A
maioria das escolas preci-
saria, por exemplo, demitir
professores excelentes de
varias matérias que néo do-
minam o segundo idioma
a ponto de transmitir con-
teado nele. Seria desastro-
so. Na realidade brasileira,
as escolas com modelo for-
mal combinado a progra-
mas Dbilingues serdo, por
muito tempo, a solucdo
ideal para a expansao e a
democratizagio do ensino
de idiomas”, completa.

A Abebi e a Organizagédo
das Escolas Bilingues de Sao
Paulo (OEBI) adotam como
padrao trés quartos do tem-
po da grade escolar (75%)
para o idioma estrangeiro no

JIMFkE

NOS ULTIMOS CINCO ANOS, 0 MERCADO DE
ESCOLAS PARTICULARES CRESCEU 2% A0 ANO NO
BRASIL. JA AS ESCOLAS BILINGUES AVANGCARAM
ENTRE DE 6% E 10%, MESMO COM A CRISE

infantil, um terco (33,3%) no fundamental e um quarto (25%)
no médio. Escolas bilingues dos dois ultimos casos sdo, na
média, 25% a 30% mais caras do que as particulares nao bilin-
gues. H4 ainda colégios com cursos de lingua de outras ban-
deiras em seu espaco, mas isso é um caso a parte. Na pratica,
sdo duas escolas dividindo o mesmo territério sem que os alu-
nos da primeira tenham obrigacao de frequentar a segunda.

Criada em 2009 em Sao Paulo, a Simple Bilingual Educa-
tion, hoje com 18 mil estudantes de 53 mil escolas parceiras
atingidas, é um player importante do setor. O eixo central
envolve alunos de dois anos até os do 9° ano fundamen-
tal. A escola parceira pode incluir um programa de imer-
sdo, exclusivo para o infantil, e o High School, para turmas
do 9° ano ao final do ensino médio, com formagao de alu-
nos com dupla certificagdo, em parceria com a universidade
americana de Nebraska. “A metodologia, com tecnologia e
acompanhamento pedagdgico, foi desenvolvida por profis-
sionais brasileiros experientes e especialistas americanos.
A formatacao segue as diretrizes do MEC e esta alinhada ao
modelo pedagdgico das melhores escolas do tipo no mun-
do”, explica o diretor Fernando Rodrigues.

TERRA DE GIGANTES

Nos ultimos cinco anos, o mercado de escolas parti-
culares formais cresceu 2% ao ano, em média, no Brasil.
Enquanto isso, o das bilingues se expandiu a indices en-
tre 6% e 10%. Parte desse desempenho elogiavel, em ple-
no tanel escuro da crise, deve-se a apostas amplas e ou-
sadas como a do Conexia. O grupo faz parte do Sistema
Educacional Brasileiro (SEB), ativo ha cinco décadas no
mercado de educagao e hoje presente em mais de 300 esco-
las de 20 estados.

Uma prova do potencial desse mercado é o desem-
barque de gigantes mundiais como britdnica Pearson
Bilingual Program, considerada a maior empresa de edu-
ca¢ao do mundo, com 170 anos de existéncia, 35 mil profis-
sionais e atuagdo em mais de 70 paises, e a editora multi-
nacional de origem espanhola Santillana. Em apenas seis
anos de existéncia, a Pearson, que atende mais de um mi-
lhao de alunos no mundo, conquistou 150 escolas brasilei-
ras. O pacote do programa, um dos mais adotados na Euro-
pa, oferece vinte itens de servi¢o, de concursos culturais a
gestdo escolar.



Outro produto interessante do grupo é o Science-Tech-
nology-Engineering-Mathematics (STEM), com material
produzido por autores consagrados nas quatro areas. “Edu-
cagdo bilingue de qualidade deve trazer uma carga alta de
insumo para o aluno, o uso da segunda lingua como fer-
ramenta para se ensinar contetdo interdisciplinar, profes-
sores fluentes, espaco fisico adequado e comprometimento
com a qualidade do ensino”, defende Marco Mendonga, da
Pearson Brasil.

A espanhola Santillana também nio perdeu tempo.
Por meio da marca associada Richmond, lan¢ou, em 2017,
seu programa escolar bilingue. Nele, utilizam a segun-
da lingua como veiculo de aprendizagem de outras areas
do conhecimento (artes, matematica e ciéncias, por exem-
plo). Incluem a experiéncia digital e levam em conta nao
apenas o desenvolvimento da lingua, mas também habili-
dades como pensamento critico, colaboragao, flexibilida-
de, empatia, imaginagdo, criatividade e inovacdo. Outro
eixo, o Educate, envolve criancas dos trés aos cinco anos
com diversao, materiais ludicos, aulas de culinéria, arte,
jogos e alinhamento a contetidos da educacao infantil. “As
escolas bilingues respondem a aspiragdo de parte cres-
cente da sociedade convencida de que o idioma adicional
hoje faz parte da formacao integral do individuo”, afirma a
diretora de contetido do grupo, Sandra Possas. Escolas
parceiras da Santillana tém um aumento médio de R$ 100
na mensalidade.

O potencial seduziu também editoras nacionais histo-
ricamente envolvidas com o mercado de idiomas. Caso da
FTD, que criou em 2015 seu ntcleo de idiomas, com as mar-
cas StandFor e Edelvives (espanhol), ambas implantadas e
ainda gerenciadas pelo educador e executivo Cayube Ga-
las. “Temos produtos e servi¢os para todas as situagdes e
idades, com cargas horérias estendidas que podem ser di-
vididas em até cinco dias da semana”, diz ele. “Oferecemos
projetos interdisciplinares, consultoria para educadores e
gestores e apoio em eventos da escola. A FTD é uma edito-
ra de grande capilaridade e de todos os publicos. Esse ati-
vo, que nem todos possuem, nos ajuda a democratizar esse
aprendizado ainda elitizado.”

Os programas da SEB/Conexia, outro pilar do merca-
do, sdo baseados em cinco pilares: assessoria pedagogica
permanente, formagao continua de professores, interfa-
ce com outros programas educacionais do grupo, mate-
rial didatico impresso e digital e assessoria de propaganda
e marketing, com pecas customizaveis para os parceiros.
“Nossa abordagem pedagodgica foi testada com muito cui-
dado e profundidade”, conta a diretora executiva do grupo,
Thamila Zaher. “Nosso conhecimento do tema, acumulado
em anos, tem feito a diferenca e atraido parceiros importan-

Divulgacdo

tes, como Pueri Domus e o
AZ”, completa.

Os parceiros parecem sa-
tisfeitos. “Existe grande di-
ferenca entre aprender in-
glés e aprender em inglés”,
constata Lady Christina
Sabadell, diretora geral das
escolas bilingues Pueri Do-
mus. “No nosso caso, o alu-
no recebe a comunicagao
em situacdes reais, esponta-
neas, observando o uso que
o modelo, o professor, faz
da lingua. O aluno aprende
o segundo idioma de modo
intercalado, aproveitando o
contexto do idioma patrio”,
explica a educadora.

0 grande potencial de
expans&o da educagao
bilingue tem atraido
tanto marcas
tradicionais como
novos players

0 educador e executivo Cayube Galas, da
FTD, aposta em projetos interdisciplinares,
consultoria e apoio em eventos da escola
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Até mesmo
educadores notaram
que seus filhos tinham
dificuldade de
aprender inglés na
escola. Isso os
levou a inovar

Na concorréncia cada vez
dura, ter uma grife forte ao
lado pode ajudar bastan-
te. A BE - Bilingual Edu-
cation, com escritorios em
Belo Horizonte e Sao Pau-
lo, tem como parceira a edi-
tora National Geographic
Learning. Gragas a alianga,
afirmam ser capazes de ofe-
recer, nas grades das esco-
las parceiras, “um contetudo
completo de ciéncias, lin-
guagem, geografia e cultu-
ra mundial cem por cento
em inglés e em consonan-
cia como o curriculo inter-
nacional” a criancas a partir
dos dois anos até o Funda-
mental II.

O programa da BE es-
treou nas escolas em 2017. O
primeiro parceiro foi o gru-
po de colégios Santo Agos-
tinho, de Belo Horizonte. A
diretora pedagodgica do gru-
po, Flavia Fulgéncio, nao
economiza argumentos ao
destacar o que considera os
adicionais de qualidade de
seu produto. “O contetudo
da National encanta o mun-
do inteiro hi anos. Além
disso, talvez sejamos a Gni-
ca empresa do setor a ofe-
recer disciplinas escolares
especificas no programa.
No infantil e no Fundamen-
tal I, ela envolve Ciéncias e

Linguagem. No Fundamental I, geografia, cultura mundial
e linguagem.”

UMA ASCENSAO RECENTE

A histéria ainda recente da International School ajuda
a explicar melhor a rapida expansdo do setor. O pedago-
go fluminense Ulisses Cardinot é filho dos donos de uma
tradicional escola de Campos dos Goytacazes, no norte do
Estado do Rio. Estudou inglés em cursos na juventude, mas
nao conseguia se comunicar no idioma. Foi para fora apri-
morar a segunda lingua. Diante de sua experiéncia, os pais
concluiram que a escola deveria oferecer um ensino de in-
glés mais consistente. Em 2009, apds pesquisas e consultas
no exterior, desenvolveram o proprio programa e implanta-
ram o ensino bilingue no colégio.

O projeto atraiu a curiosidade de gestores escolares da re-
giao e despertou na familia a ideia de repassa-lo em parce-
rias. Trés anos depois, tendo a propria unidade como “co-
baia”, os Cardinot conquistaram os primeiros clientes da
International. Em seis anos, tornaram-se um dos bracos
fortes do setor, com 55 mil alunos de 170 escolas em 22 esta-
dos, um trabalho premiado em 2017 com o Top Educagao de
sistema de ensino bilingue. “Nossa meta educacional é de-
mocratizar o ensino de inglés”, diz Cardinot. “A mensalida-
de aumenta entre R$ 120 e R$ 160 em nossas parcerias. Nao
é muito. Detalhamos os programas para os gestores, damos
na selecdo dos professores bilingues, formagdo continua-
da presencial e online e fazemos acompanhamento,
marketing e campanha de matricula para divulgar o projeto
nas unidades”, enumera.

O educador Rone Costa nao disfar¢a o orgulho diante da
evolucdo do segmento. Um sentimento justificado: ele é di-
retor de desenvolvimento da Systemic Bilingual, empresa
presente no mercado de educagdo ha 33 anos, responsavel,
em 2002, pelo lancamento do primeiro programa bilingue
do pais nos moldes atuais. “Identificamos numa pesquisa
interna recente que, hoje, mais de 30 empresas de todos os
portes fazem esse trabalho, de escolas de idiomas a siste-
mas de ensino e grandes editoras internacionais.”

O Systemic adota o Content-Based Teaching of English
as Foreign Language (Ensino de Inglés como Lingua Es-
trangeira Baseado em Contetido), método ligado ao con-
texto brasileiro baseado no Content and Language
Integrated Learning (CLIL), algo como Aprendizagem In-
tegrada de Conteildo e Linguagem, metodologia mais
utilizada pelas escolas europeias e adotada também
por International, Pearson, Santillana, FTD e outros
players do setor.

O grupo atinge atualmente 16 mil alunos de 80 escolas,
metade delas no Sudeste. “Acabamos de investir R$ 4 mi-



A EXPANSAO DAS ESCOLAS BILINGUES, SE NAO
COLOCA EM XEQUE, AO MENOS FAZ BALANCARO
MAR CALMO DAS ESCOLAS TRADICIONAIS DE INGLES

lhées em uma plataforma digital de tltima geracéo total-
mente integrada ao nosso programa. Temos também es-
colas proprias, nossos laboratérios dentro de casa. Nelas,
testamos e pilotamos tudo o que é levado aos parceiros.
Isso nos da a seguranca de que os resultados vao aparecer”,
detalha Costa. “Nao vejo esse modelo como tendéncia ou
modismo, mas como Unico possivel neste momento para a
expansao do inglés.”

Pode ser. O crescimento continuo do niimero de alunos e
de escolas bilingues (apesar de ainda modesto se compara-
do ao universo das escolas privadas), a queda nos custos por
aluno a patamares aceitaveis, que devera prosseguir com o
aumento da base de estudantes, e as vantagens logisticas e
educacionais geram inevitavelmente uma questao: serd que
a expansao desse formato retira parte da clientela dos cur-
sos de idioma out of school e submete esse modelo a algum
tipo de prova de sobrevivéncia?

AINDA LEVARA UM BOM TEMPO

Alexandre Velilla Garcia, presidente do Cel.Lep, uma
das mais respeitadas e eficientes redes de cursos de idio-
mas do pais, com 5I anos de histéria e mais de 15 mil
alunos em suas 78 unidades de rua e em escolas, garante
que esse ndo é o caso do setor e, tampouco, do grupo co-
mandado por ele. “O que nos tirou estudantes nos tltimos
anos foi a crise, ndo as bilingues.” Em todo caso, eles deci-
diram colocar todo o merecido prestigio — e boa parte dos
R$ 20 milhoes investidos nos tltimos quatro anos — a ser-
vi¢o do langamento do primeiro projeto de bilinguismo da
empresa para as grades escolares de escolas parceiras, o
Cel.Lep Solugdo Bilingue.

O programa ira do infantil ao F2, ter4 carga horaria entre
cinco a dez horas semanais e estrutura baseada na CLIL,
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC). Sera voltado ao desenvolvimento das quatro
habilidades essenciais ao inglés (fala, escrita, compreen-
sdo oral e leitura) e vai oferecer assessoria em gestio, con-
sultoria pedagodgica e recursos tecnoldgicos de apoio. Ao
final do F2, os alunos, diz Garcia, terdo condicdo de atin-
gir o nivel B2 na escala do CEFR, o quadro comum de refe-
réncias para linguas adotado pelo Conselho Europeu, um
estagio descrito como “intermediario superior”, capaz de
deixar o aluno “confiante”. “Teremos as primeiras turmas
em 2019. Estou certo de que iremos transferir a mesma qua-

lidade que consagrou nos-
sos cursos para as escolas
dos parceiros”, aposta um
confiante Garcia.

Mas sera que tanta reno-
vagdo no ensino da segun-
da lingua vai implicar o fim
da linha para os cursos de
idioma? Os especialistas
nao acreditam nessa possi-
bilidade. “Ao contrario: os
modelos sdo complemen-
tares. H4 muitos adultos
dispostos a aprender outra
lingua entre os 210 milhdes
de brasileiros. Depois, é nas
escolas de lingua que os
professores buscardo profi-
ciéncia e os pais, motivados
pelo aprendizado de seus fi-
lhos, procurarao aprender o
idioma cuja falta os privou
de oportunidades”, anali-
sa a pedagoga Selma Mou-
ra, consistente estudiosa do
bilinguismo. “Nao acaba-
rao, mas precisarao se rein-
ventar e buscar novos es-
pagos”, opina Costa, da
Systemic. “O bilinguismo
ainda levarda um bom tem-
po para chegar a maio-
ria das escolas privadas,
principalmente no interior.
Além disso, o Brasil tem
40 milhées de alunos em
escolas publicas, e esse pu-
blico nédo terd escola com
educacio bilingue por mui-
to tempo. Apenas parte
deles dard para formar
um imenso mercado. Por
ultimo, haverd sempre de-
manda para cursos entre
adultos e profissionais”,
analisa Rodrigues, da Sim-
ple e da Abebi. Better this
way: it will be good for all
(“Melhor assim: serd bom
para todos”). &

s

Matéria
originalmente
publicada na

revista Educacao,
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ao sei falar bem o portugués. Mas na minha
lingua sou doutor.”, escreveu, em 1997, 0 pro-
fessor Joaquim Mana Kaxinawd, primeiro
indio brasileiro a tornar-se doutor em lin-
guistica pela Universidade de Brasilia (UnB).
Ele foi também o pioneiro em escrever uma tese sobre sua
lingua nativa, o Kaxinawa.

O trecho, extraido do ensaio Estudos sobre educagdio
bilingue e escolarizagdo em contextos de minorias linguisticas
no Brasil, da pesquisadora Marilda Cavalcanti, tem como
objetivo mostrar um dos cenérios em que se encontra o pais
do ponto de vista sociolinguistico.

Apesar de o ensino bilingue ser relacionado, frequente-
mente, as chamadas “linguas de prestigio”, como é o caso
das escolas e dos sistemas de ensino em portugués e em in-
glés, narrativas parecidas com a que dé inicio a reportagem
mostram um contexto local de diversidade linguistica.

“Ao longo da nossa histéria, construimos o mito de que o
Brasil é monolingue, o que ndo é verdadeiro”, pontua a pro-
fessora do curso de pds-graduagao em Educacao Bilingue
do Instituto Singularidades, Camila Dias.

Além de toda a pluralidade vinculada as comunidades
indigenas, a docente também cita as comunidades de fron-
teira, regides em que mais de uma lingua integra o cotidia-
no de seus moradores. “Temos, ainda, a lingua brasileira
de sinais (Libras) e os grupos de imigra¢iao com a presenca
de idiomas diversos”, complementa.

A contextualizacdo mostra, segundo Camila, as varias
possibilidades para o ensino bilingue — mas que, nos mo-
delos mais comuns disponiveis no mercado estao propostas
que levam em consideragao as concepg¢des de linguagem e
educagdo no sentido mais amplo que cada escola oferece.

CRESCIMENTO NOTORIO

“Notério e muito diverso”. E dessa forma que a profes-
sora do Instituto Singularidades classifica o crescimento
das ofertas de educacao bilingue. Em suas abordagens em
sala de aula — Camila também integra o quadro docente

1

do Colégio Santa Cruz, em
Sao Paulo, capital —, pas-
sou a trabalhar a diferen-
ciacao entre os conceitos
de educagio bilingue e de
sujeito bilingue.

Enquanto a defini¢do de
educagio bilingue existe
no contexto em que duas
ou mais linguas sdo o meio
de instrug¢do e construgao
do conhecimento, o papel
do sujeito bilingue muda o
foco, sendo ele aquele que
acumula recursos de di-
ferentes linguas que com-
pdem o seu repertorio.

“Nao é somente aque-
le que atinge os mesmos
niveis de proficiéncia em
duas ou mais linguas, mas
sim quem consegue movi-
mentar seus recursos lin-
guisticos para ter mobilida-
de no mundo a depender
dos contextos de que par-
ticipa e pode vir a partici-
par”, explica.

PREPARANDO
PARA O FUTURO

O que motiva os pais a
buscar, praticamente des-
de os primeiros contatos
do aluno com a escola, os
modelos de educagao bilin-
gue? “Atualmente, vemos

que uma lingua adicional,
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principalmente o inglés, é
vista como um bem de pres-
tigio — muitos fazem a ma-
tricula por acreditar que
seus filhos ganhardo em
fluéncia no idioma”, diz.

Camila, entretanto, res-
salta que ndo é apenas essa
a funcdo de uma instru-
¢ao dessa natureza. “A edu-
cacdo bilingue vai além de
uma boa formacao linguis-
tica, pode envolver o de-
senvolvimento de um olhar
intercultural, desde que fei-
to de forma intencional”,
pontua.

Essa visao ampliada do
potencial das iniciativas
bilingues nas escolas, para
a gerente editorial de idio-
mas da area de Conteudo
e Negécios da FTD Edu-
cagao, Carol Lopes, é uma
mudanca de perspectiva
fundamental para superar
os desafios da concretiza-
¢ao dessas abordagens no
mercado. Obstaculos que,
como ela enumera, passam
por varios segmentos, des-
de a ampliacdo de carga
horéaria de aulas de idio-
mas dentro da grade esco-
lar até o apoio ao professor
durante a transicao (para o
modelo de carga horaria es-
tendida).

Do ponto de vista da legislag@o, o Brasil atualmente
nao possui uma medida de normatizagao ou
fiscalizagao para a educacgao bilingue em ambito
nacional.

No entanto, quando se fala do cenario
sociolinguistico do pais, ha casos especificos, como
municipios que passaram por processos de
cooficializagdo de linguas. “Significa que, nessas
localidades, além do portugués, os servigos publicos
devem ser oferecidos, também, na outra lingua
cooficial”, pontua a professora da pds-graduagao do
Instituto Singularidades, Camila Dias.

Entre esses exemplos citados pela docente, estao
cidades que possuem proximidade com comunidades
indigenas ou em contexto de imigragao. E 0 caso do
municipio de Pancas, no Espirito Santo, que tem como
linguas oficiais tanto o portugués quanto o pomerano,
lingua originaria de uma regiao entre a Alemanha e
a Poldnia.

“O inglés deixa de ser o fim e passa a ser o meio. Os
alunos passam a utiliza-lo para ampliar seu conhecimen-
to de mundo em diversas areas de estudo, estudar litera-
tura, aprender a conhecer-se, resolver problemas, colabo-
rar”, relata.

A EVOLUGAO EM SALA DE AULA

Com a proposta de facilitar a implementagdo de um
modelo bilingue na pratica, o StandFor Evolution é um
programa que tem por objetivo aumentar a exposi¢iao
do aluno a lingua adicional, por meio da ampliagao da car-
ga horaria.

“A ideia é facilitar o planejamento pedagdgico combi-
nando diversos tipos de aulas que oferecem grande varie-
dade temaética para professores e alunos”, destaca a geren-
te editorial, que ainda ressalta que a iniciativa vai permitir
que diferentes contetidos e disciplinas sejam objeto de inte-
ragdes, realizadas em lingua inglesa.

No contetdo estdo as aulas regulares de lingua, de CLIL,
jogos comunicativos, projetos, extensive reading, entre ou-
tras modalidades. “Isso torna o aprendizado mais engajado
e significativo”, afirma.

O fato de reunir material acessivel e planejamento deta-
lhado pode ajudar o professor a se adaptar mais facilmente
a essa nova perspectiva educacional. As aulas sdo bastan-



Se forem consideradas as dez competéncias gerais
previstas no texto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a gerente editorial de idiomas da area de
Conteddo e Negdcios da FTD Educacao, Carol Lopes,
ressalta que o ideal é que todas elas estejam
integradas dentro das aulas de inglés.

“Comeco pelo mais 6bvio, que é a comunicagao;

Nno N0Sso programa, previmos que o aluno podera
desenvolver ndo apenas a linguagem verbal em uma
lingua adicional, mas também que aprenda aspectos
verbo-visuais, multimodais, artisticos, cientificos e
digitais”, enumera.

Novamente, ressalta que o aprendizado de um novo
idioma ndo se resume apenas a lingua em si, mas deve
também estender-se ao conhecimento e a ampliagéo
do repertorio do aluno sobre outras culturas ao redor
do mundo.

“Também é preciso ter atencdo as competéncias
de conhecimento e pensamento critico, cientifico e
criativo”, reforca. Além disso, deve-se trabalhar as
habilidades socioemocionais, como o
autoconhecimento e o autocuidado, a autogestao, a
empatia, a cooperagao, a autonomia e a
responsabilidade.

te variadas, colocando os alunos em diferentes situa¢oes de
uso da lingua.

Com solugdes que vao da educagdo infantil ao ensi-
no médio, atualmente o StandFor Evolution oferece duas
opgdes para que a escola inicie a carga estendida de idio-
mas: “o de trés aulas por semana é destinado para escolas
que ainda ndo podem fazer grandes alteragdes na estrutu-
ra atual, mas querem oferecer o diferencial com um ensino
forte de inglés”, detalha Carol.

A outra op¢ao é o programa de cinco aulas por sema-
na. “Nele, podemos oferecer toda a diversidade de contet-
do programaético e materiais que vao formar um cidadao
capaz de se comunicar globalmente com desenvoltura e
segurancga’, conta.

NO PROCESSO DE TRANSI{,‘AO PARA UM MODELO
BILINGUE, E NECESSARIA A PARTICIPACAO DE TODO
0 CORPO DOCENTE DA ESCOLA

APOIO AO DOCENTE

Durante a transi¢ao para
um modelo bilingue, além
de um bem-estruturado
programa de ensino, é fun-
damental a participagao do
corpo docente durante toda
ajornada.

Na proposta ofereci-
da pelo material do selo
StandFor, os professores e
a escola contam com supor-
te de uma equipe especia-
lizada no decorrer de todo
0 processo.

“Nesse apoio estao pre-
vistos cursos de implan-
tacdo da metodologia, as-
sisténcia para certificagao
internacional, acompanha-
mento e observacdo de au-
las”, garante a gerente edi-
torial da FTD Educagao.

Para o estudante, o pro-
grama oferece livros im-
pressos, portal digital e livro
digital interativo. Os mate-
riais fazem parte do pacote
para auxiliar o aluno a se
tornar protagonista de seu
aprendizado e aperfeicoar
habilidades e competéncias
do século 21. &
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FALTA DE )
REGULAMENTACAQ

CONFUNDE

NEM TODA ESCOLA QUE DIZ OFERECER
B RASI LEI RAS EDUCAGAO BILINGUE DE FATO OFERECE E,
MUITAS VEZES, POR FALTA DE INFORMACAO
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Por Laura Rachid

o Brasil, a educacao bilingue nao é regulamen-
tada e, mesmo assim, essa pratica de ensino se
expande cada vez mais pelo pais — nos tltimos
cinco anos, o mercado bilingue cresceu cerca de
10%, segundo a Associacao Brasileira do Ensino
Bilingue (ABEBI), e este ano a previsao é de mais avanco. Entre-
tanto, por conta dessa falta de definicao, os pais e as proprias es-
colas acabam criando confusio em relagio a educagio bilingue.

Muitas escolas dizem oferecer em sua proposta pedagogi-
ca uma educacio bilingue, s6 que na pratica o que elas fazem
é, por exemplo, uma extensao de aula de inglés ou outra lin-
gua estrangeira.

Educagao bilingue difere de cursos de idioma e escolas in-
ternacionais, uma vez que o foco é o a lingua estrangeira como
meio de comunicagio para desenvolver nos alunos saberes,
como portugués e matematica. As escolas bilingues seguem
ainda os padrdes do MEC, ao contrario das internacionais que
utilizam o modelo de ensino estrangeiro.

Para o MEC, sdo consideradas bilingues escolas para sur-
dos e indigenas. Ja a Organizacdo das Escolas Bilingues de
Sao Paulo (OEBI) considera bilingue, em seu estatuto, esco-
las cuja carga horaria na educagéo infantil seja de no minimo
75% em lingua estrangeira e 25% no ensino médio.

“Com a regulamentacao, espera-se que as escolas bilingues
atendam a um critério preestabelecido que garanta a qualida-
de do ensino”, aponta Ana Paula Mustafa, presidente da OEBI
e diretora da Builders Educagéo Bilingue. A presidente reforca
que a falta de regulamentagio dd margem para qualquer esco-
la se intitular bilingue sem ter os requisitos basicos para isso.

CRIACAO DA LEI

Vanessa Tenorio, socia e desenvolvedora do primeiro pro-
grama de educagao bilingue do pais, o Systemic Bilingual,
avalia que a criagdo de uma lei que regulamente o ensino
bilingue merece cuidado, atengao e nao pode ser construida
em torno de pouco debate. “Se as pessoas que fizerem a lei
[ ainda sem sinal de que acontecera] nao possuirem conhe-
cimento do assunto, correra o risco de importar um modelo
de fora”. Para Tenorio, a regulamentacdo no Brasil deve estar
atrelada com a realidade e, consequentemente, necessidade
da educagao brasileira.

“Meu medo é que definam que a escola para ser considerada
bilingue, por exemplo, deve ter duas matérias integralmente da-
das na lingua estrangeira. Ou entdo, oferecer até 10 horas de in-
glés, intensificando o idioma e sendo mais do mesmo”, desabafa.

FORMAGAO CONTINUADA

Nesses tipos de escolas, o professor precisa de apoio, ain-
da mais devido aos cursos de Pedagogia ndo darem atencdo a
educagao bilingue. Por isso, é importante uma formagao con-

tinuada ou mesmo peque-
nos cursos, cuja escola deve
incentivar e estar atenta as
necessidades do docente.

A Sistemic Bilingual inves-
tiu cerca de R$ 4 milhdes em
uma plataforma para forma-
¢ao de professores que acom-
panha o desenvolvimento de-
les. Segundo Tenodrio, ao pro-
por um programa bilingue, bi-
lingue, é preciso ja pensar em
atividades para o professor.

BILINGUISMO X
EDUCACAO BILINGUE
Outro equivoco que as
escolas cometem, segundo
André Coutinho Storto, pro-
fessor de inglés e autor da
dissertagao de mestrado pela
Unicamp “Discursos sobre
bilinguismo e educagao bilin-
gue: a perspectiva das esco-
" [2015], é achar que bilin-
guismo e educacao bilingue
sao sinénimos, uma vez que
ha no mundo muitos cida-
daos bilingues devido, por
exemplo, ao pais de origem
possuir duas linguas oficiais.
“O bilinguismo nao é uma
prerrogativa da educagdo
bilingue. Nao se pode consi-
derar bilingues somente os
falantes que estudaram em
escolas bilingues, esquecen-
do-nos de que ha milhées de
falantes bilingues no mundo
que jamais participaram de
um programa de educagio
bilingue, critica Storto em en-
trevista ao jornal da Unicamp.
O professor pesquisou o
site de 31 escolas bilingues in-
glés/portugués na cidade de
Sao Paulo com o intuito de

las

analisar com essas institui-
¢Oes compreendem o concei-
to de educacio bilingue. €

Na escola bilingue,
ofoco é a lingua
estrangeira como
meio para trabalhar
saberes variados

s

Matéria
originalmente
publicada na
revista Educacao,
edicdo 255
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"0 MELHOR MOMENTO

PEDAGOGA DISCUTE SE E PRODUCENTE E INDICADO
ENSINAR UMA SEGUNDA LINGUA A CRIANCAS PEQUENAS
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“DADOS INDICAM QUE MAIS DA METADE DA
POPULACAO MUNDIAL E BILINGUE, ENTAO O
BILINGUISMO E A REGRA, NAO A EXCECAOD”

Crianca precisa
mesmo comecar a
estudar outra lingua
tao cedo?

O ser humano nasce com
potencial para aprender
qualquer lingua e, depen-
dendo do contexto em que
se insere, pode tornar-se
bilingue desde muito cedo.
Dados indicam que mais da
metade da popula¢do mun-
dial é bilingue, entdo o bi-
linguismo, ao invés de ser a

excegdo, é a regra na maior
parte do mundo.

Mas e as idades?

Niao ha consenso en-
tre pesquisadores sobre a
idade ideal para iniciar a
aquisicdo de uma segunda
lingua, mas o fato compro-
vado cientificamente é que,
seja em que momento for,
o bilinguismo traz intme-
ros beneficios cognitivos,
sociais, culturais e econo-
micos. O medo de expor as
criangas pequenas a uma
segunda lingua geralmen-
te estd associado a dificul-

Shutterstock

dade que alguns adultos ti-
veram em seu proprio per-
scolas bilingues, internacionais e cursos de  curso de aprendizagem de
idiomas iniciam muito cedo os estudos do  linguas, ndao a capacida-
segundo idioma com as criangas — aos trés  de da crianca de lidar com
anos ou até menos. Uma boa parte de neuro- a complexidade de con-
cientistas, pedagogos, educadores e pesqui- textos bilingues.
sadores considera negativo esse comeco precoce. Educagao Sabemos muito pouco so-
entrevistou a educadora Selma Moura sobre o tema. Elaé pe-  bre como o cérebro funcio-
dagoga, mestre em Linguagem e Educagao e especialistaem  na, mas temos descoberto
Linguagem das Artes pela Universidade de Sao Paulo (USP).  mais e mais a cada dia. A
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A educacdo bilingue também
desenvolve flexibilidade
cognitiva, sensibilidade
comunicativa, apreciagao por
outras culturas e o
conhecimento académico em
todas as dreas

Divulgagao

“Com criangas
pequenas, a
brincadeira é a
forma de aprender
e compreender
o mundo”

capacidade do ser huma-
no de se desenvolver em
mais de uma lingua ja tem
sido comprovada intimeras
vezes. A questdo que real-
mente importa nao é se a
crianca esta preparada para
essa exposicdo — mesmo
porque sabe-se hoje que ela
estd —, mas sim como essa
exposicao sera feita.

A sobrecarga, se houver,
nio serd em funcio da ex-
posicdo a mais de uma lin-
gua, mas sim em funcao de
metodologias inadequadas
de professores ou cobran-
cas excessivas da familia. A
formacao de professores é a
chave para o sucesso da edu-
cacdo bilingue, e a comuni-
cacdo aberta com a familia é
essencial nesse processo.

A questao, entao,
nao seria quando,
mas como ensinar?

Exatamente. O tempo é
circunstancial. O mais im-
portante é que as oportuni-
dades de aprendizagem se-
jam construidas de acordo
com o perfil do aprendiz,
seja qual for sua idade, res-
peitando suas necessidades
e interesses.

Com criangas pequenas,
a brincadeira é a forma de
apreender e compreender



o mundo. Com criang¢as maiores, a investigagao, o jogo € a
interagdo com seus pares sdo essenciais. Com adolescen-
tes, seus interesses e sonhos sdo bons pontos de partida. E
com adultos, suas necessidades e planos pessoais e profis-
sionais sdo bons motivadores. O ideal é que os educadores
estejam preparados para conhecer essas realidades e atuar
sobre cada uma delas de forma planejada e bem embasada
teoricamente.

Como deve ser o ensino de uma ou mais
linguas para criancas até seis anos?

O ensino de linguas, bem como o de qualquer outra area
de conhecimento, deve ser prazeroso, significativo e desa-
fiador, respeitando a individualidade de cada crian¢a. Nao
deve haver o peso da obrigacéo, pois isso é o que poderia
gerar bloqueios no aprendizado.

A discussao tem como pano de fundo a
agenda exageradamente carregada imposta
a muitas criancas atualmente.

Muitas criangas hoje tém a agenda de um executivo. O
ativismo exagerado, em que as criangas sdo obrigadas a ter
cada minuto do seu dia preenchido com alguma atividade,
é muito prejudicial ao desenvolvimento e a aprendizagem.
Ha pais que veem seus filhos como um investimento para
o futuro e por isso, quanto mais “depositarem” contetidos
em suas cabecas, mais creem que poderao “sacar” os rendi-
mentos deste investimento no futuro, como ja dizia Freire
na década de 80. As criangas — e também os adultos — preci-
sam de tempo livre para descobrir o que fazer consigo mes-
mas, para refletir, para lembrar, para sonhar. E esse tempo
livre tem se tornado cada vez mais escasso para todos nos.

Existem mesmo as tais “janelas de
oportunidade” para aprender linguas? Em
quais periodos elas vigoram?

Alguns pesquisadores, como Patricia Kuhl, tém encontra-
do evidéncias de que ha momentos mais propicios para o
desenvolvimento da linguagem, em func¢io da neuroplas-
ticidade presente nos primeiros anos de vida, e que se mo-
difica e estabiliza ao longo do tempo. Suas pesquisas sdo
muito interessantes, mas ainda estamos desbravando esse
desconhecido territério. Como educadora, parto do princi-
pio de que o melhor momento para aprender uma segunda
lingua é o momento em que isso é possivel. Todos podem
beneficiar-se do aprendizado de uma segunda lingua, seja
qual for a lingua, seja qual for a idade.

Quais as principais vantagens oferecidas
pelas escolas bilingues?

“PARTO DO PRINCIPIO DE QUE O MELHOR
MOMENTO PARA APRENDER UMA SEGUNDA
LINGUA E 0 MOMENTO EM QUE 1SS0 £ POSSIVEL”

Quando feita com quali-
dade, a educagao bilingue,
além de favorecer a profi-
ciéncia em duas ou mais
linguas, desenvolve a fle-
xibilidade cognitiva, a sen-
sibilidade comunicativa, a
apreciacdo por outras cul-
turas e o conhecimento aca-
démico em todas as areas.
Da aos alunos a oportuni-
dade de se comunicar com
um nimero muito maior de
pessoas e, assim, ter sua voz
e visao visibilizadas. Pode
contribuir com a emprega-
bilidade e com a colocagao
profissional ou académica
em outros paises. O bilin-
guismo é, comprovadamen-
te, uma das habilidades es-
senciais aos cidadaos do
século 21.

E desvantagens?

Nao ha desvantagens in-
trinsecas a educagao bilin-
gue, da mesma forma como
ndo ha desvantagens sobre
o ensino de matematica, ou
ciéncias. Mas pode haver
em relacdo a forma como
essa educacao for feita, caso
os professores ndo sejam
bem formados, o curriculo
nao seja bem desenvolvi-
do e a avaliacdo nao seja
coerente e integrada, da ‘
mesma forma como pode

Matéria
ocorrer com uma educagao originalmente
; publicada na
monolingue. O desafio, na . -
. i revista Educacao,
verdade, é a qualidade do edigdo 251
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ALFABETIZACAO

A PROFESSORA EMERITA MAGDA SOARES VE
“EQUIVOCOS PREOCUPANTES” NA PROPOSTA
DO GOVERNO: “LETRAMENTO E METODO

CONSTRUTIVISTA SAO COISAS DISTINTAS”

Gustavo Morita
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Por Eduardo Marini

A FALSA

QUESTAO DO METODO

POSICOES IDEOLOGICAS AFIRMADAS PELO MINISTERIO DA EDUCACAQ
REACENDEM DEBATE (INTERNACIONALMENTE SUPERADO) SOBRE
ALFABETIZACAOQ FONICA QU POR LETRAMENTO — QUANDO BASTARIA
ACEITAR: AS DUAS TECNICAS SAO UTEIS E COMPLEMENTARES

disputa ficou conhecida no mundo como
reading war. Ea “guerra” conceitual, muitas
vezes com desdobramentos politicos e ideo-
logicos, entre os educadores partidarios do
método fonico e os defensores do letramen-
to e das teorias identificadas com o construtivismo sobre a
melhor forma de alfabetizar. A temperatura do debate voltou
a subir no Brasil com a chegada do presidente Jair Bolsona-
ro ao poder. O ministro da Educacgao do novo presidente e o
seu escolhido, e o seu escolhido para a secretaria de Alfabe-
tizacdo do MEC, Carlos Nadalim, possuem como meta reti-
rar do ensino infantil os métodos e influéncias relacionados

ao letramento e as ideias construtivistas e colocar, no lugar,
as condutas relacionadas ao sistema fonico. Educagao reu-
niu argumentos de especialistas e pesquisadores dos dois
lados na tentativa de contribuir para o melhor desfecho
neste momento de retomada de folego da questao.

Em um video publicado no YouTube, Nadalim diz
que as teorias construtivistas e o letramento nunca
possuiram “uma orientacio clara com base em evi-
déncias cientificas, comprovadas e atualizadas, de
como alfabetizar as criancas”. E acrescenta: “Ha
tanta preocupac¢ao em fomentar a socializagao
e em promover a visao critica na crianga que

sobra pouco tempo e investimento para ensi-
nar o basico e o fundamental”.

O novo secretario critica também as
teses da professora emérita da UFMG
Magda Soares, uma das mais respeita-

das intelectuais ligadas as
pesquisas e praticas edu-
cacionais do pais, ao afir-
mar que o letramento, mé-
todo defendido por ela, é
o “vilao da alfabetiza¢ao”.
Procurado por Educacao,
Nadalim avisou, por meio
de sua assessoria, que “ele
e sua equipe estao mui-
to ocupados e sem agenda
para falar sobre o assunto
com a imprensa neste mo-
mento. Por isso, nao da-
riam entrevista’.

A polémica ganhou fole-
go extra, em fevereiro, com
uma carta assinada por lide-
res de mais de cem organiza-
¢oes ligadas a educacao e en-
derecada ao MEC. Nela, eles
pedem a abertura de didlogo
para discutir e avaliar as pro-
postas de formulagdo da po-
litica de alfabetizacdo a ser
adotada pelo novo governo.
Alegam que a pedagogia da
alfabetizagao nao nega a “fa-
ceta fonoldgica”, mas esta
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ALFABETIZACAO

0 secretario do MEC
Carlos Nadalim —
recusou-se a dar

entrevista para
defender seu ponto
de vista

“0 letramento é o
caminho cultural e
social que se faz entre
a aquisicdo do sistema
alfabético e o seu uso”,
afirma Isabel Frade

32 | REVISTA MUNDO ESCOLAR

longe de té-la como “Gnico
método”. Os organizadores
calculam que irdo reunir cer-
ca de cinco mil assinaturas
de apoio numa peticdo de
adesao langada junto com o
documento. “Apostar no mé-
todo fonico como caminho
exclusivo é apresentar uma
explicagao, no minimo, abre-
viada e preocupante. O letra-
mento é o caminho cultural e
social que se faz entre a aqui-
sicdo do sistema alfabético e
0 seu uso, nao sendo, portan-
to, um contraponto ao ato de
alfabetizar”, afirma a presi-
dente da Associagao Brasilei-
ra de Alfabetizacao (ABAIf),
Isabel Frade. “Essa questao,
do jeito que estd colocada
pelo governo, nao faz o mais
remoto sentido: sabemos que
nenhum deles resolve sozi-
nho. Ser alfabetizado néo é
apenas entender o funcio-
namento do sistema alfabé-
tico, mas também ser capaz
de fazer uso disso no cotidia-
no das mais variadas formas,
lendo textos variados e esta-
belecendo relagdes a partir
deles”, apoia Ménica Bap-
tista, professora da Faculda-
de de Educacgao da UFMG e
integrante da comissao arti-
culadora do Férum Mineiro
de Educacao Infantil.

Ao contrario do novo se-
cretario, Magda Soares apre-
sentou seu ponto de vista
em detalhes a revista. “Esse
rapaz, o Nadalim, tem agre-
dido meu trabalho e minha
trajetoria, algumas vezes de
forma deselegante. No inicio
me mantive calada, mas com
o tempo considerei justo me
posicionar. Esse novo pes-
soal do MEC e alguns defen-

sores daquelas ideias estio equivocados. E ingénuo e simplé-
rio, para dizer o minimo, imaginar que resolver o problema
da educacio do Brasil é meramente impor um tnico méto-
do, sobretudo o fonico. E preciso que entendam o seguinte:
o método fénico é componente fundamental, indispensavel
e essencial no processo de aprendizagem da lingua escrita —
mas, como disse, é apenas um componente deste processo.
Est4 precedido e é seguido de outros pilares tdo fundamen-
tais, indispensaveis e essenciais, e inserido num contexto que
envolve outros pontos importantes”, destaca.

EQUIVOCO CONCEITUAL

Magda cita alguns “equivocos preocupantes” existentes
nas propostas do governo. “Consideram letramento e mé-
todo construtivista — que ndo é método, e sim uma teoria
psicoldgica — uma sé coisa, quando sabemos se tratar de
processos distintos”, explica. “Construtivismo, ou teoria
da psicogénese da escrita, ¢ um conhecimento pesquisa-
do e mapeado pela psicologa e pedagoga argentina Emilia
Ferreiro sob a orientacdo de Jean Piaget. A crianca nasce e
aprende a falar sozinha o idioma. Ninguém precisa dar aula
disso para ela, mas a lingua escrita é um objeto cultural. O
aluno precisa construir os conceitos da lingua escrita. Por
equivoco, alguns chamam isso de construtivismo. E pior:
sugerem a existéncia de método construtivista, algo que a
propria Emilia sempre recusou.”

A pesquisadora argentina, diz a professora mineira, mos-
trou que a crianga consome um bom tempo na evolugao do
ponto em que escrever é desenhar até a compreensao da es-
crita como representa¢do do som das palavras, e ndo daquilo
a que elas se referem. “Se vocé pedir a um menino ou meni-
na de trés anos para escrever casa, por exemplo, ela vai dese-
nhar e achar que escreveu. A humanidade, a propésito, tam-
bém comecgou assim: desenhando uma representagao do que
se falava. E uma caminhada imensa da concepgio inicial abs-
trata até a compreensao do papel de representacao sonora.
E, num est4gio seguinte, da percepcdo de que as palavras, as
cadeias sonoras, podem ser segmentadas em silabas.”

Apenas nesse estagio, destaca a professora mineira, a crian-
¢a comega a perceber que a silaba é composta por fonemas,
ou elementos minimos da lingua oral, abstratos e nao pronun-
ciaveis. “O ser humano percebe os fonemas quando comeca a
escrever — e sO entdo entra o método fénico, importante e fun-
damental, como eu disse.” E neste ponto que ela identifica o
perigo principal do que qualifica de ingenuidade. “Entéo, na
suprema maioria dos casos, sobretudo no Brasil, ndo se pode
comegar a ensinar a lingua escrita a partir desse ponto final,
apenas com o método fénico, desprezando todo o processo an-
terior de desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianga ou
de qualquer pessoa em processo de alfabetiza¢ao.”



Shutterstock

A professora emérita conclui seus argumentos com um
exemplo curioso. “Se vocé fala boneca para uma crianga,
ela vai buscar a boneca. Ela ndo pensa em algo do tipo ‘com
que som essa pessoa esta se referindo ao objeto’. Busca a
boneca e pronto. Para escrever, ela precisa desenvolver a
consciéncia silabica para depois rumar para consciéncia
fonica, porque até entdo ela faz relagdes apenas com o som.
E, pelo som, boneca é boneca, mas poderia ser mesa, ca-
deira ou qualquer outra palavra”, descreve. “Por isso conside-
ro o fénico ndo um método completo, e sim um componente
do processo total de desenvolvimento cognitivo e linguistico.
Entéo, transformar o método fonico, que logicamente tem
respaldo cientifico, em toda a alfabetizagao, é desprezar as
evidéncias cientificas de todo o restante do processo”, afirma.

“O método fonico, sozinho, traz uma série de restri¢coes”,
corrobora Telma Leal Ferraz, doutora em Psicologia, es-
critora, professora do curso de Pedagogia e na pds-gradua-
¢do em Educa¢ido da Universidade Federal de Pernambu-
co (UFPE), integrante do Centro de Estudos em Educagdo
e Linguagem (CEEL) e experiente orientadora de cursos
de formacao para professores de redes publicas de ensino.

PARA MONICA BAPTISTA, SER ALFABETIZADO
NAO E APENAS ENTENDER 0 FUNCIONAMENTO
DO SISTEMA ALFABETICO, MAS SER CAPAZ DE
FAZER USO DISSO NO COTIDIANO

“Isolado, ele afasta a crian-
¢a de uma série de vivéncias
presentes em seu cotidia-
no, porque é um método
altamente sequencial, que
introduz a crian¢a aos pou-
cos na pratica social. Inte-
grar a crianga a essas pra-
ticas é fundamental, mas o
método fonico nao é capaz
de fazer essa ligacao sem os
outros elementos do pro-
cesso de evolu¢io educa-
cional.” €&

K3

Matéria
originalmente
publicada na
revista Educacao,
edicdo 256
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o contrario

do que se

acreditava

até  algum

tempo atras,
o cérebro do bebé nao é
uma “tabula rasa” pronta a
ser definida e moldada pelo
ambiente nem permaneceu
“inativo” até o momento do
nascimento. Esses concei-
tos errbneos por muito tem-
po sustentaram ideias como
a de que o recém-nascido
precisava se manter em lo-
cais com pouca iluminagao
e estimula¢oes auditivas,
visuais, olfativas ou mesmo
tateis para ir se “adaptando
ao ambiente”.

e
-

Hoje se sabe que as criangas ja nascem prontas para
aprender. O cérebro dos bebés recebe uma gama imensa de
estimula¢des ainda intrattero e, a partir dessas informagdes,
eles ja desenvolvem conceitos fisicos e bioldgicos, chegando
a estabelecer relagdes de causa e efeito, quantidade (compro-
vadamente até quatro elementos) e conceitos relacionados a
lingua nativa. Para os bebés, a manutencao dos estimulos ja
apresentados intratdtero, como luz e sons, deve ser mantida
para o reforco e a intensificacdo dos registros de memorias
sensoriais que ja comegaram a construir antes de nascer.

O cérebro dos bebés é avido por receber estimulos ambien-
tais e processa-los, desde que sejam respeitadas questdes de
ordem de apresentacao, quantidade, velocidade e, principal-
mente, ritmo. Sabe-se, por exemplo, que os bebés tém prefe-
réncia (melhor qualidade de respostas) a sons da fala humana
do que a ruidos do ambiente; apresentam, desde os primeiros
dias de vida, nogdes intuitivas de quantidade, memorizam
sons, reconhecem e diferenciam acusticamente tracos mini-
mos do idioma e demonstram preferéncias sensoriais por for-
mas arredondadas e objetos simétricos e em movimento.

.
>

¥
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¥



O cérebro do bebé desenvolve-se, assim, em resposta aos
componentes genéticos (que sustentam as bases biologicas
para o desenvolvimento) e ambientais. Dessa forma, durante
toda a gestacdo e apds o nascimento, o cérebro do bebé rece-
be e processa estimulos ambientais, ainda que reduzidos ou
distorcidos. Essas informagdes sdo processadas e reforcam as
sinapses que ja foram estabelecidas a partir do periodo ges-
tacional, uma vez que o cérebro do recém-nascido conta com
uma superproducao de sinapses que serdo seletivamente per-
didas ao longo dos trés primeiros anos, no processo chama-
do poda neuronal (descarte de neurdnios). A experiéncia e a
estimulacdo reforcam as sinapses ja estabelecidas, ou seja, a
aprendizagem modifica a estrutura fisica do cérebro, favore-
cendo assim a estabilizagio e a formacao de novas sinapses.

Logo, temos nos primeiros anos de vida a necessidade de
estimulagdes ambientais coerentes e conjuntas com a ma-
turacdo cerebral, e os resultados dessas interacoes parecem
exercer um papel fundamental ao longo da vida. Sabe-se
que o cérebro se desenvolve mais rapidamente entre o nas-
cimento e os primeiros anos de vida do que em qualquer

outro periodo do desenvol-
vimento humano.

TESTE DO
MARSHMALLOW
Quais habilidades deve-
mos estimular (e observar
se estao sendo estimuladas)
nos primeiros anos de uma
crianca? Com essa duvida
em mente, o psicologo Wal-
ter Mischel, da Universida-
de Columbia, desenvolveu
uma série de pesquisas para
descobrir se habilidades ja
presentes no comeco da in-
fancia seriam indicativas de
uma boa pontuacdo no SAT
— teste americano de multi-
pla escolha semelhante ao

Sobre a autora

Telma Pantano é
fonoaudidloga e
psicopedagoga do
Servigo de Psiquiatria
da Infancia e
Adolescéncia do
Instituto de Psiquiatria
da Universidade de
S&o Paulo (USP),
pos-doutora em
psiquiatria pela USP,
autora do livro
Neurociéncia aplicada
a aprendizagem
(Pulso Editorial, 2009).
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0 termo “funcao executiva” refere-se a um conjunto de
habilidades essenciais para a aprendizagem e a vida em
sociedade. Elas localizam-se na area pré-frontal do
cérebro e dependem da estimulagdo ambiental para se
fortalecer. Sdo requisitadas quando ndao podemos
responder aos estimulos ambientais de forma automatica
e precisamos ter uma elaboragdo mais profunda das
respostas a serem dadas ao ambiente. Um exemplo
simples: ignorar conversas paralelas e os proprios
pensamentos para poder concentrar-se em uma aula.
Dividem-se em funcdes de inibi¢do (controle inibitorio,
incluindo o autocontrole e o controle de interferéncia-
atencdo), acdo da memoria operacional (memoria que
utilizamos para significar a linguagem e informagdes
ambientais de forma réapida), flexibilidade cognitiva
(capacidade de modificar um planejamento em fungéo
de respostas ambientais, também ligada a criatividade).
Alinter-relac@o dessas habilidades possibilita o raciocinio,
a resolugdo de problemas e o planejamento, que séo
fundamentais para o sucesso na escola e na vida e para
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional.
Seu desenvolvimento inicia-se nos anos pré-escolares
e seu impacto no desempenho académico pode ser
observado diretamente nos anos posteriores. (T. P.)

Enem, que avalia desempe-
nho escolar e competéncias
sociais, cognitivas e emocio-
nais — na adolescéncia e na
vida adulta.

Mischel levou adiante
varios experimentos com
criangas entre 3 e 8 anos.
Um deles se tornou bastante
conhecido, o “teste do mar-
shmallow”, que consiste em
deixar a crian¢a sozinha em
uma sala com poucos esti-

ROTINA E LIMITES SAQO ESSENCIAIS. AMBIENTES
CAOTICOS, DESORDENADOS E ESTRESSANTES
INTERFEREM DE FORMA ALTAMENTE NEGATIVA
NA MATURACAOQ CORTICAL

3 6 | REVISTA MUNDO ESCOLAR

mulos, a ndo ser uma mesa, duas cadeiras e um prato com
uma guloseima (no caso, um marshmallow). O pesquisador
explicava a crianca que ela poderia comer o doce imediata-
mente ou aguardar até que ele retornasse para a sala depois
de uma breve auséncia. Nesse caso, ele deixava claro, ela ga-
nharia dois doces em vez de um por ter esperado. Todas as
criangas optaram por esperar. No entanto, nem todas con-
seguiam cumprir o acordo e comiam o doce antes da volta
do pesquisador — o que levava, no maximo, 15 minutos. De
acordo com o estudo, aquelas que conseguiram esperar ob-
tiveram escores mais altos no SAT, aplicado dez anos depois.

Esses estudos foram replicados em diversas partes do
mundo, com resultados bastante similares. Mas o que foi
avaliado? Essas pesquisas buscam mensurar aspectos da
chamada fungdo executiva (veja quadro a esquerda). Entre
eles, por exemplo, a capacidade de controlar impulsos ten-
do em vista um objetivo final (planejamento) — no caso do
teste, resistir a tentacdo de comer um doce para poder ga-
nhar dois dali a alguns minutos.

O controle de impulsos é necessario para a relacdo com
o ambiente e para interagir com outras pessoas. Criancas
que conseguem postergar o ganho de recompensas — como
esperar a sua vez para brincar no escorregador, aguardar
para falar, esperar numa fila para ser atendida — tendem a
se sair melhor em testes que envolvem raciocinio logico e
elaboracao de textos, sendo capazes de formular melhor as
estruturas linguisticas para a exposi¢ao dos pensamentos.
Além disso, na adolescéncia, costumam resistir mais a assé-
dios ambientais, como o uso de alcool e drogas, e também
apresentam mais responsabilidade social. A escola e os pais
sdo fundamentais, ndo apenas para transmitir modelos de
autocontrole, mas para proporcionar as criancas situacoes
em que ela possa exercitar essa habilidade.

OS BONS ESTIMULOS

A fungdo executiva esta relacionada ao desempenho
escolar, a aprendizagem requer organiza¢io de processos
atencionais e de memorias para que possa se estruturar e se
consolidar. A func¢do executiva desenvolve esse papel orga-
nizador, atuando diretamente na cogni¢do, na emoc¢ao e no
comportamento e possibilitando os processos de aprendi-
zagem consciente, com mediacdo da linguagem.

Como fornecer, entao, estimulos adequados ao desen-
volvimento e & maturagao cortical, que ocorre de forma tio
predominante nos primeiros anos de vida? A estimulacédo
de bebés deve ser muito cuidadosa e considerar parimetros
como seu padrao de vigilia-sono (bebés dormem cerca de 18
horas e, criancas pequenas, 15, em periodos intercalados) e a
intensidade e frequéncia dos estimulos apresentados, uma
vez que o bebé recebia informacdes (luz, sons e interagao



Captura de tela

com os pais, por exemplo) em intensidade bem mais redu-
zida enquanto estava no utero. A manutengio do padrao de
estimulos apds o nascimento e respeito a fisiologia do sono
comprovadamente trazem ao bebé satisfacdo e conforto.

Esses estimulos devem ir gradualmente aumentando e se
aproximando das situagcdes ambientais. O cérebro de pré-es-
colares estrutura-se fundamentalmente através da consistén-
cia ambiental e emocional. E essencial para o cérebro de uma
crianga que ela seja exposta a rotinas e limites. Estudos com-
provam que ambientes cadticos, desordenados e estressantes
sao influéncias altamente negativas para o desenvolvimento
e a maturagdo cortical. A rotina e a continéncia emocional e
cognitiva fornecem as bases fundamentais para a selegao de
sinapses e para a organizacao cerebral necessaria ao longo de
sua vida, facilitando insercéo social, educacional e familiar.

Programas de estimulacdo devem se basear no nivel de
desenvolvimento atual da crianca e oferecer oportunidades
para a exploracao lidica e motora em situagoes individuais
e em grupo, visando a aquisi¢ao de conceitos e a integracao
de aprendizagens através das exploragdes motora, senso-
rial, social e emocional.

Dessa forma, os anos pré-escolares estao situados em um
periodo critico para o desenvolvimento cerebral. E essencial
o fornecimento de estimulos adequados para a aquisi¢ao
de habilidades fundamentais, subjacentes as exigéncias dos
ambientais sociais, educacionais e familiares. Um ambiente
estimulante fornece a possibilidade de a crianga estruturar
relacionamentos positivos, tanto horizontal (com crian¢as da
mesma idade) quanto verticalmente (com os mais velhos),

além de rotinas e consis-
téncias regulares que pro-
movam a oportunidade de
atividades repetitivas, capa-
zes de possibilitar formagao
e aquisicio de conceitos,
aprendizagens através de
estimulos sensoriais e moto-
res e exposicao a linguagens
variadas e interacao verbal e

gestual.
Evidéncias indicam que
programas  educacionais

efetivos e bem planejados
nos primeiros anos de vida
tém impacto positivo no
desenvolvimento infantil,
assim como no sucesso da
vida educacional de crian-
¢as, além de se caracteri-
zar como um retorno certo
e efetivo de investimento
econdmico e social. Progra-
mas escolares que visam a
pré-escola trazem altos re-
tornos para a sociedade e a
crianga, como a continuida-
de do bom desempenho a
longo prazo. &

Reproduzido em vérios paises, o “teste do
marshmallow”, aplicado pela primeira vez
por pesquisadores da Universidade
Columbia, avalia a capacidade das criangas
de esperar por uma gratificacdo —no caso,
comer dois doces emvez de um, como
prémio por aguardarem o pesquisador voltar
para a sala. A habilidade de autocontrole tem
sido relacionada ao melhor desempenho
futuro em testes cognitivo-emocionais

¢

Matéria
originalmente
publicada na
revista
Neuroeducacao,
edicao7
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Por Elvira Souza Lima

s estudos mais recentes da neurociéncia so-

bre imagina¢do tém trazido informacoes

importantes para a educacao escolar, princi-

palmente sobre o papel do professor em esti-

mular a capacidade imaginativa nas criangas
e mudangas curriculares que possam favorecé-la. A ciéncia
mostra que a imaginagao nao é um aspecto a ser exercita-
do ocasionalmente, em tarefas especificas, como fazer um
desenho ou escrever uma redagao. Pelo contrario, imaginar
é parte importante do processo de aprendizagem em qual-
quer area do conhecimento do curriculo — é intrinseco a
motivagao e a regula¢do da atencdo do aluno.

A educacgao infantil é um periodo de grande plasticida-
de cerebral e de formacao da crianga pequena como ser
de cultura. Assim, é uma fase ideal para investir tempo em
atividades que tenham a imaginacdo e a fung¢ao simbélica
como eixos curriculares. Imaginar é abrir possibilidades
novas por meio de redes neuronais que se formam pelo
pensamento e pela acdo, em conjugacido com a memoria.
Podemos usar a imagina¢do em tarefas corriqueiras do co-
tidiano, na docéncia e na aprendizagem na escola, no tra-
balho, assim como em momentos especificos de criacdo
cientifica ou artistica.

Sempre usamos a imaginagao para inovar em algo em
nossa acdo e em nosso pensamento, ampliando o senso
comum segundo o qual a imagina¢do é uma caracteristica
de pessoas altamente criativas, como artistas e cientistas,
que se destacam pelas realizagcdes obtidas em suas areas
de atuagao. Basta um breve passeio pela arqueologia, pela
antropologia e pela histéria da humanidade para perceber
que a evolu¢ao humana foi possivel gracas a capacidade de
imaginar e simbolizar, isto é, criar significados por meio de
simbolos. A imaginacdo é componente essencial da simbo-
lizagdo como capacidade de fazer presente aquilo que esta
ausente e de projetar no futuro a¢des e seus resultados.

A imaginacao funciona estreitamente ligada a memoria.
Isto é, imaginamos com os contetidos que temos armaze-
nados em nossa memoria através da utilizacao de técnicas
e procedimentos que estao, por sua vez, registrados nela. A
base para o funcionamento da imaginagao sdo os elemen-
tos contidos na memoria, e o proprio funcionamento da
imaginacao a desenvolve. Através do processo imaginativo,
varios elementos da memoria sdo evocados e novas media-
¢Oes semidticas sdo realizadas.

Memoéria e imaginacdo sdo continuamente utilizadas
na vida cotidiana, principalmente para o planejamento de
acoes didrias, para a solucdo de problemas e para os pro-
cessos de tomada de decisdo. Toda aprendizagem envolve
a criagao de novas memorias ou a ampliacdo de memorias
ja existentes. A imaginagao, podemos dizer, cria condi¢oes

para a aprendizagem, en-
quanto a memoria a efetiva.

Uma descoberta da neu-
rociéncia esclarece os pro-
cessos internos pelos quais
imaginagdo e memoria se
relacionam: as areas do cé-
rebro e os caminhos neuro-
nais mobilizados quando se
percebe um objeto sdo par-
cialmente os mesmos quan-
do se imagina esse objeto.
Em outras palavras, hd uma
proximidade importante no
funcionamento cerebral en-
tre percep¢ao real e a imagi-
nagdo. O mesmo fenémeno
se observa em relagdo ao
movimento: a regido do cor-
tex motor acionada quando
se move um dedo é aproxi-
madamente a mesma quan-
do se reproduz mentalmen-
te o movimento. Portanto,
ao imaginar, o ser humano
consolida as aprendizagens.

FAZ DE CONTA

Como as redes neuro-
nais se formam em fungao
das experiéncias de cada
pessoa, podemos afirmar
que os contextos, por sua
vez constituidos pela cultu-
ra, impactam o desenvolvi-
mento infantil nos primei-
ros anos de vida. Um acervo
consideravel de pesquisas
sobre o cérebro infantil re-
vela que na verdade ativi-
dades culturais da infancia
desenvolvem varias areas
do cérebro que serdo recru-
tadas para as aprendizagens
escolares posteriores a fim
de formar novas estruturas,
como no caso da escrita, e/
ou servir de base ou apoio
de outras areas do curri-
culo.

Sobre @ autora

Elvira Souza Lima é
pesquisadora em
desenvolvimento
humano e em
neurociéncia e
antropologia aplicadas

a educacao.
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EDUCACAO INFANTIL

NA SALA DE AULA
TRABALHANDO A
IMAGINAGAO NA PRATICA

0 conhecimento formal (cientifico, estético) e os sistemas
simbolicos (escrita, linguagem matematica, linguagem
musical, programacao, entre outras) que o aluno precisa
aprender na escola foram elaborados por pessoas que
utilizaram a imaginagao. A imaginacao esta contida,
assim, na origem dos conhecimentos.

A aprendizagem desses conhecimentos pelos alunos
sera mais eficiente, portanto, se incluir o componente
imaginativo. De fato, em qualquer nivel educacional a
mobilizag@o da imaginacao é fator de motivagao para
aprender e formar memorias de longa duragado do
contelido ensinado.

0 professor que em seu planejamento de aula se
preocupa em anotar a estratégia que utilizara para que
seus alunos recorram a imaginacao tera maiores
possibilidades de conduzir uma aula mais eficiente.

A formacao do conceito exige, muitas vezes, que 0
aluno “encene” na sua mente o que o professor esta
ensinando. Aprende-se melhor se ha o envolvimento da
curiosidade, interesse pelo conteddo. Assim, lancar
uma questao ao trabalhar eletricidade, por exemplo —
Como sera que a luz chega na lampada? —, provocara
a imaginacao do aluno e resultara em motivagao.

“Como sera que...?” é um exemplo de pergunta que
aciona a imaginacéao e que, para elaborar uma resposta,
mobiliza acervos de meméria de longa duracao e
promove uma ligag@o nova entre elementos.

Tao importante quanto isso é o fato de que essas
atividades proprias da
infancia educam a
atencéao, contribuem
para os proces-
sos de tomada de
decisdo e levam
a autorregulacao
dos comporta-
mentos, caracte-

rizando uma

interface

entre a

antropologia da
educacdoe a
neurociéncia.
(E.S. L)

Shutterstock
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Sao as vivéncias culturais que, desde a infancia, promo-
vem o desenvolvimento da imaginagao no ser humano. As
praticas culturais, como as celebracdes e festejos (festas, ri-
tuais, representagoes, encenagdes musicadas ou nao, entre
outras), sao essencialmente atividades simbélicas de gran-
de importancia na formagio da pessoa e dos grupos sociais.

As préticas culturais da infancia sdo particularmente
importantes, pois tém a funcio de formar estruturas na
memoria da crianga, bem como, por meio do exercicio da
fungao simbdlica e da imaginag¢do, acumular acervos de
memoria necessarios para sua formagao como ser de cultu-
ra, sua identidade e sua inser¢ido no meio social.

Para formar acervos de memoria, a crianca pequena
precisa ter a oportunidade de vivenciar, experimentar, ex-
plorar o meio e interagir com os outros. Brincar propicia
isso. Além de proporcionar prazer e alegria, brincar tem
um impacto importante no cérebro infantil, segundo a neu-
rociéncia. Muitas brincadeiras sao verdadeiros exercicios
imaginativos. Entre as brincadeiras que motivam muito a
crianca pequena, esta o faz de conta.

A brincadeira de faz de conta, chamada em varias lin-
guas de jogo de imaginacao, ¢ uma das formas de ativida-
de na infincia mais eficazes na formacio e manutencao
de atencdo. Imaginar atua diretamente na capacidade de
focar e concentrar-se. Vejamos um exemplo: uma crianga
de 4 anos reluta em ficar um minuto parada em pé, quieta,
porém, se a ela for dado um “papel”, a fungao de ser um
soldado guardando o castelo, ela reproduzira a postura do
personagem e permanece pelo menos alguns minutos. Isso
mostra como imaginar regula e forma comportamentos de
atencao.

O exercicio da imagina¢do modifica o tempo de perma-
néncia na atividade escolar, conforme demonstra um acer-
vo consideravel de estudos e pesquisas no campo da antro-
pologia da educagao.

Atencao se educa, ou seja, a formacao de comportamen-
tos regulados pela atencdo é resultado, em grande parte,
do desenvolvimento cultural do cérebro, que forma redes
neuronais permanentes, integrando os componentes biolé-
gicos e culturais do desenvolvimento do cérebro.

Porém, é importante observar que oportunidades e ativi-
dades que mobilizam e desenvolvem a imaginac¢ao devem se
estender durante o processo de maturagao do cérebro por
toda a infincia e juventude. Um cérebro que segue seu pro-
cesso bioldgico de maturacdo dado pela genética da espécie
com multiplas oportunidades, de diversas naturezas, de exer-
cer a imaginagdo sera um cérebro com muitos recursos para
a vida adulta. Isso tera um impacto notavel na qualidade de
vida, na capacidade de reflexdao e pensamento e impactara
positivamente os processos de tomada de decisao.



“BERCO PARA A CRIATIVIDADE"

Imaginar nao é o mesmo que criar algo inédito, novo
para a humanidade, como a cura de uma doenga, uma obra
de arte ou um aparato tecnoldgico como o exoesqueleto,
que permite avanc¢ar na conquista de novas possibilidades
de movimento de um tetraplégico. Porém, a imaginacao é a
capacidade humana que conduz a criatividade, ou seja, faz
parte do processo criativo realizado pelo cérebro humano.
Imaginar pode indicar o caminho.

Nancy Andreasen, neurocientista pioneira nos estudos
de cérebro e criatividade nos Estados Unidos, tem se debru-
¢ado sobre a questao de como se organiza e funciona o cére-
bro criador. Em seu livro Creating brain (Dana Press, 2005),
ela discorre detalhadamente sobre os processos criativos no
cérebro, destacando a imaginagao como recurso necessario
para a criatividade.

Eric Kandel, ganhador do Prémio Nobel em 2000 por suas
descobertas sobre os mecanismos de funcionamento das me-
morias de curta e de longa duracio, se dedicou, desde entao,
a elaborar interessante e complexa analise sobre cérebro e
criatividade, tomando como foco Viena em 1900, periodo de
grande ebuli¢do criativa na medicina, filosofia, artes visuais e
musica. Em seu livro The age of insight (Random House, 2012),
ele discorre longamente sobre a capacidade criativa do cére-
bro humano, ndo somente de quem produz, mas de quem
usufrui os produtos criados. Para o autor, a imagina¢ao é um
fator desencadeador do processo criativo.

Ambos argumentam extensivamente sobre a impor-
tancia do contexto cultural e histérico em que se inserem
tanto artistas quanto cientistas que se destacam como men-
tes criativas. A ideia é que “ninguém produz algo novo a
partir somente de si mesmo”. E necessario o que Andrea-
sen chama de “ber¢o para a criatividade”, isto é, certos pe-
riodos histéricos que, por uma série convergente de fatores,
se caracterizam por serem especialmente ricos para a cria-
¢ao humana.

Sao periodos em que as condi¢oes sociais e culturais
se encontram em uma sintonia tal que permitem o sur-
gimento do novo. Por exemplo, a Renascenca, Paris na
segunda metade do século 19 e Viena na passagem para o
20 — exatamente o periodo que Kandel pesquisou e sobre
o qual escreveu em sua obra de grande densidade, integran-
do e articulando as interagdes e explicitando as interfaces

HA CERTOS LUGARES E PERIODOS HISTORICOS
EM QUE, POR UMA SERIE DE FATORES,

0 AMBIENTE SE TORNA MAIS PROPICIO

PARA A CRIACAO HUMANA

Imaginar nao significa
criar algo inédito. Mas

almaginagdo conduz a
criatividade e pode
indicar o caminho para
resolver problemas

entre a biologia, medicina,
cultura, artes e historia.

Do ponto de vista an-
tropolégico do desenvol-
vimento e funcionamento
simbdlico na crianga e no
jovem, a escola precisa ser,
guardadas as devidas pro-
porgdes, um “berco para a
criatividade” para alunos
e professores. Ou seja, da
neurociéncia emerge a im-
portancia de considerar a
dimensao da escola como
espacgo de cultura.

Teriamos, entdo, uma
visdo integrada da neuro-
ciéncia com a antropologia
e com as artes para auxiliar
a definicdo do conceito de
curriculo, ou, ao menos,
para o curriculo abarcar as
multiplas dimensdes do de-
senvolvimento humano.

Dessa perspectiva, ima-
ginar passaria a ser uma ati-
vidade nao s6 constitutiva
do curriculo como também
um componente de forma-
¢ao da pessoa do educando.
Em outras palavras, faria
parte das atividades de es-
tudo do aluno, bem como
teria um papel importante
na prépria formagdo e no
desenvolvimento profis-sio-
nal e pedagdgico do educa-
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S
FACILIDADE
PARA APRENDER
SEGUNDA

TEM MA

LINGUA

CEREBROS COM MAIOR

CONECTIVIDADE TEM MAIS
FACILIDADE PARA APRENDER

SEGUNDA LINGUA
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essoas capazes de aprender uma segunda

lingua com menos esfor¢o podem, na verda-

de, estar se beneficiando de um cérebro mais

bem preparado para a tarefa. E o que sugere

uma pesquisa conduzida na Universidade
McGill, no Canada.

Os estudiosos usaram ressonancia magnética para mo-
nitorar a atividade cerebral de 15 sujeitos que estavam pres-
tes a iniciar um curso intensivo de francés. A andalise
se concentrou nas conexoes estabelecidas entre diver-
sas partes do cérebro e duas regides especificamente as-
sociadas a linguagem: a insula esquerda superior, que
participa da fala, e a area da forma da palavra, correlaciona-
da a leitura. Ap6s a analise cerebral, os sujeitos foram
submetidos a testes de proficiéncia na lingua francesa envol-
vendo leitura e fala, a fim de determinar seu grau de do-
minio da lingua.

Uma vez concluido o curso, os alunos foram submeti-
dos a novos testes linguisticos, a fim de identificar quais haviam

progredido mais. A compa-
racao entre os resultados dos
testes e a analise via resso-
nancia mostrou que aqueles
que apresentaram grande
conectividade entre a insula
esquerda superior e o giro
temporal superior esquerdo
tiveram pontuagao maior nos
testes de fala. Os que mais
evoluiram na capacidade de
leitura possuiam uma conec-
tividade maior entre a area
da forma da palavra e outra
parte do giro temporal supe-
rior esquerdo. A pesquisa foi
publicada na revista cienti-
fica Journal of Neuroscience
em janeiro. €
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StandFor :
Evolution

Formando alunos
bilingues para o mundo.

StandFor Evolution é uma proposta da FTD Educacao
de carga horaria estendida desenvolvida para
empoderar o ensino-aprendizado de inglés.

O projeto proporciona aos alunos da Educacao Infantil ao
Ensino Médio o estudo de uma segunda lingua, ampliando
experiéncias, vivéncias e tornando-os cidadaos bilingues
e aptos parainteragir além dos muros da escola.
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Certificacao

internacional
para o aluno

CONOXOXO

Expde os alunos
adiferentes
conceitos culturais.

Melhora a
competéncia
linguistica.

Prepara paraavida
profissional e amplia
as oportunidades
de emprego.

Aumenta a motivacao
para aprender uma
segunda ou mesmo
uma terceira lingua.

Desenvolve as
competéncias
do século XXI.
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CENTRAL DE RELACIONAMENTO COM O CLIENTE
0800772 2300 || standfor.com.br
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