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APRESENTACAO

Prezada professora, prezado professor!

O intuito desta obra é oferecer a vocé um material que inspire e apoie
seu trabalho com o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, instrumentalizando a imple-
mentacao das propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA).

A Matematica é uma ciéncia exata que possui uma estrutura légica, um
desenvolvimento organico, o qual precisa, de modo progressivo e gradual,
ser apresentado aos alunos, respeitando seu nivel de maturidade e levan-
do em consideracao as especificidades da faixa etaria a que se destina. De
acordo com essa ideia, os volumes desta colecao foram concebidos.

A fim de enriquecer as interagdes com os alunos com base em experién-
cias de aprendizagens que estabelecam rela¢des realmente significativas
entre eles e a Matematica, no Livro do Estudante, sao apresentadas ati-
vidades ludicas e propostos desafios aos alunos. O desenvolvimento da
capacidade de fazer estimativas e calculos mentais também é favorecido
em varios momentos e atividades da obra.

Os conteldos sao organizados em determinada ordem, mas nao de modo
estanque ou totalmente independentes uns dos outros, sempre valorizando
os conhecimentos prévios dos alunos.

Com relacao a linguagem e as representacgdes, ao longo dos volumes, exis-
te progressao na complexidade das ideias propostas e no modo como sao
apresentadas. Além disso, diferentes linguagens e representacdes sao arti-
culadas nos registros produzidos pelos alunos, como oral, escrita, pictori-
ca, grafica, entre outras.

Situa¢des-problema mais abertas, que propiciam aos alunos a¢ées explo-
ratorias e investigativas, também constam na obra.

As secOes de avaliacao apresentadas ao longo de cada volume tém como
objetivo “dialogar” com os alunos sobre quais os objetivos que se esperam
ter sido alcangados, por meio de uma pratica de comunicacdao formativa
que nao fica reservada somente aos momentos oficiais de avaliacao pre-
vistos no calendario do planejamento escolar, mas também indicam um
percurso mais claro de aprendizagem a ser percorrido.

Neste Manual do Professor, sao oferecidas orientacdes com o proposito
de auxiliar seu trabalho pedagdgico e sugestdes acerca da exploracao das
atividades e sec¢des propostas no Livro do Estudante, respeitando e in-
centivando sua autonomia, professor, para adaptar seu planejamento de
acordo com as necessidades da comunidade escolar em que atua.

Espera-se que esta obra possa contribuir para a dinamica dos atos de
aprender e de ensinar, levando a aprendizagens significativas e praze-
rosas na area da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental!
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ORIENTACOES GERAIS

R viSAO GERAL DESTA OBRA DE MATEMATICA

Nesta secdo introdutdria deste Manual do Professor, apresenta-se uma visdo geral de como a obra est4 estrutu-
rada. Esta obra é composta de cinco volumes destinados aos 1¢, 22, 32, 4° e 52 Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A organizacdo dos contetdos que compdem esta obra foi planejada para, com as principais praticas pedagogi-
cas associadas a eles, favorecer nos alunos o desenvolvimento das competéncias especificas de Matematica para
o Ensino Fundamental, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aspiradas para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Sendo assim, na concepcao das propostas para cada um dos cinco primeiros anos escolares a que se destina esta
obra, ao longo dos volumes, sao consideradas as habilidades previstas na area de Matematica e suas Tecnologias,
relacionando essas habilidades aos respectivos objetos de conhecimento, na BNCC (BRASIL, 2018, p. 28) “enten-
didos como contetdos, conceitos e processos” organizados em unidades tematicas, que na area de Matematica
sdo Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.

Ao trabalhar com essas cinco unidades tematicas, propicia-se aos alunos explorar os objetos de conhecimento
especificos de cada uma delas e fazer conexdes com contetdos de mais de uma delas. Assim, espera-se que 0s
alunos compreendam as relacoes existentes entre essas unidades tematicas, o que permite um processo de ensino
e aprendizagem abrangente e significativo da Matematica.

De modo vinculado ao trabalho com a BNCC, aspectos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) relacionados
ao desenvolvimento da numeracia (termo em portugués que se originou do inglés numerical literacy e tornou-se
popular como numeracy para designar “literacia matematica”, de acordo com publicacao da Unesco, de 2006, in-
titulada Education for all global monitoring report 2006: literacy for life) também sao favorecidos ao longo das
atividades propostas na obra, propiciando um processo de ensino e aprendizagem mais consistente de Matematica.

A Matematica desempenha um importante papel na sociedade, pois é uma ciéncia que relaciona situacoes
praticas do cotidiano e compreende uma constante busca pela veracidade dos fatos por meio de técnicas pre-
cisas e exatas.

A Matematica ndo reside apenas no trabalho com os nimeros e as operacdes; ela vai além. Deve-se considerar
toda a amplitude que essa area de conhecimento pode oferecer a formacdo de um individuo.

Considerando a importancia do ensino da Matematica na esfera escolar, é importante ter em mente que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagao Basica, seja por
sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na for-
magcao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. (BRASIL, 2018, p. 265)

Desse modo, ao estudar Matematica, ha uma série de alunos visando capacita-los para solucionar situacoées do
cotidiano. Ao longo de todos os volumes desta obra, esse aspecto também é considerado em diversos contextos
propostos nas secoes Dialogos, que permeiam o Livro do Estudante, e nas interpretacdes de imagens propostas a
cada abertura de Unidade.
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Esse processo reflexivo certamente serve de exercicio para o aluno desempenhar seu papel como cidadao em inte-
racao com o mundo que o cerca; afinal, pretende-se formar um ser humano que nao apenas domine determinados
conhecimentos, mas também possa estabelecer relacdes com o mundo ao seu redor para aplicar esses conhecimentos
fazendo de maneira consciente, responsavel e eficiente intervencdes e modificacdes no ambiente.

Compreender a Matematica é uma tarefa ampla e repleta de nuances, pois quando se esta diante de explorar um
novo conceito, é preciso formular hipdteses, escutar as dos outros, planejar a resolucao de um problema, comparar
respostas ou hipoteses com as dos colegas, comprovando-as ou refutando-as, validar as respostas corretas, entre
outras atitudes. Tal perspectiva foi considerada na concepcao desta obra por meio de atividades propostas em que
os alunos trabalham em duplas, grupos e, até mesmo, com a turma toda, com a mediacdo do professor.

A possibilidade de analisar varios modos de resolver determinados problemas e de confrontar e validar hipteses
também propicia um processo de ensino e aprendizagem que extrapola o trabalho com a Matematica, culminando
na formacao integral de um individuo mais atuante na sociedade, um individuo que se relaciona com diferentes
grupos e enfrenta situacdes-problema na busca de solucées, ndo se inibindo diante de questdes complexas.

Além disso, o trabalho com a Matematica abrange o desenvolvimento do raciocinio l6gico, merecendo destaque,
nesse trabalho, processos mentais basicos, como as nocoes de correspondéncia, comparacao, classificacao, sequen-
ciacao, seriacdo, inclusao e conservacao, que sao exploradas em variadas atividades.

O desenvolvimento desses processos mentais também contribui para que os alunos se tornem capazes de solucio-
nar situacoes do cotidiano utilizando diferentes maneiras para aplicar os conteddos matematicos em procedimentos
relacionados a antecipacdo de resultados, interpretacdo de dados em gréaficos e tabelas, entre outros.

Em sintese, a concepcdo das propostas em cada um dos volumes leva em consideracao o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos como um processo ativo e consciente, que se da com base nas experiéncias e aprendiza-
gens anteriores, a fim de proporcionar motivacao em estudar Matematica, fazendo perguntas, criando estratégias
de resolucao, trabalhando com diferentes representacdes matematicas e produzindo argumentacoes plausiveis.

Sendo assim, no intuito de desvincular o ensino da Matematica da falsa ideia de que estudar e aprender Mate-
matica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, seja exclusivamente um trabalho voltado a dominar as técnicas de
contagem e as quatro operacdes fundamentais, é que ao longo dos volumes os objetos de conhecimento dessa area
foram distribuidos de modo que habilidades de Geometria, de Grandezas e Medidas, de Probabilidade e Estatistica,
além dos Numeros e das nocées de Algebra foram distribuidos de modo intercalado em um processo no qual as
habilidades podem ser trabalhadas e retrabalhadas de modo espiralado em momentos diferentes.

Desse modo, buscou-se dar um contexto mais profundo ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica
por meio de situacoes-problema e atividades que envolvem, por exemplo, manipulacao e exploracdo de objetos,
jogos e brincadeiras, leituras de textos, construcdo de graficos e tabelas e a prépria movimentacao dos alunos no
espaco. Esse modelo pedagdgico adotado procura concretizar uma abordagem do processo de ensino e aprendiza-
gem da Matematica mais envolta de sentido e proveitosa para os alunos, pois, ao acompanhar diferentes situacoes
e desenvolver atividades como essas mencionadas, os alunos sao estimulados a interagir em um esforco produtivo
para explorar situacoes-problema, a comunicar e argumentar com os colegas, estabelecendo conexdes com sabe-
res de outras areas de conhecimento e fazendo representacoes e registros, sempre considerando identificar o que
ja sabem sobre o uso de termos préprios da linguagem matematica. Por exemplo: quando uma crianca informa o
numero da casa ou apartamento em que mora relacionando esse numero a um codigo de identificacdo; quando
alguém Ihe pergunta quantos anos tem e ela mostra uma quantidade de dedos levantados; quando faz compara-
coes de medidas de alturas ao se encostar lado a lado em alguém da familia. Todas essas experiéncias que parecem
simples revelam que a crianca ja tem desenvolvido conhecimentos matematicos, ainda que intuitivamente, e traz
consigo um saber que precisa ser valorizado no ambiente escolar, explorando a Matematica na vida e no dia a dia.
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IBE8Y) PRINCIPAIS PERSPECTIVAS DE PRATICAS
PEDAGOGICAS DESTA COLECAO

Tendéncias de pesquisas sobre Educacdo Matemética foram consideradas ao se pensar nos fundamentos teéricos e
metodoldgicos da proposta pedagdgica desta colecao, incluindo aspectos que privilegiam as dimensoes social, cultural
e politica da Matematica escolar a fim de refletir, nos contextos das atividades propostas, a realidade contemporanea,
0s avancos tecnoldgicos e o papel da escola na formacédo do cidaddo nos dias de hoje.

Nesse contexto, os fundamentos tedricos e metodoldgicos desta colecao se inspiram em abordagens centradas
na perspectiva de que a organizacao e a apresentacdo dos contetidos propiciam aos alunos que aprofundem a com-
preensdo, ano a ano escolar, progressiva e gradualmente, conforme as habilidades, os objetos de conhecimento e
as unidades teméticas indicados na BNCC (BRASIL, 2018) para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Inspiram-se
também em abordagens que envolvem a manipulacao de materiais concretos para favorecer determinados momentos
ou o apoio visual de imagens em outros a fim de que os alunos se apropriem da abstracdo de representacées com
simbolos para comunicar ideias matematicas , e, assim, explorem diferentes representacoes (escritas, orais, iconicas
e simbolicas) nas situacdes de aprendizagem propostas ao longo da obra.

Desse modo, espera-se que o processo de ensino e aprendizagem de Matematica realizado por meio das propostas
desta obra contribua para a formacéo integral dos alunos, a fim de possibilitar que eles se tornem capazes de ler,
escrever, interpretar informacdes e fazer inferéncias, usando, para tanto, a linguagem matematica na resolucao de
problemas da vida cotidiana de maneira autbnoma, responsavel e consciente.

Acompanhe, a sequir, outros aspectos importantes que também foram considerados no direcionamento da
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e dos fundamentos tedricos e metodoldgicos
desta colecao, que do ponto de vista tedrico muitos autores, conforme indicado mais adiante nas referéncias
comentadas, delinearam.

O PAPEL DO PROFESSOR

O professor tem como objetivo principal a aprendizagem dos alunos. Para que esse objetivo seja alcancado, é
preciso ter clareza do que os alunos ja sabem e como aprendem. Nesse sentido, é imprescindivel sondar o conheci-
mento prévio deles sobre os assuntos que serao formalmente trabalhados, bem como considerar o desenvolvimento
das habilidades e a realidade em que vivem e estudam.

Quanto mais vocé, professor, ajudar os alunos a atribuir significados aos contetdos estudados, mais eles pode-
rao compreender a Matemética. Dai a importancia de relaciona-la com o cotidiano. E preciso salientar que a Mate-
matica é utilizada, concebida ou tratada de diferentes maneiras nas diversas profissdes e ocupacdes: o carpinteiro
utiliza a Matematica quando mede comprimentos e angulos para a realizacao do trabalho dele; o médico a utiliza
no calculo da dosagem de medicamentos; o matematico a utiliza como producao de conhecimento cientifico,
entre outros.

Pode-se dizer que existem muitas Matematicas que procuram descrever e produzir uma “leitura de mundo”.
A Matematica escolar é uma delas e caracteriza-se pelas maneiras de compreender e resolver as situacoes-problema,
0s exercicios e as atividades por meio da quantificacdo, da medicdo, da estimativa, da representacdo no espaco, do
reconhecimento de formas e propriedades nos elementos do mundo fisico e nas construcdes arquitetdnicas presentes
no mundo ao redor de cada individuo, da observacao e da manipulacao de regularidades e padroes.

O papel do professor é possibilitar 0 acesso a essas diferentes maneiras de fazer Matematica e dar suporte para
que os alunos consigam adquirir habilidades e conhecimentos a fim de (res)significar a Matematica experimentada
em suas praticas sociais, bem como reconhecer a beleza da Matematica em si, como afirmam Passos e Romanatto
(2010, p. 21): “[...] um trabalho docente diferenciado com a Matematica deveria possibilitar aos estudantes o fazer
matematica, que significa construi-la, produzi-la”.

Vil
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Além de mediar a aquisicdo do conhecimento, é importante que vocé, professor, trabalhe a cooperacdo em sala
de aula, abrindo espaco para a troca de ideias entre os alunos, incentivando a valorizacao e o respeito as diferencas
e promovendo a solidariedade no dia a dia escolar.

As pesquisas atuais sobre o ensino da Matematica defendem que é preciso colocar o aluno no contexto de pro-
ducado de pensamento e de conhecimento matematico. Desse modo, o foco ndo é mais o aluno, o professor ou o
contetdo, mas sim a articulacao desses trés elementos.

Uma vez que as respostas dos alunos as situacoes-problema apresentadas desafiam professores a pensar mate-
maticamente para propor novas questoes, cria-se uma parceria nos processos de ensino e aprendizagem. Do mesmo
modo, os alunos sdo chamados a elaborar novos questionamentos diante do que é proposto/exposto pelo professor.
Assim, 0 conhecimento matematico escolar é (re)definido constantemente.

A RESOLUGCAO DE PROBLEMAS

A resolucao de problemas recebe muita atencao das orientacdes curriculares de Matematica dos principais docu-
mentos oficiais nacionais e internacionais. Entretanto, compreender como desenvolver o trabalho com essa aborda-
gem tem sido um grande desafio para os professores.

Para esse trabalho, o professor precisa estar ciente do que é, em Matematica, um problema: uma situacao que
se deseja solucionar, mas cujas estratégias para chegar a uma resolucao ainda sao desconhecidas. Os problemas
podem ser resolvidos de diversas maneiras, obtendo varias respostas, uma ou nenhuma resposta.

O trabalho com a resolucao de problemas possibilita aos alunos mobilizar diferentes habilidades matematicas a
fim de estabelecer relacdes, bem como requer reflexao, questionamento e tomada de decisdo em busca da melhor
estratégia de resolucao.

Do mesmo modo, o trabalho com a elaboracao de problemas é importante por levar também os alunos a refletir,
a questionar, a decidir, a buscar diferentes solucées, a construir autonomia, a entender o préprio erro, a se comu-
nicar para explicar como chegou a solucao de acordo com a estratégia que escolheu, argumentando com base nos
contetidos matematicos que estudou.

Nesse contexto, é importante que vocé, professor, valorize a maneira de resolucao adotada pelo aluno, o pensa-
mento, o raciocinio, o caminho, todo o processo que o aluno utilizou.

"“E como orientar os alunos nesse trabalho de resolucdo de problemas?” — vocé pode estar se perguntando.

Nesse sentido, sugere-se que é importante vocé, de acordo com Polya (1995):

« verificar se o aluno consegue interpretar o enunciado do problema ou se apresenta algum tipo de dificuldade
ou defasagem na fluidez de leitura que o dificulte fazer as inferéncias necessarias para compreender o problema;
 propor aos alunos que identifiguem palavras-chave que auxiliem no entendimento do enunciado do problema
e assim planejar resolucao;

 sugerir aos alunos que marquem as informacoes (ou dados) necessarias(os) para elaborar estratégias a fim
de executar o plano de resolucdo do problema;

« solicitar aos alunos que examinem a resolucdo para confirmar se ocorreu algum equivoco ou erro e, caso tenha
ocorrido, incentiva-los a entender que os erros sao valiosos e quanto podemos aprender com cada um deles.

Ao longo dos volumes desta obra, sao oferecidas também situacoes didaticas que exploram a habilidade de reso-
lucao e de elaboracao de problemas.

APRENDIZAGEM MATEMATICA

Durante muitos anos, a Matematica foi entendida como uma ciéncia para poucos, ou para aqueles considerados
mais inteligentes. No entanto, pesquisas na drea de Educacao Matematica, como a da pesquisadora britanica Boaler
(2018), revelam que o processo de aprendizagem da Matematica pode ser concretizado por todos.

E papel da escola reforcar a concepcao de que todos os alunos estao aptos a pensar e a produzir Matematica,
visando garantir que eles sejam bem-sucedidos no processo de ensino e aprendizagem que leve a apropriacao de
conceitos e habilidades dessa area de conhecimento.
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Incentivar os alunos a pensar matematicamente permite envolvé-los no mundo por meio de uma perspectiva
mais ampla.

O desenvolvimento do pensamento matematico acontece de maneira gradual e sistematizada. Para favorecer
esse desenvolvimento, ao longo dos volumes da colecdo, os alunos sdo convidados a produzir argumentos a fim
de justificar estratégias que comuniquem matematicamente o pensamento delineado com base nas aprendizagens
que vao sendo efetivadas, pois, conforme Van de Walle (2009, p. 58): “A aprendizagem matematica deve requerer
justificativas e explicacdes para as respostas e os métodos”.

No cotidiano escolar, é possivel observar que ndo sao todos os alunos que aprendem no mesmo momento ou do
mesmo modo. A aprendizagem, e no caso desta obra o processo de ensino e aprendizagem da Matematica nao é
diferente, ocorre de maneira diferente entre os alunos.

Seu grande desafio, professor, é administrar essa diversidade e propor situacdes que sejam adequadas aos grupos
diversos que compdem cada turma, reconhecendo os diferentes perfis dos alunos com os quais trabalha.

Para enfrentar esse desafio, é necessario romper com uma “cultura de aulas de Matematica”, cultura essa marca-
da por um movimento Unico e linear, no qual o contetdo é exposto, alguns modelos sdo apresentados e os alunos
fazem individualmente uma lista de atividades seguindo o que foi exemplificado sem que nenhuma exploracdo ou
investigacao seja realizada para que novas descobertas possam ser concretizadas.

Nesse sentido, as aulas de Matematica pressupdem valorizacao de estratégias pessoais dos alunos; possibilidade
de resolver e elaborar problemas; compreensao da aula como um momento de aprendizagem coletiva permeada por
um processo de comunicacdo entre alunos e vocé, professor; processo o qual permite a negociacao dos significados
matematicos que vao sendo produzidos.

OS REGISTROS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Sempre que possivel, é importante convidar os alunos a registrar conhecimentos prévios, raciocinios e estratégias
proprias, assim como a anotar conclusoes. Esses registros os acompanharao pela trajetoria escolar.

Geralmente, aos seis anos, muitos registros serao desenhos, producdes inicialmente ndo muito claras ou organi-
zadas. Entretanto, para os alunos que as produzem, elas estdo repletas de sentido. E importante incentivar os alunos
a desenhar e orienta-los aos poucos até que as producdes dos desenhos/registros evoluam e figuem mais completas e
organizadas, preparando-os, assim, para a introducao aos simbolos matematicos.

Gradativamente, os alunos comecam a experimentar, além do desenho e da oralidade, outros modos de registros,
passando a usar a escrita e a notacdo numérica.

A escrita é uma habilidade comunicativa por intermédio da qual diferentes sociedades estabelecidas nos mais
diversos lugares do mundo interagem, estabelecendo relacdes de natureza diversa, inclusive de dominacao e poder,
bem como de influéncia intelectual. Por essa razao, desenvolver habilidades de leitura e de escrita proficiente é um
compromisso que esta atrelado ao trabalho de todas as areas do conhecimento.

Powell e Bairral (2006) ressaltam a importancia de atividades de escrita serem propostas nas aulas de Matematica
apontando que os registros escritos dos alunos comunicam os pensamentos deles e, assim, auxiliam no entendimento
do processo de construcao das diferentes significacdes de ideias matematicas que eles estao desenvolvendo. Esse
processo de construcao Powell e Bairral (2006) denominam matematizacao.

DISCUSSOES COLETIVAS E ARGUMENTAGCAO ORAL

Na escola, ninguém esta sozinho. Todos os dias, 0s alunos convivem com os colegas em um processo de interacao
frutifero e importante. Os momentos de conversa sobre as atividades propostas e o compartilhamento de duvidas
ou de hipdteses geram situacoes em que 0s alunos sao estimulados a se expressar e a escutar. Expressar percursos
de raciocinio e pensamentos construidos ndo sé ajuda o préprio aluno a reelaborar e organizar o processo pessoal
de aprendizagem, como também favorece aos demais alunos validar hipéteses ou compreender por que pensam
diferente do colega com quem estao trocando ideias e argumentando.
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Por esse motivo, as discussdes coletivas propostas ao longo de atividades apresentadas nos volumes desta colecao
constituem momentos favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Assim sendo, a obra auxilia a desenvolver nos alunos aspectos das Competéncias Gerais da Educacdo Basica,
conforme BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10), como a quarta, que trata da comunicacao; a sétima, cujo nucleo é a ar-
gumentacao; e a nona, que abrange a empatia, entre outras. Isso porque durante essas trocas coletivas os alunos
exercitam relacoes mais produtivas, ao aguardar a vez para se pronunciarem, ao escutar atentamente o ponto de
vista do colega respeitando opinides diferentes, ao complementar a fala do outro, entre outras atitudes que favore-
cem o processo de ensino e aprendizagem da Matemética e a formacao do individuo.

JOGOS E BRINCADEIRAS

Ao longo desta obra, ha propostas em que os alunos sao envolvidos em acdes como brincar e jogar, a fim de
explorar contetdos que estdo sendo estudados, para que tenham uma aproximacao inicial a um contetddo novo ou,
ainda, para a retomada de algum contetdo ja apresentado.

Jogar e brincar sao atividades ludicas que contribuem para o desenvolvimento psiquico, motor, afetivo, social e
cognitivo dos alunos.

Os jogos e as brincadeiras tornam mais criativas e animadas muitas perspectivas de exploracao de conteudos,
além de serem mais convidativos para os alunos da faixa etaria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Enquanto jogam, os alunos buscam, rapidamente, encontrar solucdes a determinados desafios, bem como rela-
cionam-se com os colegas para chegar a um consenso, tomando decisdes em grupo.

Trabalhar com a Matematica por meio de jogos e brincadeiras torna o ensino e o aprendizado prazerosos também
para vocé, professor, pois ha um envolvimento natural dos alunos nessas situacoes.

Nas aulas, um jogo ou uma brincadeira podem ser repetidos varias vezes, e essa repeticao é muito importante, pois a
medida que os alunos vao se adaptando e conhecendo melhor as regras e a organizacao podem se empenhar mais em
assumir as estratégias oferecidas e, em consequéncia, 0 jogo passa a propiciar mais aprendizagens significativas.

Dada a importancia das oportunidades de interacdo que o0s jogos e as brincadeiras encerram em si e sao de muito
valor para a Educacao Matematica, sugestdes de jogos e brincadeiras, além das indicadas no Livro do Estudante,
sao apresentadas em indicacOes de atividades complementares ao longo dos comentarios especificos deste Manual
do Professor, na secdo em que ha a reproducao das paginas do Livro do Estudante. Isso porque esses recursos, no
processo de ensino e aprendizagem, podem ser utilizados, seqgundo Macedo:

[...] como recursos de anéalise das interagoes entre formas e contetdos, ou seja, entre modos
de pensar e coisas pensadas, dado que em muitas situacoes didaticas eles se apresentam
integrados na perspectiva dos professores, mas indiferenciados na perspectiva dos alunos.
Encontrar situacoes de diferenciacao entre o que se estuda e o como (e por qué) se estuda
¢, pois, fundamental. Nossa hipétese é que jogos e desafios podem favorecer observacoes a
esse respeito e possibilitar analises, promovendo processos favoraveis ao desenvolvimento
e a aprendizagens de competéncias e habilidades dos alunos para pensar e agir com razao
diante dos contetildos que enfrentam em sua educacéo basica. Mais que isso, supomos que
por meio deles podem encontrar — simbolicamente — elementos para refletirem sobre a
vida e, quem sabe, realiza-la de modo mais pleno. (MACEDO, 2009, prefacio)

LITERATURA INFANTIL NAS AULAS DE MATEMATICA
A Matematica nao é uma area isolada, e, sim, interligada a todas as outras areas de conhecimento.

Desse modo, a Literatura infantil constitui um elemento colaborador no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, e é possivel, por exemplo, trabalhar de maneira bastante construtiva o didlogo entre Lingua Portuguesa
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e Matematica, disponibilizando sugestoes de livros para que os alunos facam leituras individuais e coletivas, bem
como propondo dramatizacoes das historias lidas para enriquecer a pratica docente.

Por meio de livros paradidaticos que abordam contetidos matematicos, pode-se trabalhar com a fluéncia em lei-
tura oral, a compreensdo de textos com base na interpretacdo, localizacdo e retirada de informacdes explicitas dos
textos lidos, despertando nos alunos o gosto pela leitura e incrementando o desenvolvimento de vocabulario deles.

Ao longo das Unidades que compdem cada um dos volumes desta colecdo, algumas sugestoes de livros relacio-
nados aos temas estudados sdo apresentadas no boxe Descubra mais. Procure verificar os titulos disponiveis na
biblioteca da sua escola e, se possivel, promova rodas de leitura com os alunos. Estimule-os com questionamentos
sobre o que leram para que facam inferéncias diretas acerca do texto lido, pois, ao interpretar e relacionar ideias e
informacdes do que foi lido com o que eles estudam nas aulas de Matematica, espera-se que analises e avaliacdes
dos contetidos de modo vinculado, interligado, e nao separado, fragmentado, tornem-se mais perceptiveis para
eles, estabelecendo inter-relacdes entre iniciacao dos contelidos matematicos e alfabetizacdo, conforme pesquisas
de Nacarato e Lopes (2007).

TECNOLOGIAS DIGITAIS

Borba, Silva e Gadanidis (2014) tratam de pesquisas que analisam as potencialidades e a presenca das tecnologias
digitais em favor do processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

As diferentes maneiras como a aula de Matematica tém se transformado com o advento das tecnologias digitais
sao classificadas por esses autores em quatro fases sobre as quais serd exposto um breve resumo a seguir para au-
xiliar uma compreensao introdutéria acerca de cada uma.

Na primeira fase, na década de 1980, ja se discutia o uso de calculadoras simples ou cientificas e de computa-
dores. Tecnologia de Informatica (Tl) era o termo utilizado para se referir a computadores e softwares. Havia nessa
fase a preocupacao com a implantacdo de laboratérios de informética nas escolas e a formacdo de professores, pois
0 papel atribuido as tecnologias era o de dinamizador para mudancas pedagdgicas.

Ja na segunda fase iniciada em 1990, os autores destacam o uso de softwares para o ensino de Geometria, abrin-
do varias possibilidades didatico-pedagdgicas apoiadas nas ideias de visualizacao e construcao de representacoes.

Na terceira fase iniciada em 1999, a internet comecou a ser utilizada como fonte de informacdo e como meio de
comunicacao via e-mails, chats e féruns. O termo entédo utilizado passou a ser Tecnologias da Informacao e Comu-
nicacao (TIC).

Na quarta fase, que surgiu em 2014 com a implementacdo da banda larga compondo a utilizacdo de internet
com mais velocidade em instrumentos portateis, como notebooks, tablets e telefones celulares, além dos compu-
tadores do tipo apenas de mesa, o termo utilizado passou a ser Tecnologias Digitais (TD).

Esse breve resumo demonstra a dimensao da forca e da rapidez com que as TD vao sendo implantadas na vida das
pessoas e de como o uso delas na Educacao nao pode mais ser adiado. O uso das TD tem um papel preponderante na
formacao do cidaddo ao empreender uma visdo de como estabelecer esse uso com criticidade e responsabilidade.

Por isso, ao longo dos volumes desta colecao, atividades envolvendo as TD — como tangram e geoplano virtuais,
uso de GeoGebra® para explorar de modo adequado a faixa etaria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental alguns
conteudos, construcao de graficos e tabelas em planilhas — sdo propostas, bem como reflexdes acerca do uso res-
ponsavel da internet. Afinal, como vivemos esta era em que muitos formatos e linguagens de midias surgem a cada
dia e estao ao alcance dos alunos, inclusive dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a concepcao desta
obra considerou uma visao de letramento igualmente ampliada para o uso das TD.

UMA VISAO INTERDISCIPLINAR E OS TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS (TCT)

Estabelecer conexdes entre a Matematica e as demais areas do conhecimento amplia as oportunidades de com-
preender e utilizar conceitos tanto da Matematica quanto das outras areas.

Xl
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Sendo assim, é importante trazer para a Matematica situacdes contextualizadas que proporcionem a ampliacao
de abordagem, estabelecendo conexdes com conteldos de outras areas de conhecimento relevantes para a cons-
tituicdo dos saberes dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aprofundando as relacdes dos contetidos
escolares com as experiéncias cotidianas de cada aluno.

Nesta obra, a secdo Didlogos e o boxe Saiba que tém como objetivo evidenciar essa perspectiva interdisciplinar,
apresentando textos e curiosidades que se inter-relacionam com diferentes areas do conhecimento, sempre de modo
vinculado aos assuntos estudados nas Unidades, permitindo uma ampliacao do repertério cultural, que é o cerne da
terceira Competéncia Geral da Educacao Basica de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 9).

Para que a pratica docente seja organizada de modo que desenvolva um trabalho que possibilite a formacao de
um cidadéo critico, a contextualizacdo foi empreendida ao longo de cada volume como um acontecimento perten-
cente a um encadeamento de elementos que proporcionam relacées dos contelidos matematicos entre si e com
recursos disponiveis em outras areas de conhecimento.

Para além das propostas de contextualizacao desta obra, é importante que vocé, professor, crie estratégias para
estabelecer um didlogo entre as diferentes areas, trazendo o cotidiano do aluno para as aulas e aproximando-o do
conhecimento cientifico, desenvolvendo, assim, um ensino capaz de fazer que os alunos aprendam a relacionar as
diferentes areas. Esta obra facilitara essas conexdes e proporcionara situacées que potencializarao essas relacdes.

As experiéncias vivenciadas pelos alunos podem ser utilizadas para dar vida e significado a essa perspectiva de
construcao do conhecimento. Desse modo, é possivel abordar questdes, como problemas ambientais, culturais, po-
liticos etc., que ndo estejam obrigatoriamente ligados aos apresentados aos alunos nas contextualizaces da obra,
mas que estejam relacionados a comunidade onde a comunidade escolar esta inserida.

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) indicados na BNCC (BRASIL, 2018, p. 19-20) contri-
buem para inspirar contextualizacbes em que a Matematica e outras areas de conhecimento sejam trabalhadas com
sentido e significado para os alunos.

Nesta obra, além da secdo e do boxe ja mencionados, buscou-se em varias atividades evidenciar na contextuali-
zacao os TCT. Assim, muitos dos contetdos trabalhados ao longo de cada volume nao se encerram em si mesmos,
ja que podem ser complementados e associados com um desses temas. Para isso, é importante planejar e estudar
esses temas. Para saber mais a respeito dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) descritos na BNCC, sugere-se
acessar os materiais indicados a seguir.

o TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA BNCC: proposta de préaticas de implementacao, disponivel

em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf.
Acesso em: 17 jul. 2021.

o TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA BNCC: contexto historico e pressupostos pedagdgicos, disponi-
vel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.
pdf. Acesso em: 17 jul. 2021.

538 SUGESTAO DE PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO
PARA ROTEIROS E ESTRATEGIAS DE AULAS

Com o proposito de fornecer a vocé, professor, orientacdes estruturadas que enfatizam aspectos de sua pratica
docente, a sequir é apresentada, a principio, uma sugestao de planejamento e organizacao, em etapas, para enca-
minhamento do trabalho com cada um dos comentérios (especificos e detalhados) que constam mais adiante neste
Manual do Professor nos textos dispostos nas laterais das paginas reproduzidas do Livro do Estudante.

De acordo com a realidade de cada turma e de cada comunidade escolar, vale ressaltar que é importante adequar
todas as sugestoes apresentadas.
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12 ETAPA: PLANEJAMENTO

Antes de iniciar o trabalho com cada Unidade de cada volume, leia previamente os comentarios indicados
para cada pagina.

Verifique os objetivos e os pré-requisitos pedagdgicos indicados na introducao de cada Unidade.

Consulte os objetivos indicados, bem como as habilidades da BNCC e os componentes essenciais de alfa-
betizacao da PNA cujo desenvolvimento é favorecido por meio do trabalho com a Matematica a cada pagina
do Livro do Estudante.

Leia os roteiros de aula a fim de preparar suas aulas para que sejam mais fluidas, dinamicas e proveitosas.
Tal pratica é muito adequada e importante em casos que materiais necessarios, para além do uso do livro
didatico, necessitam ser providenciados.

22 ETAPA: APRESENTAGAO DO ASSUNTO

Explore as imagens e questdes propostas nas aberturas das Unidades, secoes e atividades, ampliando as pos-
sibilidades de diferentes abordagens e discussdes. Para tanto, sugestdes de roteiros de aulas e instrucdes sao
apresentadas nos comentarios referentes a cada uma das paginas com base nos contetdos do Livro do Estudante.

Promova reflexées que potencializem a manifestacdo de diferentes pontos de vista dos alunos por inter-
médio da exposicdo de justificativas de acordo com o vocabulario proprio da faixa etéria deles. Esse trabalho
auxilia também a diagnosticar os conhecimentos que 0s alunos j& possuem sobre cada assunto.

A fim de desenvolver o senso critico e a postura cidada dos alunos, estimule a sensibilidade deles para o tema
das imagens nas aberturas das Unidades e a relacao delas com o cotidiano dos alunos.

Outras imagens, ao longo das secoes e das atividades, tém o objetivo de apoiar visualmente contagens ou
a compreensao de técnicas operatérias que possibilitem aos alunos um trabalho de observacao, exploracao e
analise para que sejam estabelecidas relaces entre o contetido das imagens e os conteddos estudados.

32 ETAPA: EXPLORACAO DO ASSUNTO

Considerando o trabalho desenvolvido nas etapas anteriores, explore com os alunos o assunto do contetdo,
fazendo as colocacdes necessarias e sempre que possivel estabelecendo relacées dos conceitos matematicos
estudados com situacdes cotidianas.

Promova rodas de conversa estimulando e valorizando as colocacdes dos alunos.

Peca aos alunos que realizem as atividades sugeridas e auxilie-os nas possiveis dificuldades. Proponha a eles
que utilizem materiais manipulaveis para sustentar o raciocinio matematico.

42 ETAPA: REGISTRO DO CONHECIMENTO CONSTRUIDO

Proponha aos alunos que elaborem registros das situacdes discutidas, considerando diferentes possibilidades,
como producdes escritas, desenhos, dramatizacoes, entre outras.

A valorizacao do trabalho de producédo textual escrita nas aulas de Matematica é muito importante, ja que
todas as areas de conhecimento precisam estar comprometidas com esse trabalho.

No decurso de um registro feito por meio de uma producao textual escrita, os alunos englobam operacées
cognitivas integradas, as quais abrangem conhecimentos diversos, desde os linguisticos até cognitivos e sociais.

Por isso, propostas de producdes textuais escritas sao importantes de serem recomendadas nas aulas de
Matematica com o objetivo de reunir ideias e observacdes, organizando-as como pontos-chave direcionadores
que constituam uma sistematizacao do que foi apreendido sobre determinado contetdo.

As dramatizacoes e os desenhos também sao registros importantes, pois consideram linguagens corporal e
artistica como modos de expressao.

Xiil
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52 ETAPA: AMPLIACAO DAS EXPERIENCIAS

Nessa etapa, promova atividades que ampliem o conhecimento dos assuntos estudados. Aproveite as propostas
de atividades complementares sugeridas nos comentarios especificos de cada pagina ao longo do Manual do
Professor de cada volume desta colecao.

Complementando as sugestdes dessas etapas, consulte os quadros mais adiante nos quais esta explicitada a
evolugao sequencial sugerida de todos os contetdos presentes nos volumes desta colecao, distribuindo-os ao
longo das semanas do ano letivo, trazendo, inclusive, os momentos sugeridos de avaliacao.

Com a descricao das etapas anteriores, os quadros e as sugestoes e comentarios a cada roteiro de aula apresentado
nas orientacdes especificas mais adiante, pretendeu-se oferecer a vocé um itinerario sequenciado para a realizacao da
proposta de trabalho com esta colecao.

Para tanto, foi considerada a totalidade da progressdo das aprendizagens pretendidas para cada ano escolar,
dispondo-as em relacao a cada semana, bem como em relacdo ao trimestre.

Vale ressaltar que, com base na sugestdo, semanal, caso prefira, vocé pode organizar seu planejamento de ma-
neira mensal ou trimestral.

Com relacao aos registros de producdes textuais escritas mencionadas na 42 etapa, é relevante destacar, aqui,
para vocé professor, o valor do uso do rascunho, como ponto de apoio para a reescrita do texto produzido pelo
aluno, cooperando para a formacao dele como sujeito-autor.

O substantivo rascunho deriva do verbo rascunhar. Rascunhar, por sua vez, é formado pelo verbo rascar que,
etimologicamente, deriva do latim rasicare, que provém do latim arcaico radere, com a significacdo de raspar, polir.

Nesse sentido, em uma producao escrita, a ideia de rascunhar uma primeira versao dessa producdo funciona
como o esbogo de ideias ja articuladas ou ainda em processo de articulacdo. Justamente por isso, considera-se a
perspectiva do uso do rascunho como oportuna para atuar como alicerce da construcdo de uma producao textual.

E por intermédio dos rascunhos, que também podem ser chamados de “varias versdes”, de uma mesma produ-
cdo escrita argumentativa, que o aluno, enquanto autor, estabelece contato com a adequacdo ou inadequacdo dos
argumentos por ele empregados para apresentar e comunicar o que apreendeu. No caso das aulas de Matematica,
comunicar matematicamente.

Além disso, os rascunhos ou as varias versdes de uma mesma producao escrita possibilitam tanto a eliminacao
guanto o acréscimo, ou ainda, as substituicoes de ideias, expressdes e palavras, bem como o exame minucioso
buscando contradices de elementos discursivos que possam ter passado despercebidos em uma primeira versao
de elaboracao da producéo escrita.

Caminhando nesse carater de abertura que as versdes de um mesmo texto propdem, a producao escrita de
registros nao pode ser vista como uma atividade pronta e acabada em uma primeira e Unica tentativa, mas sim
reconstruida por meio de uma atuacao conjunta entre cada aluno e vocé, professor, que podera fazer as inferéncias
necessarias para apurar e avaliar a producao textual do aluno, no intuito de que esta adquira mais qualidade, sem
contudo perder a originalidade.

Logo, seu papel, nas aulas de Matematica, também é, quanto a revisao de uma producdo escrita, instruir o aluno a
respeito de uma autocorrecao consistente, que torne possivel submeter o texto a novas formulacdes em conformidade
com a finalidade proposta; é importante orientar o aluno a revisar a propria producao textual com o objetivo de verificar
pontos confusos e aspectos que estejam prejudicando a producdo do sentido corretamente matematico.

Por tudo isso, é importante mostrar ao aluno enquanto "escritor/leitor", a cada nova tentativa de reescrita que
ele faz, como enxergar enquanto "autor" aquilo que havia passado despercebido, dando assim a oportunidade
de ele complementar lacunas de ideias, permitindo o autoconhecimento.

Além disso, o rascunho como estratégia para a concretizacdo de uma producao escrita nas aulas de Matematica
permite ao aluno realizar a revisao de seu proprio texto, assumindo essa revisao como um procedimento cuja rele-
vancia é inquestionavel para a formacdo de alunos competentes em produzir bons textos.
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A revisao e a reescrita do texto sao importantes justamente porque por meio delas o aluno-autor distancia-se da
propria producao, sendo critico em relacao ao que foi feito e percebendo as mudancas necessarias.

Escrever traz em si uma carga inevitavel de decisdes a serem tomadas a respeito das estruturas das ideias que se
pretende passar. Nesse sentido, revisao e reescrita constituem-se nao somente em procedimentos, mas também em
meios de pensar e planejar o trabalho de producées escritas nas aulas de Matematica.

Afinal, comunicar-se também envolve a capacidade que a palavra escrita apresenta de partilhar significacoes de leitura
de mundo. Essa é uma das origens da relacao profunda que existe entre pensamento, lingua materna e Matematica.

&2 TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Quando as criancas ingressam no ambiente escolar, na etapa da Educacao Infantil, ja trazem saberes desenvolvi-
dos com base em experiéncias vivenciadas em acdes cotidianas.

Na etapa da Educacao Infantil, as atividades pedagdgicas consideram os campos de experiéncias propostos na BNCC
(BRASIL, 2018). Os campos de experiéncias consideram a perspectiva de imergir as criancas em situacdes nas quais elas
possam construir sentidos e aprendizagens vivenciando afetos, atitudes e valores em brincadeiras e interacoes.

Sobre a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 53) menciona que:
“requer muita atencao, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracdo e continui-
dade dos processos de aprendizagens das criancas”.

Nesse sentido, as propostas de brincadeiras e interacdes ao longo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sao
importantes para que os alunos possam se adaptar gradualmente a rotinas escolares mais complexas.

Nesse processo de transicdo, € de extrema importancia valorizar os conhecimentos que 0s alunos ja construiram
na etapa de Educacao Infantil e ampliar esses conhecimentos.

Para isso, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 54-55) apresenta uma sintese das aprendizagens esperadas em cada campo
de experiéncias.

Essa sintese das aprendizagens ndo indica pré-requisitos como condicdo para a crianca entrar no 12 ano, e sim di-
recdes para que os professores possam planejar praticas pedagogicas que deem continuidade ao processo educativo.

Por isso, é importante verificar na BNCC (BRASIL, 2018) essa sintese de aprendizagens e, com base nela, sistematizar
o planejamento de um trabalho fluido no que tange a sistematizacao de primeiras ideias matematicas a serem ex-
ploradas no 12 ano. Nesse sentido, a proposta do volume do 1¢ ano desta colecdo é adequada a essa recomendacao,
pois segue as indicacées da BNCC.

Porém, vale ressaltar que ndo somente as aprendizagens dos contetidos devem ser o foco dos professores nesse
momento de transicdo, pois, tdo importante quanto, outro aspecto que se deve planejar é o acolhimento das criancas.

Por tras dessa transicao esta o desafio de voltar o olhar para cada crianca, pois cada uma é um sujeito Gnico que
constitui o foco de todas as praticas pedagdgicas que precisam ser organicas para que a sensacao de ruptura nao
ocorra nos alunos.

Desse modo, o processo de transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental requer atencao, buscando
a integracao entre as praticas ja vivenciadas pelas criancas e as novas situacoes que serao apresentadas, de modo
que a continuidade das aprendizagens dos alunos ocorra de maneira harménica.

Barboza (2017) aponta que, para superar esse desafio, o didlogo entre os professores dessas duas etapas é essen-
cial. Isso porque os professores da Educacdo Infantil podem oferecer registros de documentacdo pedagogica feita
em portfolios que demonstrem os percursos de aprendizagens dos alunos. Esses registros em portfélios podem servir
de referéncia para que no 12 ano o professor tenha conhecimento do que ja foi trabalhado com as criancas e de que
maneira elas corresponderam a essas vivéncias.
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Esse processo de transicao marca nao apenas a trajetoéria dos alunos, mas também a dos familiares de cada aluno.
Desse modo, envolver a familia ¢ um ponto importante segundo Barboza (2017).

Pelo exposto até aqui, percebe-se que o processo de transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
além de um processo de acolhida, recepcao e adaptacao, é um periodo de diagnéstico das aprendizagens dos alunos.

Diversos instrumentos para avaliar esse diagnéstico sem perder de vista a valorizacdo dos saberes que os alunos
ja possuem podem ser utilizados pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A fim de promover situacdes que sejam confortaveis e seguras, para que assim 0s alunos sintam-se confiantes
e possam avancar em suas aprendizagens, sem que sensacoes de ansiedade possam ser geradas por causa de
avaliacdes, optou-se nesta colecdo, nos dois primeiros volumes, por apresentar totalmente ilustrada a proposta
de avaliacao diagnostica.

Para ampliar o repertério de atividades que os alunos ja estao acostumados a fazer, as avaliacoes diagndsticas
nos dois primeiros volumes sao apresentadas em formato de questdes que exploram cenas ilustradas.

Assim, para além do texto escrito, as criancas precisam ler e inferir informacoées circunscritas as cenas ilustradas
a fim de responder as questdes que tém como objetivo diagnosticar os conhecimentos prévios delas.

Nos terceiro, quarto e quinto volumes, a avaliacdo diagndstica é apresentada em um formato mais semelhante
ao que os alunos vao vivenciar nos anos posteriores de escolaridade nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Cada detalhe como esse descrito foi concebido nesta colecdo como fruto de pesquisas baseadas em evidéncias de
que essa apresentacao gera menos ansiedade e causa menos temor quanto a Matematica, sensacdes infelizmente
ainda muito comuns entre muitos alunos, limitando o desempenho deles em certas situacoes e contextos, como no
caso de avaliacoes.

Importante ressaltar que essa ansiedade nao esta relacionada a capacidade intelectual ou a habilidades especificas
matematicas que os alunos ja tenham desenvolvidas ou nao.

Foi considerando esses aspectos que se deu a opcao de apresentacao das propostas de avaliacdo diagndstica nos
dois primeiros anos.

Portanto, considerando essa transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, espera-se que vocé, pro-
fessor, além dos diversos instrumentos que queira utilizar para avaliar diagnosticamente seus alunos, especialmente
no volume do 1¢ ano, encontre na proposta de avaliacdo diagnostica a ludicidade necessaria para planejar a melhor
estratégia de ensino.

As habilidades matematicas trabalhadas no volume do 1° ano desta colecdo aproximam-se dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento destacados no campo de experiéncias intitulado “Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacées” descritos na BNCC (BRASIL, 2018, p. 51-52), entre os quais destacam-se:

Utilizar vocabulario relativo as nogoes de grandeza (maior, menor, igual etc.), espaco (dentro e
fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e nocoes de tempo
(presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a necessidades e questoes
do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representacdo (conta-
gens, desenhos, simbolos, escrita de numeros, organizacao de graficos bésicos etc.). (BRASIL,
2018, p. 55)

Assim, espera-se que a progressdo do conhecimento em Matematica aconteca com base na consolidacao das
aprendizagens anteriores e da ampliacao das praticas pedagogicas.
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RS8N A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A
POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi homologada em dezembro de 2018, apresenta um conjunto
de aprendizagens essenciais a que tém direito todos os alunos da Educacdo Basica. Traz uma perspectiva de igual-
dade, diversidade e equidade para a constituicao da acdo escolar com base em uma proposta comum de direitos e
objetivos de aprendizagem para os alunos da Educacao Infantil ao Ensino Médio de todo o pais. Indica as compe-
téncias especificas de cada area de conhecimento, os objetos de conhecimento e as habilidades que, no minimo,
devem ser garantidos a todos os estudantes brasileiros.

Com o foco no desenvolvimento de competéncias e no compromisso com a educacao integral, o documento
apresenta uma abordagem bastante clara no que diz respeito: ao desenvolvimento integral dos estudantes (cogni-
tivo e emocional); a importancia da experimentacao, articulacdo e aplicabilidade dos conhecimentos; ao acesso e a
utilizacdo consciente da informacao e da tecnologia.

Buscando atingir as metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educacao, no ano seguinte ao ano de homologacao da BNCC,
mais precisamente em 11 abril de 2019, o Decreto n® 9.765 instituiu a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) com
o0 objetivo de elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro.

Com relacao a BNCC, para que os processos de ensino e aprendizagem de cada area de conhecimento ocorram
de modo mais amplo, levando em conta ndo s6 os conceitos em si, mas também os procedimentos e as acoes a
serem desenvolvidos nesse processo, a BNCC sugere seguir a organizacdo de contetdos em unidades tematicas.
Na area de Matematica e suas Tecnologias, conforme j& mencionado no tépico 7.7. Visdo geral desta obra de
Matematica, cinco unidades tematicas sao previstas: NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Proba-
bilidade e Estatistica.

Complementando essas unidades tematicas da BNCC, a PNA coloca as ideias de literacia e literacia numérica (esta
também chamada numeracia). As duas com foco de atencao para o desenvolvimento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O caderno da PNA (BRASIL, 2019) traz a seguinte definicao:

Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a es-
crita, bem como sua pratica produtiva. Pode compreender varios niveis: desde o mais basico
[...] até o mais avancado, em que a pessoa que ja é capaz de ler e escrever faz uso produtivo,
eficiente e frequente dessas capacidades [...]. (BRASIL, 2019, p. 21)

A fluéncia em leitura oral constitui como uma “ponte” entre a leitura e a compreensao de textos. Desse modo,
guanto mais as criancas sao estimuladas a leitura nos diversos ambientes de convivéncia nos quais ela esta inserida,
espera-se que mais elas desenvolvam a pratica automatizada da leitura chegando ao desenvolvimento da fluéncia.

A chamada literacia familiar relaciona-se aos momentos de uso de linguagem, da leitura e da escrita proporciona-
dos pela familia ou cuidadores das criancas, antes mesmo de elas ingressarem no ambiente escolar formal. Professor,
é importante ficar atento quanto a especificidade das condicoes que cada familia tem de participar desse processo,
de acordo com a realidade da comunidade na qual cada escola esta inserida.

A leitura de historias, por exemplo, além de estreitar os vinculos entre a crianca e o adulto, desenvolve o vocabu-
lario, a imaginacao e contribui para a construcao da linguagem. Além dos materiais sugeridos ao longo dos volumes
da colecao no boxe Descubra mais, outros podem ser sugeridos por vocé, professor, aos pais e responsaveis de
seus alunos, inclusive materiais gratuitos divulgados pelo Ministério da Educacao, no site do programa de literacia
familiar Conta pra mim, disponivel em http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim. Acesso em: 18 jul. 2021.

Algumas ideias matematicas também podem ser desenvolvidas com as criancas ainda antes da ida a escola, em
situacoes de jogos e brincadeiras que envolvem contagens, ida a supermercados para fazer compras, observando as
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quantidades dos itens a serem comprados e 0s precos dos produtos, na organizacao de tarefas domésticas simples,
na observacdo da rotina das atividades diarias, identificando atividades que acontecem pela manha, a tarde e no
periodo da noite, entre outras.

Nesta colecao, algumas atividades foram concebidas para realizacdo em casa, com o apoio de um adulto respon-
savel pela crianca, como modo nao apenas de auxilio na execucdao, mas, em especial, como maneira de envolver
integrantes da familia no processo de compartilhamento das aprendizagens da crianca, refletindo com ela sobre os
conhecimentos novos que estao sendo desenvolvidos ao longo da trajetoria escolar.

A literacia matematica, também chamada numeracia, refere-se a compreender como habilidades matemaéticas
podem ser utilizadas no cotidiano, sendo capaz de: aplica-las para tomar decisoes, interpretar dados em tabelas e
graficos, pensar e raciocinar o processo de informacoes, resolver problemas, entre outras.

A concepcao de literacia e numeracia nesta colecao considerou reflexdes apresentadas na Conferéncia Nacional
de Alfabetizacao Baseada em Evidéncias (Conabe), no Simpdsio 6, em fevereiro de 2020, pelas pesquisadoras Luciana
Vellinho Corso e Beatriz Vargas Dorneles, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, acerca da importancia da
compreensao leitora para o desenvolvimento do conhecimento matematico.

Nesse simp6sio, que pode ser assistido na integra no canal do Ministério da Educacao, no video 10 da playlist da Co-
nabe, disponivel em https:/Avww.youtube.com/playlist?list=PLInJ 1 1ynWg3fSOAwWT4I1kj4LFg7Px1iSE (acesso em: 18 jul.
2021), a pesquisadora Luciana Vellinho Corso comenta que entre os niveis linguisticos o nivel semantico é o que exerce
mais efeito sobre a resolucao de problemas, pois a escolha do vocabulario empregado no enunciado de um problema tem
um efeito de consisténcia na compreensao leitora dos alunos e consequentemente na resolucao dele.

Nesta colecdo, o desenvolvimento dos aspectos relacionados a literacia e a numeracia se da em diversos
momentos, como na proposicao de problemas matematicos relacionados ao cotidiano dos alunos, que, para
resolvé-los, precisam ler e compreender as informacdes dadas, mobilizar fatos fundamentais das operacoes
matematicas, relacionar temas, levantar e validar hipoteses, escrever respostas de maneira clara e concisa. Além
disso, buscou-se na concepcao dessas propostas valorizar a apresentacao de instrucoes explicitas com textos que
apresentassem explicacoes apropriadas para a faixa etéria, permitindo uma agilidade na formulacao do pensamento
com base na compreensao dos enunciados.

BB AvaLiacAo

Em todo trabalho no qual a aprendizagem escolar esteja envolvida, o processo de avaliacdo esta presente.

A principio, o processo avaliativo era tido apenas como um procedimento de medida (que definia se o aluno tinha
ou nao condicdes de progredir com os estudos). Atualmente, é quase consenso a compreensao de que a avaliacao
escolar ndo deve apenas verificar se o aluno atingiu os objetivos definidos pelo curriculo, com a finalidade rasa de
atribuir-lhe uma nota ou um conceito.

Desse modo, as avaliacées passaram por um processo de ressignificacdo em que assumem o papel de verificar o
progresso do aluno e sinalizar novas estratégias para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados avaliativos ndo sé apresentam implicacoes no processo individual dos alunos, como também produ-
zem dados para a andlise do trabalho desenvolvido pelos profissionais da escola, inclusive vocé, professor.

Assim, para que haja um ensino de qualidade, é importante estabelecer relacoes entre os resultados e as acoes da escola,
principalmente no que se refere a vinculagcdo do professor com os alunos. Por isso, é essencial compreender como esses
alunos lidam com o conhecimento e quais sao as habilidades, dificuldades e necessidades individuais que apresentam.

Nesse contexto, a avaliacdo diagndstica que vocé encontra na secao Vocé ja viu, no inicio de cada volume desta
colecdo, é fundamental para favorecer o processo de ensino e aprendizagem, pois vocé precisa identificar quais
conhecimentos os alunos ja trazem e sabem.
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A avaliacao formativa ou de processo também é importante, na secdo Vamos recordar, pois permite a vocé
identificar em quais propostas os alunos estdo ampliando determinados conhecimentos para, entao, decidir quais
precisam ser retomados e quais desafios merecem ser ampliados. Uma boa maneira de fazer isso é determinar um
objetivo e verificar se ele foi atingido ap6s o desenvolvimento das propostas.

A avaliacao de resultado é um recurso valioso para vocé, professor, compreender o desenvolvimento dos
alunos. Muitas vezes, 0 modo como eles produzem algo revela também o que ndo compreenderam e possibilita a
vocé intervir adequadamente, agindo de maneira eficaz para atender as necessidades reais de cada um deles. Por
isso, no fim de cada volume desta colecao, é importante que seja aplicada a sequéncia de atividades apresentadas
para avaliacdo final na secdo O que aprendi neste ano.

Desse modo, analisar os instrumentos utilizados na avaliacdo e os resultados obtidos serve de ponto de par-
tida para a reflexao sobre a pratica pedagdgica. E importante que o aluno também tome ciéncia de como pode
melhorar para avancar, sabendo do que ja é capaz de realizar sozinho e assumindo papel protagonista.

Nesse sentido, o processo de avaliacdo inclui também a autoavaliacdo do aluno e a participacdo dos familiares.

Ao refletir sobre os proprios avancos, dificuldades e expectativas, o aluno pode perceber estratégias de aprendizagem
gue precisam ser modificadas. Nesse sentido, as secoes de avaliacdo propostas tém como objetivo fazer que vocé e os
alunos repensem estratégias para atingir metas em prol do objetivo de atingir um processo de ensino e aprendizagem de
mais qualidade. E isso serd mais claro e evidente se, durante o percurso de aprendizagem que esta obra oferece, os alunos
fizerem essas avaliacoes para vocé poder avalia-los e eles também poderem se autoavaliar com relacao aos aprendizados
efetivamente concretizados. E uma troca de feedback continuo por meio da qual vocé e seus alunos podem rever posturas
e atitudes necessérias para avancar de modo mais efetivo no desenvolvimento das habilidades matematicas.

Quanto aos familiares dos alunos, se estiverem cientes dos avancos e até mesmo das dificuldades deles, poderao
cooperar com o estabelecimento de estratégias que favorecam melhores resultados.

A avaliacao nao pode ser considerada um momento isolado no processo de ensino e aprendizagem nem se re-
sumir a uma prova. E preciso que vocé utilize instrumentos avaliativos diversificados que sejam aplicados ao longo
do ano letivo. O registro periédico dessas observacdes o ajudara a acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
A avaliacao assim considerada é continua e formativa: faz parte do processo de ensino e aprendizagem e tem por
objetivo contribuir para a formacéao do aluno.

Posteriormente a este tépico, vocé vai encontrar quadros nos quais constam instrucdes para a interpretacao dos
resultados das secoes de avaliacdes propostas ao longo dos volumes desta obra, a fim de que possa intervir sobre as
dificuldades apresentadas por eles. Vale ressaltar que a concepcao do trabalho com avaliacao nesta obra inspirou-se
na perspectiva de avaliacdo formativa, segundo Jussara Hoffmann, no artigo intitulado “Avaliacdo formativa ou avaliacao
mediadora?”, disponivel em https:/midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/08/avaliao-formativa-ou-avaliao
-mediadora-1.pdf (acesso em: 19 jul. 2021), no qual a autora define que:

A esséncia da concepcao formativa estd no envolvimento do professor com os alunos e na
tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com o progresso deles em termos
de aprendizagens — na importancia e natureza da intervencao pedagégica. A visao formativa
parte do pressuposto de que, sem orientacao de alguém que tenha maturidade para tal, sem
desafios cognitivos adequados, € altamente improvavel que os alunos venham a adquirir da
maneira mais significativa possivel os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento,
isto é, sem que ocorra o processo de mediagao.

No meu entender é, essencialmente, a postura mediadora do professor que pode fazer toda
a diferenca em avaliacdo formativa. Decorre de tais consideracoes a énfase que dou a essa
terminologia utilizada no livro “Avaliacdo mito & desafio: uma perspectiva construtivista”,
publicado em 1991. (HOFFMANN, p. 3-4).
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Ainda segundo essa autora, como uma explanacdo de cunho pratico sobre como realizar a constante avaliacdo
e monitoramento dos alunos ao longo do ano letivo com vistas a garantir o sucesso escolar deles, nesse mesmo
artigo Hoffman afirma que

[...] pode-se transpor para a pratica avaliativa trés principios essenciais:

- O principio dialégico/interpretativo da avaliacdo: avaliar como um processo de enviar e
receber mensagens entre educadores e educandos e no qual se abrem espagos de produgao
de multiplos sentidos para esses sujeitos. A intencao é a de convergéncia de significados, de

dialogo, de mutua confianca para a construcao conjunta de conhecimentos.

- O principio da reflexdo prospectiva: avaliar como um processo que se embasa em leitu-
ras positivas das manifestacoes de aprendizagem dos alunos, olhares férteis em indagacoes,
buscando ver além de expectativas fixas e refutando-as inclusive: quem o aluno €, como
sente e vive as situagoes, o que pensa, como aprende, com que aprende? Uma leitura que
intenciona, sobretudo, planejar os préximos passos, os desafios seguintes ajustados a cada

aluno e aos grupos.

— O principio da reflexdo-na-agdo: avaliar como um processo mediador se constrdi na pra-
tica. O professor aprende a aprender sobre os alunos na dinamica prépria da aprendizagem,
ajustando constantemente sua intervengao pedagdgica a partir do didlogo que trava com
eles, com outros professores, consigo préprio, refletindo criticamente sobre o processo em

andamento e evoluindo em seu fazer pedagogico. [...] (HOFFMANN, p. 5)

Essa cultura de um trabalho continuado avaliativo visa também preparar para avaliacdes em larga escala,
até mesmo internacionais, como é o caso do principal exame de literacia de leitura para criancas dos primei-
ros anos do Ensino Fundamental, que o Brasil aderiu em 2019: Estudo Internacional de Progresso em Leitura
(PIRLS), traducao de Progress in International Reading Literacy Study. Para saber mais a respeito desse exame,
sugere-se acessar: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pirls. Acesso em:
19 jul. 2021.

Do mesmo modo que se deu a adesao ao PIRLS, considera-se a iminente adesao brasileira ao Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS), que vai propiciar uma real validacao de alinhamento do Brasil aos parametros
internacionais de avaliacdo em Matematica e Ciéncias no Ensino Fundamental.

Sobre o Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) alinhado a BNCC, sugere-se a leitura do “Documento
de referéncia versao preliminar”, publicado em 2019, disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/
saeb/2018/documentos/saeb_documentos_de_referencia_vf.pdf. Acesso em: 19 jul. 2021. A partir da pagina 191
desse documento, é possivel ver organizadas em quadros relacées das Competéncias Gerais da Educacao Basica
indicadas na BNCC aos dois Eixos Cognitivos definidos para as Matrizes de Referéncia de Matematica e, a partir
da pagina 193 desse documento, é possivel ver organizadas em quadros relacdes das Competéncias Especificas de
Matematica indicadas na BNCC aos dois Eixos Cognitivos definidos para as Matrizes de Referéncia de Matematica.
Todas essas leituras sdo importantes para sua formacao continuada e complementam o trabalho de acordo com as
perspectivas pensadas na elaboracao desta colecao.



EVOLUCAO SEQUENCIAL
DOS CONTEUDOS * 4° ANO

» PLANEJAMENTO SEMANAL

Unidade Conteudos

Avaliacao diagnéstica

o Diferentes funcoes de um numero (contagem, medida, ordem ou cédigos).
e Os numeros e suas ordens.
e Leitura, escrita e ordenacao de niimeros naturais até 99 999 (dezena de milhar).

e Comparacao de numeros até 99 999.

e Composicao e decomposicdo de nimeros naturais até 99 999 (dezena de milhar),
utilizando adicoes e multiplicacoes.

e Valor posicional dos algarismos em um numero natural até 99 999 (dezena de
milhar) para compreensédo da estrutura do Sistema de Numeracdo Decimal e da
relacdo entre as ordens.

e Leitura e escrita de numeros ordinais.
* Uso dos numeros ordinais de acordo com o contexto social identificado.

~

e Leitura e interpretacdo de dados em tabelas.
 |dentificacdo de eventos com maior ou menor chance de ocorrer.

Avaliacao de processo

e Interpretacao das ideias associadas a adigao.
e Adicdo com numeros naturais (com ou sem uso do material dourado).
e Problemas que envolvem as ideias da adicéo.

e Uso do algoritmo usual da adicdo (com ou sem reagrupamento) envolvendo até
trés parcelas.

e Interpretacao das ideias associadas a subtracao.

* Subtracdo com numeros naturais (com ou sem uso do material dourado).

e Problemas que envolvem as ideias da subtracao.

e Uso do algoritmo usual da subtracdo (com ou sem reagrupamento).
e Reconhecimento das propriedades da adicdo: comutativa e associativa.

¢ Elaboracdo de problemas envolvendo adicoes e subtracdes na resolucao.
e Calculo de adicoes e subtracbes usando diferentes estratégias.
¢ Relacao entre operacoes da adicdo e da subtracdo como inversas.

a)
|_
L
<
S
=
Q <
< 2
e
oL
<D.
2
52
%’u
-
= 0
G O
= 5
go:
-
<
(a's
=
<C
=

=
1
_
1
_
2
_
2
_
2
_
3
e

e Calculo do valor de expressdes numéricas associadas a situacoes e envolvendo
adicbes e subtracoes.

¢ Unidades nao padronizadas de medida de comprimento (pé, passo, palmo, cubito
e polegar).

¢ Unidades padronizadas de medida de comprimento (metro, centimetro, milimetro e
quilémetro) e relacao entre elas.

e Problemas envolvendo dados numéricos, que expressam medidas de comprimento
(resolucéo e elaboracéo).

e Perimetro de uma figura geométrica plana relacionado com a medida do contorno
dessa figura.

Avaliacao de processo




T

e |deias associadas a multiplicacdo (adicao de parcelas iguais, disposicdo retangular e
proporcionalidade).

142 4 e Problemas que envolvem as ideias da multiplicacao.
e Célculo de multiplicacées por 10, por 100 ou por 1 000 e identificacdo de
regularidades nessas multiplicacoes.

e Uso do algoritmo usual da multiplicacdo (com ou sem reagrupamento) em que um

dos fatores é formado por um algarismo e o outro, por até quatro algarismos.

e Uso da decomposicdo de um dos fatores para o célculo de multiplicacdes em que
152 4 cada fator é formado por pelo menos dois algarismos.

e Uso da malha quadriculada para representacao e célculo de multiplicacées em que

cada fator é formado por pelo menos dois algarismos.

e |deia de possibilidade.

e Reconhecimento das propriedades da multiplicacdo: comutativa, associativa,
elemento neutro e distributiva.

162 4 e Célculo do valor de expressdes numeéricas associadas a situacoes e envolvendo
adicoes, subtracoes e multiplicacoes.

Avaliacao de processo

e |deias associadas a divisao (repartir, distribuir igualmente e quantas vezes cabe).

172 5 . o <
e Problemas que envolvem célculos de divisdes exatas e ndo exatas.
e Uso do algoritmo usual da divisdo envolvendo dividendo que é um numero natural
de até quatro algarismos.

182 5 d g

e Uso do algoritmo usual da divisdo envolvendo divisor que é um nimero natural de
até dois algarismos.

e Relacao das operacdes multiplicacdo e divisdo como inversas.
192 5 e Uso de calculadora na verificacdo de resultados de multiplicacdes e divisdes e
validacao dessas operacdes como inversas.

e Célculo do valor de expressdes numéricas associadas a situacoes e envolvendo
202 5 adicoes, subtracoes, multiplicacdes e divisoes.
¢ Elaboracao de problemas envolvendo multiplicacdes e divisdes na resolucao.

e Problemas envolvendo adices, subtracoes, multiplicacoes e divisoes.
212 5 e Leitura e interpretacdo de dados apresentados em graficos pictéricos.
Avaliacido de processo

¢ Unidades padronizadas de medida de massa (quilograma, grama, miligrama e
tonelada) e relacdo entre elas.
¢ Unidades padronizadas de medida de capacidade (litro e mililitro) e relacéo entre elas.

e Introducado a medida de superficie (ideia de area).
e Calculo de area de figuras geométricas planas representadas em malha
quadriculada.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

¢ Unidade padronizada de medida de temperatura (grau Celsius)

e Realizacdo de pesquisa para coleta de dados envolvendo duas variaveis.

e Construcao de grafico em planilha eletrénica para comparacao e organizacao de
dados coletados em pesquisas.

e Unidades padronizadas de medidas de tempo (hora, minuto e segundo, dia, semana
e més, ano, década e século) e relacdo entre elas.

¢ Uso das unidades de medida de tempo (hora, minuto e segundo) em contextos
sociais do dia a dia.

e Compreensdo do calendario anual por meio da organizacdo em unidades de medida
de tempo (meses, semanas e dias).

e Problemas envolvendo dados numéricos que apresentam medidas de massa,
capacidade, temperatura e tempo.
e Leitura e interpretacdo de dados apresentados em graficos de colunas.

Avaliacao de processo
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Unidade

* Representacao de partes de um todo por meio de figuras divididas em partes iguais.
e |deia de fracdo como parte de um todo (continuo ou discreto).
e Localizacdo em uma reta numérica de numeros expressos na forma de fracao.

e Leitura de fracoes.
e Reconhecimento do numerador e do denominador de uma fracéo.
e |dentificacdo de fracdo com denominador 10 para compreensao da ideia de décimos.

e |dentificacdo de fracdo com denominador 100 para compreensao da ideia
de centésimos.

e |dentificacao de fracdo com denominador 1000 para compreensao da ideia
de milésimos.

e Comparacao de numeros racionais expressos na forma de fracao.
e Calculo da fracdo de uma quantidade.

Avaliacao de processo

e |dentificacao de linhas simples (fechadas ou abertas) e linhas ndo simples.
e Reconhecimento de segmento de reta e reta.
¢ Introducado ao desenvolvimento da nocao de angulo.

e Classificagdo de angulos como reto, com a abertura menor que a do angulo
reto ou com abertura maior que a do angulo reto.

e Construgao de um instrumento para medir um angulo reto.

e |dentificacdo de pares de retas paralelas, pares de retas concorrentes ou pares de
retas perpendiculares.

e Reconhecimento de caracteristicas de solidos geométricos, como prismas e
piramides.
e |dentificacdo de faces, vértices e arestas de sélidos geométricos.

e |dentificacdo de eventos com maior ou menor chance de ocorrer.

e Localizacdo e descricdo de movimentacdo em trajetos e caminhos representados
em malhas quadriculadas.

e Compreensao do uso de coordenadas para identificacdo de localizacéo.

¢ Uso da ideia de angulo (giro) na descricao de deslocamentos e movimentacao,
considerando pontos referenciais e nocoes de lateralidade.
e |dentificacdo de figuras que apresentam simetria.

e Reconhecimento do eixo de simetria em figuras, desenhos e fotografias.
e |dentificacdo da simetria de uma figura em relacéo a um eixo.
e |dentificacdo de figuras geométricas simétricas no GeoGebra.

Avaliacao de processo

e Ampliacao da compreensdo de décimos, centésimos e milésimos.
* Representacao decimal de nimeros maiores que 1.
¢ Relacao entre centésimo da unidade e centavo de real.

* Representacao, leitura e escrita de nimeros na forma decimal.
e Representacdes de um mesmo numero na forma fraciondria e na forma decimal
correspondentes.

e Leitura e interpretacdo de informacoes em tabelas e dados organizados em graficos
de colunas.

Avaliacao de processo

Avaliacao de resultado

XXl




MONITORAMENTO
DA APRENDIZAGEM

Sugere-se copiar um modelo dos quadros a seguir para cada aluno, identificando esse registro com nome do
aluno, turma e data. E possivel também incluir uma coluna para observacoes relacionadas ao desempenho em cada
objetivo pedagdgico.

A proposta destes quadros é organizar um registro de avaliacdo continuada, inicial (diagnéstica), parcial (de pro-
cesso) e final (de resultado), a fim de indicar uma parametrizacao para o ano escolar posterior.

Nesse registro, cada aluno é avaliado de modo qualitativo (e ndo quantitativo). Para isso, é sugerida a seguir uma
legenda a ser usada no preenchimento dos quadros.

Ressalta-se que as indicacbes principais sao "atende" ou "nao atende". Porém, optou-se por incluir a indicacao
de "atende parcialmente" a fim de que ela seja utilizada nos casos em que os alunos demonstram estarem em fase
de desenvolvimento do objetivo indicado e necessitam de retomadas para sanar as duvidas e atingir o desempenho
qualitativo esperado.

Desse modo, ao término do ano letivo, vocé terd em maos uma sintese da progressao e continuidade com que
cada aluno interagiu com cada contetdo explorado.

MODELO PARA COPIAR

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Nome:

Turma: Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

I S P "

Lé informacoes organizadas em quadro.

e Ler informacbes organizadas em quadro. AP Lé parcialmente informacdes organizadas em quadro.
NA Nao lé informacdes organizadas em quadro.
A Compara numeros naturais até 99.
1 e Comparar nUmeros naturais até 99. AP Compara parcialmente nimeros naturais até 99.
NA N&o compara nimeros naturais até 99.

Calcula a diferenca entre duas quantidades, por meio de
subtracdes de nimeros de até trés algarismos.

e Calcular a diferenca entre duas

quantidades, por meio de subtracoes de AP
numeros de até trés algarismos.

Calcula parcialmente a diferenca entre duas quantidades,
por meio de subtracbes de numeros de até trés algarismos.

Nao calcula a diferenca entre duas quantidades, por meio

NA de subtracdes de nimeros de até trés algarismos.

XXIV



A = Atende

Objetivo

Atividade
e Resolver situacoes-problema envolvendo

3 multiplicacdes por 4 e a ideia de adicdo de

parcelas iguais.
e |dentificar um solido geométrico a partir

5 das caracteristicas relacionadas a quantidade

de vértices, arestas e faces.
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e Comparar nimeros naturais até 99,
considerando a nocao de dobro.

AP = Atende parcialmente

A

AP

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

NA = Nao atende

Desempenho

Resolve situacdes-problema envolvendo multiplicacdes por 4
e a ideia de adicao de parcelas iguais.

Resolve parcialmente situacdes-problema envolvendo
multiplicacdes por 4 e a ideia de adicdo de parcelas iguais.

Néo resolve situacbes-problema envolvendo multiplicagdes
por 4 e a ideia de adicdo de parcelas iguais.

Identifica qualquer solido geométrico a partir das
caracteristicas relacionadas a quantidade de vértices,
arestas e faces.

Identifica alguns sélidos geométricos a partir das
caracteristicas relacionadas a quantidade de vértices,
arestas e faces.

Néo identifica um solido geométrico a partir das
caracteristicas relacionadas a quantidade de vértices,
arestas e faces.

Compara numeros naturais até 99, considerando a nocao
de dobro.

Compara parcialmente nimeros naturais até 99,
considerando a nocao de dobro.

N&o compara nimeros naturais até 99, considerando a
nocao de dobro.

XXV
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

XXVI

10

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Néao atende

T T ) T

e Ler informacées dadas em tabelas simples.

o Efetuar adicoes e subtracdo com niimeros
naturais de até quatro algarismos.

e Comparar nimeros naturais de até
quatro algarismos.

e Calcular multiplicacoes de numeros
naturais por 10, por 100 e por 1000,
observando regularidades.

o Ler e representar diferentes horarios com
o apoio de imagens de relégios analégicos.

A

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Lé informacdes dadas em tabelas simples.

Lé parcialmente informagdes dadas em tabelas simples.

Nao |é informacoes dadas em tabelas simples.

Efetua adicoes e subtracdo com numeros naturais de até
quatro algarismos.

Efetua parcialmente adicoes e subtracdo com nimeros
naturais de até quatro algarismos.

Nao efetua adicdes e subtracdo com nimeros naturais de
até quatro algarismos.

Compara numeros naturais de até quatro algarismos.

Compara parcialmente nimeros naturais de até quatro
algarismos.

N&o compara nimeros naturais de até quatro algarismos.

Calcula multiplicacdes de numeros naturais por 10,
por 100 e por 1000, observando regularidades.

Calcula parcialmente multiplicacdes de numeros naturais
por 10, por 100 e por 1000, observando regularidades.

Nao calcula multiplicacdes de nimeros naturais por 10,
por 100 e por 1000, observando regularidades.

Lé e representa diferentes horéarios com o apoio de
imagens de reldgios analdgicos.

Lé, porém, nao consegue representar diferentes horarios
com o apoio de imagens de relégios analégicos.

Nao Ié nem representa diferentes horarios com o apoio
de imagens de relégios analogicos.



A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

T S ) BT

* Resolver situacao-problema envolvendo a
ideia de divisao em partes iguais.

e Reconhecer a regra de formacao
do padrao de uma sequéncia de

1 figuras geométricas planas e indicar
adequadamente o préximo elemento
que compde essa sequéncia.

12

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

AP

NA

AP

NA

Resolve situacdo-problema envolvendo a ideia de divisao
em partes iguais.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo a
ideia de divisao em partes iguais.

Nao resolve situacao-problema envolvendo a ideia de
divisdo em partes iguais.

Reconhece a regra de formacao do padrao de uma
sequéncia de figuras geométricas planas e, por isso,
indica adequadamente o préximo elemento que compoe
essa sequéncia.

Reconhece parcialmente a regra de formacao do padréo
de uma sequéncia de figuras geométricas planas e,

por isso, indica adequadamente o préximo elemento
que compde essa sequéncia.

Néo reconhece a regra de formacdo do padrédo de uma
sequéncia de figuras geométricas planas nem indica
adequadamewnte o préximo elemento que compde
essa sequéncia.

XXVII



VL1 (e i ele 11 LY 3N UNIDADE 1 - SISTEMA DE

NUMERAGCAO DECIMAL

Nome:

Turma: Data: / /

MODELO PARA COPIAR

~

e A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Ndo atende
> Atividade Objetivo | Conceito [ Desempenho |
oc
Realiza contagem de quantidades de elementos de
A )
— conjuntos até 100.
L g
< — e Realizar contagem de quantidades de AP Realiza parcialmente contagem de quantidades
() E elementos de conjuntos até 100. de elementos de conjuntos até 100.
O ¥
S e | |
o NA N&o realiza contagem de quantidades de elementos
C(D < de conjuntos até 100.
!
- ()
> D
2 QO A Registra nimeros de dois algarismos em Quadro
0O O de ordens.
(a'm
< o
Q: LlJ
E oc ® Registrar nimeros de dois algarismos em Registra parcialmente nimeros de dois algarismos em
1 AP
3 Quadro de ordens. Quadro de ordens.
<
oc
L NA N&o registra nimeros de dois algarismos em Quadro
|<_( de ordens.
A Escreve, por extenso, nimeros da ordem das dezenas.
e Escrever, por extenso, nimeros da ordem AP Escreve parcialmente, por extenso, nimeros da ordem
das dezenas. das dezenas.
NA N&o escreve, por extenso, nimeros da ordem

das dezenas.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

| Atividade | Objetio | Conceito|  Desempenho |

A

e Ler dados em uma tabela simples. AP

NA

e Ordenar numeros de cinco algarismos. AP

NA

Lé dados em uma tabela simples.

Lé parcialmente dados em uma tabela simples.

Nao Ié dados em uma tabela simples.

Ordena numeros de cinco algarismos.

Ordena parcialmente nimeros de cinco algarismos.

Nao ordena néimeros de cinco algarismos.

A
AP
NA

XXIX
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

.\ [l 4 1l LT\ 3 UNIDADE 2 - ADICAO E SUBTRAGCAO

COM NUMEROS NATURAIS

Nome:

Turma: Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nédo atende

I S B

Calcula adicao de nimeros de até cinco algarismos,
usando Quadro de ordens.

e Calcular adicdo de nimeros de até cinco Calcula parcialmente adicao de nimeros de até cinco

. AP :
algarismos, usando Quadro de ordens. algarismos, usando Quadro de ordens.
NA N&o calcula adicdo de numeros de até cinco algarismos,
usando Quadro de ordens.
1
A Calcula subtracdo de numeros de até cinco algarismos,
usando Quadro de ordens.
e Calcular subtracdo de niimeros de até AP Calcula parcialmente subtracdo de numeros de até cinco
cinco algarismos, usando Quadro de ordens. algarismos, usando Quadro de ordens.
NA Nao calcula subtracdo de nimeros de até cinco

algarismos, usando Quadro de ordens.

Completa célculos de adicao e subtracao, apoiando-se na
relacdo de que sdo operacoes inversas.
e Completar célculos de adicdo e
3 subtracao, apoiando-se na relacao de AP
que sdo operacoes inversas.

Completa parcialmente célculos de adicdo e subtracao,
apoiando-se na relacdo de que sdo operacoes inversas.

Nao completa célculos de adicao e subtracdo, apoiando-se

NA - - .
na relacéo de que sao operacoes Inversas.

Compara numeros da ordem das unidades de milhar por
meio do calculo de uma subtracao.

e Comparar numeros da ordem das
5 unidades de milhar por meio do calculo de AP
uma subtracéo.

Compara parcialmente nimeros da ordem das unidades
de milhar por meio do célculo de uma subtracao.

Ndo compara nimeros da ordem das unidades de milhar

NA por meio do calculo de uma subtracao.

XXX



VL el ele LD LUSY UNIDADE 3 - MEDIDAS DE COMPRIMENTO

Nome:

Turma:

* Realizar medicao com unidade de medida
nao padronizada.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

* Resolver uma situacao-problema
3 envolvendo medidas de comprimento,
usando uma subtracao.

e Calcular o perimetro de poligonos
representados em malha quadriculada.

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

I S ) S

Realiza medicao com unidade de medida ndo
padronizada.

Realiza parcialmente medicdo com unidade de medida
ndo padronizada.

Nao realiza medicdo com unidade de medida nao
padronizada.

Resolve uma situacao-problema envolvendo medidas de
comprimento, usando uma subtragao.

Resolve parcialmente uma situacao-problema envolvendo
medidas de comprimento, usando uma subtracao.

Nao resolve uma situacao-problema envolvendo medidas
de comprimento, usando uma subtracao.

Calcula o perimetro de poligonos representados em
malha quadriculada.

Calcula parcialmente o perimetro de poligonos
representados em malha quadriculada.

Nao calcula o perimetro de poligonos representados em
malha quadriculada.

XXXI



\T.U (e 41 Jelo 111, .V 38 UNIDADE 4 - MULTIPLICACAO COM

NUMEROS NATURAIS

Nome:

Turma:

A

e Resolver situagao-problema envolvendo
1 multiplicacdo por 7 e a ideia de adicdo de AP
parcelas iguais.

NA

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

A

3 e Resolver situagao-problema envolvendo AP
multiplicacdo por 10, por 100 e por 1000.

NA

XXX

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

T e T

Resolve situacao-problema envolvendo multiplicacdo por 7 e
a ideia de adicao de parcelas iguais.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
multiplicacdo por 7 e a ideia de adicdo de parcelas iguais.

Nao resolve situagcao-problema envolvendo multiplicacdo
por 7 e a ideia de adicdo de parcelas iguais.

Resolve situacdo-problema envolvendo multiplicacao
por 10, por 100 e por 1000.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
multiplicacdo por 10, por 100 e por 1000.

Nao resolve situacao-problema envolvendo multiplicacdo
por 10, por 100 e por 1000.




A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Ndo atende

e T e

Atividade Objetivo

Resolve situacdo-problema envolvendo a ideia de

A disposicao retangular da multiplicacao.
e Resolver situacao-problema envolvendo . . -
i ; L Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo a
a ideia de disposicao retangular da AP o i - o
R ideia de disposicao retangular da multiplicagao.
multiplicacao.
NA Né&o resolve situacao-problema envolvendo a ideia de

disposicao retangular da multiplicacado.

Resolve situacdo-problema envolvendo a propriedade

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

A comutativa da multiplicacéo.
* Resolver situacao-problema envolvendo a AP Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo a
propriedade comutativa da multiplicacdo. propriedade comutativa da multiplicacdo.

NA Néo resolve situacao-problema envolvendo a propriedade

comutativa da multiplicacéo.

A

AP

NA

XXX
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

.U o241l 111,38 UNIDADE 5 - DIVISAO COM

Nome:

Turma:

NUMEROS NATURAIS

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

e Resolver situacao-problema envolvendo
divisdo nao exata.

e Resolver situacao-problema envolvendo
divisdo em partes iguais.

* Resolver situacao-problema envolvendo
divisdo em partes iguais e a multiplicacao
como operagao inversa da divisao.

AP
NA

AP

NA

AP

NA

Resolve situacdo-problema envolvendo divisdo nao exata.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
divisdo ndo exata.

N&o resolve situacao-problema envolvendo divisaonao exata.

Resolve situacao-problema envolvendo divisdo

em partes iguais.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
divisdo em partes iguais.

N&o resolve situacao-problema envolvendo divisdo em
partes iguais.

Resolve situacdo-problema envolvendo divisao em partes
iguais e a multiplicacdo como operacao inversa da divisao

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
divisdo em partes iguais e a multiplicacdo como operacao
inversa da divisao.

N&o resolve situacao-problema envolvendo divisao em
partes iguais e a multiplicacdo como operacao inversa

da divisao.

XXXIV

e Resolver situacao-problema envolvendo
multiplicacdo e subtracao.

AP

NA

Resolve situacao-problema envolvendo multiplicacao
e subtracao.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
multiplicacdo e subtragao.

N&o resolve situacao-problema envolvendo multiplicacao
e subtracao.



VLU el 1 Jede LD UMY UNIDADE 6 - MAIS GRANDEZAS E MEDIDAS

Nome:

Turma:

e Determinar a massa de um objeto,
considerando que os pratos da balanca
estao equilibrados para estabelecer nocao
de equivaléncia.
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® Resolver situacdo-problema envolvendo
3 unidades de medida de capacidade
e divisao.

A

AP

NA

AP

NA

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

e T ) T

Determina a massa de um objeto, considerando que os
pratos da balanca estdo equilibrados para estabelecer
nocao de equivaléncia.

Determina parcialmente a massa de um objeto,
considerando que os pratos da balanca estdo equilibrados
para estabelecer nocao de equivaléncia.

N&o determina a massa de um objeto, considerando
que os pratos da balanca estdo equilibrados para
estabelecer nocao de equivaléncia.

Resolve situacdo-problema envolvendo unidades
de medida de capacidade e divisao.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
unidades de medida de capacidade e divisdo.

Nao resolve situacao-problema envolvendo unidades de
medida de capacidade e diviséo.

XXXV



A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Néao atende

T T ) T

A
e Ler dados apresentados em quadro. AP
NA
D 5
™ A
<C
o e Calcular a diferenca entre a temperatura
O maxima e a temperatura minima registradas AP
|: em uma localidade.
Q<
() NA
<L =
o @
< oc A
(a T
Uy
< O
O =T AP
-
=2 D
2 D NA
aNe)
oc
< a
< & A
oc
(a1
—
< 7 e Relacionar as unidades de medida de AP
E tempo: hora, dia e semana.
=
% NA

=
s L >

XXXVI

Lé dados apresentados em quadro.

Lé parcialmente dados apresentados em quadro.

N&o |é dados apresentados em quadro.

Calcula a diferenca entre a temperatura maxima e a
temperatura minima registradas em uma localidade.

Calcula parcialmente a diferenca entre a temperatura
maxima e a temperatura minima registradas em
uma localidade.

N&o calcula a diferenca entre a temperatura maxima
e a temperatura minima registradas em uma localidade.

Relaciona as unidades de medida de tempo: hora,
dia e semana.

Relaciona parcialmente as unidades de medida de tempo:
hora, dia e semana.

Nao relaciona as unidades de medida de tempo: hora,
dia e semana.




LU el ] el LY UNIDADE 7 - FRAGOES

Nome:

Turma:

A = Atende
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expressos na forma de fracao.

e Ler e escrever, por extenso, numeros

AP = Atende parcialmente

T S )

A
e Reconhecer as partes de um todo e
1 representar em ndmeros expressos na forma AP
de fracoes.
NA

A
e |dentificar e comparar nimeros expressos
3 na forma de fracdo com apoio visual AP
de figuras.
NA

AP

NA

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

NA = Nao atende

Reconhece as partes de um todo e representa em
numeros expressos na forma de fracoes.

Reconhece parcialmente as partes de um todo e comete
equivocos ao representar em nUmeros expressos na
forma de fracoes.

N&o reconhece as partes de um todo nem representa em
numeros expressos na forma de fracoes.

Identifica e compara nimeros expressos na forma de fracao
com apoio visual de figuras.

Identifica e compara parcialmente nimeros expressos na
forma de fracdo com apoio visual de figuras.

Nao identifica nem compara nimeros expressos na forma
de fracdo com apoio visual de figuras.

Lé e escreve, por extenso, nimeros expressos na forma
de fracao.

Lé parcialmente e comete equivocos ao escrever, por
extenso, nimeros expressos na forma de fracao.

Nao |é nem escreve, por extenso, nimeros expressos na
forma de fracao.

XXXVII
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VLU [N oo L LU UNIDADE 8 - GEOMETRIA

Nome:
Turma: Data: / /
MODELO PARA COPIAR
A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende
Atividade Objetivo Conceito Desempenho
A Classifica uma linha em aberta ou fechada.

e Classificar uma linha em aberta ou

de prisma e piramide.

()]
|_
L
<
S
I: AP Classifi ial linh b fechad
) 1 fechada. assifica parcialmente uma linha em aberta ou fechada.
(] g
g E NA Néo classifica uma linha em aberta ou fechada.
o "
<C o _
Uy
< O P
O =T
-
23 - I
- 8 A Indica a quantidade de arestas, vértices e faces de prisma
é o e piramide.
Ll
E o- 3 e Indicar a quantidade de arestas, vértices e AP Indica parcialmente a quantidade de arestas, vértices e
3 faces de prisma e piramide. faces de prisma e piramide.
i: NA N&o indica a quantidade de arestas, vértices e faces
oC
L
=

A Identifica eixo de simetria em figuras.
5 e |dentificar eixo de simetria em figuras. AP Identifica parcialmente eixo de simetria em figuras.
NA Né&o identifica eixo de simetria em figuras.

XXXV



VLU e el L1 LU UNIDADE 9 - NUMEROS NA FORMA DECIMAL

Nome:

Turma:

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

o Ler e escrever diferentes representacoes
de um mesmo numero: na forma de fracao
e na forma decimal.
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o Escrever, por extenso, nUMeros expressos
na forma decimal.

e Ler e escrever, usando algarismos,
numeros expressos na forma decimal.

A

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Lé e escreve diferentes representacdes de um mesmo
numero: na forma de fracdo e na forma decimal.

Lé parcialmente e comete equivocos ao escrever
diferentes representacdes de um mesmo numero:
na forma de fracao e na forma decimal.

N&o Ié nem escreve diferentes representacdes de um
mesmo numero: na forma de fracao e na forma decimal.

Escreve, por extenso, numeros expressos na forma decimal.

Escreve parcialmente, por extenso, nimeros expressos na
forma decimal.

N&o escreve, por extenso, nUmeros expressos na
forma decimal.

Lé e escreve, usando algarismos, nimeros expressos na
forma decimal.

Lé parcialmente e comete equivocos ao escrever, usando
algarismos, nimeros expressos na forma decimal.

N&o |é nem escreve, usando algarismos, nimeros
expressos na forma decimal.

T S ) T

XXXIX
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XL

O QUE APRENDI NESTE ANO

Nome:

Turma:

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

T T )

e Compor nimeros da ordem das dezenas
de milhar, considerando o valor posicional
dos algarismos e indicando o maior nimero
possivel que pode ser formado.

e Retirar informacoes relacionadas a
distancias, em quildmetro, representadas em
um mapa.

* Resolver situacao-problema envolvendo
adicao e distancias em quilémetro.

A

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Compde numeros da ordem das dezenas de milhar,
considerando o valor posicional dos algarismos e indicando
0 maior nimero possivel que pode ser formado.

Compoe nimeros da ordem das dezenas de milhar,
considerando o valor posicional dos algarismos, porém
comete equivocos ao indicar o maior nimero possivel
que pode ser formado.

Ndo compde nimeros da ordem das dezenas de milhar,
considerando o valor posicional dos algarismos, nem
indica o maior nimero possivel que pode ser formado.

Retira informacoes relacionadas a distancias, em
quilémetro, representadas em um mapa.

Retira parcialmente informacoes relacionadas a distancias,
em quildmetro, representadas em um mapa.

Nao retira informacoes relacionadas a distancias, em
quilémetro, representadas em um mapa.

Resolve situacao-problema envolvendo adicéo e distancias
em quildmetro.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo
adicao e distancias em quilémetro.

Nao resolve situacao-problema envolvendo adicéo e
distancias em quilémetro.
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A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

e |dentificar com o apoio visual de imagens
que figuras que tém a mesma area podem
ter perimetros diferentes.

e Resolver situacao-problema envolvendo
a ideia de adicdo de parcelas iguais da
multiplicacdo, com estratégias pessoais ou
com o uso de algoritmo usual.

A

AP

NA

Identifica com o apoio visual de imagens que figuras que
tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Identifica parcialmente com o apoio visual de imagens
que figuras que tém a mesma area podem ter
perimetros diferentes.

Néo identifica com o apoio visual de imagens que figuras
que tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Resolve situacao-problema envolvendo a ideia de adicao
de parcelas iguais da multiplicacdo, com estratégias
pessoais ou com o uso de algoritmo usual.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo a
ideia de adicao de parcelas iguais da multiplicacao, com
estratégias pessoais ou com o uso de algoritmo usual.

Nao resolve situacao-problema envolvendo a ideia de
adicdo de parcelas iguais da multiplicacdo, nem com
estratégias pessoais nem com o uso de algoritmo usual.

XL




A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Néo atende

A
* Resolver situacao-problema envolvendo
divisdo com o significado de reparticao AP
equitativa e analisar o resto dessa divisao,
para responder corretamente a pergunta.
NA
(]
|_
L
= .
=
o < g
)
< —
o @
o e o
!< 0:
o
Uy
< O
U T A
-
-]
> 8 e Desenhar a outra parte de uma figura
—_ representada em malha de modo que AP
O O apresente simetria em relacao ao eixo de
< gﬂ- simetria dado.
2:'-' L
oc
(ol NA
=<
[oa
= )
=
AP
NA

Desempenho

Resolve situacao-problema envolvendo divisdo com o
significado de reparticao equitativa e analisa o resto dessa
divisao, para responder corretamente a pergunta.

Resolve situagcao-problema envolvendo divisdo com

o significado de reparticdo equitativa, porém comete
equivoco ao analisar o resto dessa divisdo, para responder
corretamente a pergunta.

N&o resolve situacao-problema envolvendo divisdo com o
significado de reparticao equitativa e ndo analisa o resto
dessa divisao, para responder corretamente a pergunta.

Desenha a outra parte de uma figura representada em
malha de modo que apresente simetria em relacao ao
eixo de simetria dado.

Desenha a outra parte de uma figura representada em
malha, porém comete equivocos de modo que nao
apresenta simetria em relacdo ao eixo de simetria dado.

N&o desenha a outra parte de uma figura representada em
malha de modo que apresente simetria em relacdo ao eixo
de simetria dado.
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Esse livro é fruto de pesquisas realizadas durante a dissertacdo de mestrado da autora. Trata de
questdes sensiveis e relevantes para que a transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
seja fluida e prazerosa, gradual e progressiva, as criangas.

- BOALER, Jo; MUNSON, Jen; WILLIAMS, Cathy. Mentalidades matematicas na sala de aula: ensino
fundamental. Tradugdo: Sandra Maria Mallmann da Rosa. Porto Alegre: Penso, 2018.

Nesse livro, constam sugestdes de atividades praticas destinadas a apresentar como implementar
acdes pedagdgicas envolvendo conceitos fundamentais de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O esforco produtivo é a abordagem dessas sugestdes, considerando que ha mais de
uma maneira de resolver um problema e o esfor¢o para o aluno descobrir a estratégia de solu¢ao
consiste nesse esforco produtivo, que pode ser realizado individualmente ou em grupos.
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tecnologias digitais em educacao matematica: sala de aula e internet em movimento. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2014. (Tendéncias em Educa¢dao Matematica).

Essa obra apresenta uma sintese sobre a utilizacdo de tecnologias e internet em favor da Educacao
Matematica, explorando exemplos de utilizacdo do software GeoGebra®, entre outros recursos.

CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William; SCHLIEMANN, Analtcia Dias. Na vida dez,
na escola zero. 16. ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

Os autores abordam nesse livro os contextos culturais e sociais nos quais a aprendizagem da
Matematica estd inserida de acordo com uma perspectiva mais ampla de significa¢ao.
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. CAZORLA, Irene et al. (org.). Estatistica para os anos iniciais do ensino fundamental [livro eletrénico].
Brasilia, DF: Sociedade Brasileira de Educacdao Matematica (SBEM), 2017. (Biblioteca do Educador
- Colecao SBEM, 9). Disponivel em: http://www.sbem.com.br/files/ebook_sbem.pdf. Acesso em:
14 jul. 2021.

Nesse livro, atividades pedagdégicas abrangendo o trabalho com Estatistica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sdo comentadas considerando os aspectos mais relevantes para promover a
aprendizagem de conceitos estatisticos nessa faixa etaria.

. COLL, César; MARTIN, Elena e colaboradores. Aprender contetidos e desenvolver capacidades.
Traducao Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Nesse livro, além dos conteldos, a importancia do desenvolvimento de capacidades é analisada
para determinar a intencionalidade pedagoégica das praticas definidas no planejamento escolar.

. D'’AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acao: reflexdes sobre educacdao e matematica. 6. ed.
Sao Paulo: Summus; Campinas: Ed. da Unicamp, 1986.
Com base no conhecimento e experiéncia do autor, essa obra apresenta ponderacdes sobre a
relacdo existente entre Matematica e bem-estar social, oportunizando reflexdes necessarias para
agucar a criticidade dos docentes.

- HOFFMANN, Jussara. Avaliacao mediadora: uma pratica em construcao da pré-escola a universidade.
34. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2014a.
A autora nesse livro descreve praticas avaliativas que realizou em diferentes segmentos da
Educacao Basica até a universidade com base em principios de uma atua¢do mediadora por parte
da atuacao do professor.
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HOFFMANN, Jussara. Avaliacao mito & desafio: uma perspectiva construtivista. 44. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2014b.

Esse livro ressignifica o significado da avaliagdo como a¢dao de acompanhamento e mediacao
continuada das aprendizagens dos alunos.

KAMII, Constance; JOSEPH, Linda Leslie. Criancas pequenas continuam reinventando a aritmética
(séries iniciais): implicacdes da teoria de Piaget. Traducdo Vinicius Figueira. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

Considerando caracteristicas da capacidade natural de pensar prépria das criangas, nessa obra,
o desenvolvimento da aprendizagem da aritmética é debatido sob alguns conteudos, como o valor
posicional no segundo capitulo, calculos e problemas no terceiro capitulo. Também a importancia
dos jogos em grupo é abordada no oitavo capitulo.

MACEDO, Lino de (org.). Jogos, psicologia e educacao: teoria e pesquisas. Sao Paulo: Casa do
Psicélogo, 2009. (Psicologia e educacao).

Uma sintese acerca de algumas pesquisas desenvolvidas a respeito dos jogos como recurso
para desenvolver aprendizagens, além de experiéncias de interacao, é descrita nesse livro dando
oportunidade ao leitor da obra de compreender o porqué e como os jogos podem ser utilizados
no ambiente escolar.

NACARATO, Adair Mendes; LOPES, Celi Espasandin (org.). Escritas e leituras na educacao matematica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

O livro aborda procedimentos a serem incorporados as aulas de Matematica, comunicar ideias e
pontos de vista interagindo por meio da pratica discursiva oral e escrita, argumentando para construir
significados. A importancia da literacia também é foco entre as reflexdes presentes nesse livro.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion.
A matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009. (Tendéncias em Educacdo Matematica).

O nucleo dessa obra consiste nas descri¢cdes de situacdes em aulas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com base nas quais as autoras debatem experiéncias de ensino de Matematica.

NUNES, Terezinha et al. Educacao matematica: niumeros e operacdes numéricas. 2. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2014.

Esse livro aborda a percepcao de que o ensino necessita estar baseado em evidéncias e, para
tanto, de acordo com determinadas concep¢des e abordagens de pesquisas, é possivel interpretar
o processo de ensino e aprendizagem.

PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; ROMANATTO, Mauro Carlos. A Matematica na formacao
de professores dos anos iniciais: aspectos tedricos e metodolégicos. Sao Carlos: EAUFSCar,
2010. (Colecao UAB-UFSCar). Disponivel em: http://audiovisual.uab.ufscar.br/impresso/2016/PE/
Pe_Carmem_Matematica.pdf. Acesso em: 13 jul. 2021.

Nesse livro, subsidios significativos para a formacao de professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo trabalhados, inclusive, considerando abordagens histéricas.

POLYA, George. A arte de resolver problemas: um novo aspecto do método matematico. Traducao
e adaptacao de Heitor Lisboa de Araujo. 2. reimpr. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1995.

O trabalho de pesquisa desenvolvido pelo autor dessa obra ainda se mantém atual considerando
os principios indicados de modo planejado para organizar o raciocinio durante a resolu¢ao de um
problema matematico.
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POWELL, Arthur; BAIRRAL, Marcelo. A escrita e o pensamento matematico: interacdes e potencialidades.
Campinas: Papirus, 2006. (Perspectivas em educa¢do matematica).

Os autores tratam nessa obra de tipos de producdes escritas que podem auxiliar os alunos no
aprendizado da Matematica.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental: formacao de professores em sala de
aula. Traducao Paulo Henrique Colonese. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Nesse livro, orientacdes sobre o ensino de Matematica e como auxiliar alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental a alcancar determinados entendimentos sao descritas detalhadamente e de modo
aprofundado, inclusive, com exemplos ilustrados. John Van de Walle, o autor, é reconhecidamente
um dos especialistas principais em pesquisas sobre como as criancas aprendem Matematica.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia: SEB, 2018.

Documento normativo no qual estd definido o conjunto de aprendizagens essenciais que os
alunos precisam desenvolver durante a Educacado Basica, assegurando direitos de aprendizagem
e desenvolvimento.

BRASIL. Ministério da Educacao. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: Sealf, 2019.

Politica instituida pelo decreto n°9.765, de 11 de abril de 2019 com o objetivo de implementar
acoes a fim de melhorar a qualidade dos processos de alfabetizacdo e combater o analfabetismo
no Brasil.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Relatorio Nacional de Alfabetizacao Baseada em Evidéncias
(Renabe). Brasilia: Sealf, 2020.

Esse relatério originou-se da primeira Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias
(Conabe) que aconteceu em Brasilia em 2019. No Renabe, ha uma sintese de pesquisas recentes de
especialistas (nacionais e estrangeiros) sobre alfabetizacao, literacia e numeracia.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educac¢ao. Conselho Pleno. Resolucao CNE/
CP ne 2, publicada no Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15 de abril de 2020, Secdo 1, p. 46-49.
Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file#:~:text=
Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,B%C3%A1sica%20(BNC%2DForma%
C3%A7%C3%A30).&text=Resolu% C3%A7%C3%A30%20CNE%2FCP%202%2F2019,46%2D49.
Acesso em: 19 jul. 2021.

Resolucdo do Conselho Nacional de Educac¢do que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e constitui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacgao).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educa¢do. Conselho Pleno. Parecer CNE/
CP ne 22, Portaria n2 2.167, publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 de dezembro de
2019, Secao 1, p. 142. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&
view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 19 jul. 2021.

Parecer homologado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educac¢do Basica e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacao).
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ALRQ, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Dialogo e aprendizagem em educacao matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

Esse livro trata da importancia do didlogo entre professores e alunos como modo de elevar a
qualidade das aprendizagens nas aulas de Matematica.

BACICH, Lilian.; MORAN. José. (org.). Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma
abordagem téorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

Obra de referéncia para aprofundar a compreensao do que sdo as metodologias ativas, do por-
qué a utilizacdo delas na educacao se faz necessaria e de como a incorporacao delas nas aulas de
Matematica é favoravel a experiéncias de experimentacao e compartilhamento.

CARNEIRO, Reginaldo Fernando; SOUZA, Antonio Carlos de; BERTINI, Luciane de Fatima (org.).
A Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental [livro eletrénico]: praticas de sala de
aula e de formacao de professores. Brasilia, DF: SBEM, 2018. (Colecao SBEM, 11). Disponivel em:
http:/ www.sbembrasil.org.br/files/ebook_matematica_iniciais.pdf. Acesso em: 14 jul. 2021.

Publicacdo que faz parte da biblioteca do educador matematico da Sociedade Brasileira de
Educacdao Matematica traz comentarios sobre praticas de sala de aula e formacao de professores.
O diferencial dessa obra é que a esses comentarios ja constam incorporadas caracteristicas reco-
mendadas na BNCC.

CORSO, Luciana Vellinho; DORNELES, Beatriz VVargas. Memoéria de trabalho, raciocinio légico e desempenho
em aritmética e leitura. Ciéncias & Cognicao, Rio de Janeiro, RJ, v. 20, n® 2, p. 293-300, nov. 2015.

Nesse artigo, as pesquisadoras discorrem sobre determinada pesquisa que realizaram cujos
resultados indicaram conexdes entre raciocinio 16gico, leitura e memoria de trabalho.

MALUF, Maria Regina; CARDOSO-MARTINS, Claudia (org.). Alfabetizacdo no século XXI: como se
aprende a ler e a escrever. Porto Alegre: Penso, 2013.

E uma das obras que embasou a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Auxilia a compreender
como se da o processo de aprendizagem dos processos de leitura e escrita.

NACARATO, Adair Mendes; CUSTODIO, Iris Aparecida (org.). O desenvolvimento do pensamento
algébrico na educacao basica [livro eletronico]: compartilhando propostas de sala de aula com o professor
que ensina (ensinard) matematica. Brasilia, DF: Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica, 2018. (Cole¢cao
SBEM, 12). Disponivel em: http:/mwww.sbembrasil.org.br/files/ebook_desenv.pdf. Acesso em: 14 jul. 2021.

Essa publicagdo também faz parte da biblioteca do educador matematico da Sociedade Brasileira
de Educagao Matematica. Trata prioritariamente do desenvolvimento do trabalho com as habilidades
relacionadas a unidade tematica Algebra da BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental visto que
esse trabalho constitui um desafio para ser efetivado com adequacao a faixa etaria.

NEVES, lara Conceicao B. et al. (org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2011.

O titulo do livro revela de modo evidenciado o assunto do qual ela cuida de aclarar. Ideal para
esclarecer como atividades em todas as areas de conhecimento podem favorecer de modo integrado
a construcao da competéncia leitora e escrita dos alunos.

SKOVSMOSE, Ole. Educacao critica: incerteza, matematica, responsabilidade. Tradu¢ao: Maria
Aparecida Viggiani Bicudo. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Nesse livro, o autor matematico defende o aspecto de criticidade existente no reconhecimento
da potencialidade social que ha na Educacdo Matematica.



INTRODUGAO
> UNIDADE

Nesta Unidade, a habilidade
EFO4MAO6 ¢ trabalhada com base
na discussao das diversas ideias as-
sociadas a operacao de multiplicacao
(adicao de parcelas iguais, organiza-
Gao retangular e proporcionalidade).
A habilidade EFO4MAOS5 ¢ trabalhada
por meio de situagbes nas quais se uti-
lizam estratégias de calculo que em-
pregam as propriedades da multipli-
cagao, para que os alunos percebam
que tais propriedades podem ajudar,
inclusive, no calculo mental.

A habilidade EFOAMA26 é desen-
volvida na secao Probabilidade e
estatistica, por meio da resolucao
de problemas envolvendo nogoes de
chance em eventos aleatorios.

» INTRODUCAO A UNIDADE '

Apresenta uma introducdo aos contetidos
e conceitos abordados na Unidade, relacio-
nando-os aos objetivos e aos pré-requisi-
tos pedagogicos.

» OBJETIVOS PEDAGOGICOS
« Relacionar a multiplicacdo a situ-
acoes que representem adicio de
parcelas iguais, disposicao retangu-
lar e proporcionalidade.

« Efetuar a multiplicacio de dois
numeros naturais, sendo um deles
menor que 10.

« Efetuar a multiplicacso de dois
numeros naturais que tenham pelo
menos dois algarismos.

« Resolver problemas que envol-
vam a multiplicacgo.

« Determinar, de modo pratico, o
produto de um numero natural por
10, por 100 e por 1000.

« Resolver as expressoes numeéri-
cas, respeitando as regras para efe-
tuar as operacoes envolvidas: adi-
cao, subtracao e multiplicacao.

« Reconhecer que todo nimero na-
tural pode ser escrito por meio de
adicoes e multiplicacoes por potén-
cias de 10.

« Utilizar estratégias de calculo que
empregam propriedades da multi-
plicacao.

~

» PRE-REQUISITOS
PEDAGOGICOS

« Reconhecer as propriedades do

Sistema de Numeragao Decimal.

« Reconhecer os numerais e quan-

tidades.

« Possuir nogdes a respeito do con-

ceito de multiplicacao.
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9 1. Considere que uma tartaruga realizou 3 desovas,
com 120 ovos cada uma, em uma mesma temporada.
Quantos ovos essa tartaruga colocou no total?

360 ovos (3 120 = 360).

2. Se essa tartaruga colocar o dobro de ovos na préxima
temporada, quantos ovos ela colocara?
720 ovos (2 % 360 = 720 ou 360 + 360 = 720).

-

4 Filhote de tartaruga-de-pente logo ap6s.
0 nascimento, na praia do Forte, Mata de
S50 Jodo (BA), 2020.

A abertura desta Unidade aborda a
desova de tartarugas marinhas. Converse
com a turma sobre esse processo. Procure
saber se os alunos conhecem essa palavra
e se compreendem o significado. Caso eles
néo saibam o significado da palavra “deso-
va", estimule-os a procuré-la no diciondrio

Instigue-os a responder quantos ovos,
aproximadamente, uma tartaruga mari-
nha pode colocar se fizer 7 desovas, apés
a leitura do texto.

Faca perguntas como: se uma tarta-
ruga colocar 100 ovos em cada desova,
quantos ovos ela terd colocado em 7 de-
sovas? E se colocar 110 0vos por desova?
E 1207 Essas perguntas podem ajud-los
a criar estratégias para o calculo mental
de multiplicagoes.

Explique aos alunos que, apés um pe-
tiodo de incubagao que varia de 45 a 60
dias, os filhotes de tartaruga rompem os
ovos, saem do ninho e emerge, retirando
a areia, até chegar a superficie do ninho.

« Ler uma imagem.

« Ler e compreender as informa-
coes apresentadas em um texto.

« Discutir assuntos relacionados &
temética da Unidade.

« Relacionar a multiplicacao a situa-
Bes que representem adiao de par-
celas iguas.

» BNcc -
(EFO4MA03) Resolver e elaborar
problemas com ntmeros naturais en-
volvendo adicdo e subtracao, utilizan-
do estratégias diversas, como calculo,
célculo mental e algoritmos, além de
fazer estimativas do resultado.
(EFO4MA06) Resolver e elaborar
problemas envolvendo diferentes sig-
nificados da multiplicacao (adicao de
parcelas iguais, organizacao retangular
e proporcionalidade), utilizando estra-
tégjas diversas, como calculo por esti-
mativa, célculo mental e algoritmos.

> PNA
« Desenvolvimento de vocabulario
« Compreensao de textos

Com o objetivo de desenvolver o
componente essencial para alfabe-
tizagao disposto na PNA, a atividade
possibiitamais um vocabulo novo:
desova. Além disso, contribui para o
processo de extrair e construir signifi-
cado por meio da interagao e do en-
volvimento com a linguage escrita.

Depois, em grupo, vao imediatamen-
te para o mar. Veja mais informacoes
sobre o ciclo de vida da tartaruga ma-
finha no site a sequir

SUGESTAO » PARA O PROFESSOR < *+

SITE: PROJETO TAMAR. Disponivel
em: www.tamarorgr. Acesso em
9jul. 2021

CONHECA SEU MANVAL

MULTIPLICAGRIJ cOM
NUMEROS NATURAIS

-t » OBJETIVOS

Relaciona os objetivos pedagdgicos desen-
volvidos na pagina ou na dupla de paginas.

» BNCC

Elenca as habilidades trabalhadas na pagina
ou na dupla de paginas, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

» PNA

Apresenta os componentes essenciais que
apoiam o processo de alfabetizacdo, de acordo
com a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

et SUGESTOES

Traz sugestoes de sites, livros, artigos, videos,
musicas e outros recursos que ampliam o trabalho
do professor e o conhecimento dos alunos.
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» ROTEIRO DE AULA '

Traz comentarios e orientacdes para o desenvolvi-
mento dos conteldos abordados nas secdes, nos capi-
tulos e nas atividades. Ha dicas, sugestdes de analise,
atividades complementares e outras informacoes im-
portantes para o encaminhamento do trabalho da aula.

ORGANIZE-SE

Lista os materiais que serdo utilizados nas atividades.
Podem ser materiais que 0s alunos precisam providenciar
para a aula e, portanto, precisam ser solicitados com
antecedéncia; ou materiais e espacos que o professor
necessita providenciar.

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR oo

Apresenta sugestdes de atividades extras para am-
pliar o estudo de conceitos do capitulo ou da secéo.
Geralmente, sao propostas envolvendo atividades di-
namicas, investigacoes na pratica e j0gos.
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@ No més de novembro, o supermercado onde Lucas trabalha recebeu
22 caixas com 36 unidades de achocolatado cada uma. < Jooood
Ao longo desta Unidade, os alunos
perase que os alunos & tiveram a oportunidade de ampliar o H
pessoais para o claulo. estudos das ideias da multiplicacao :
(adicao de parcelas iguais, organiza- :
o retangular e proporcionalidade), :
efetuar multiplicacdes por meio de H
diferentes estratégias comor o algorit- :
mo (por um ou dois algarismos); o uso
das regularidades das multiplicacoes
por 10, 100 e 1000; e, ainda, o uso
das propriedades da multiplicacao.
Também puderam ampliar estratégias
de calculo mental.
Nas atividades da secao Probabili-
dade e estatistica, puderam refletir
eidentificar, entre as possibilidades de
resultados de um sorteio, os eventos
que tém maior chance de ocorrer.
A partir da leitura dos textos pro-
postos na secao Dialogos e no boxe
Saiba que, ampliaram seu repertério
cultural, ao conhecer a Flp (Festa Lite-
réria de Paraty) e sua programaco; e
sobre a origem do dinheiro.
Verifique no capitulo 3, intitulado
Monitoramento da aprendizagem,
deste Manual do Professor, sugestoes
com modelos de quadros para avaliar
continuamente o processo de ensino

2)Quantas unidades de acho-
colatado esse sup ado
recebeu no més de novembro?

792 unidades.

b) No més de dezembro, o super-
mercado recebeu o quintuplo
dessaquantia. Quantasunidades
de achocolatado esse supermer-
cado recebeu em dezembro?

3960 unidades.

@ Adriana e Vitor ber g 4namalha
Adriana realizou a seguinte operagio: 8 x 5 = 40,
a malha tem 40 quadrinhos, pois considerou que
h4 8 colunas com 5 quadrinhos em cada uma.
Ja Vitor fez assim: 5 x 8 = 40, a malha tem 40
quadrinhos, pois considerou que ha 5 linhas com
8 quadrinhos cada uma.
Agora, responda.
2) Os resultados obtidos por Adriana e Vitor s3o iguais ou diferentes?

S0 iguais.

1) O que & possivel perceber comparando as multiplicagoes de cada crianga?
.sposta pessoal. Espera-se que os al bam que, 50, a ordem dos
fatores ndo altera o resultado

(0 Realize as seguintes operagdes.

= 387 - = 32
a)/75 x5+7=_38 i,z)S x(7-3=_32 e de cada um dos alu-
nos de sua turma.
TEx5+7= 8x(1-3)=
=380+7= =8x4=
=387 =31

CENTO E VINTE E UM

Na atividade 4, verifique as estratégias
dos alunos e peca a alguns deles que com-
partiihem a maneira como desenvolveram
a atividade com o restante da turma. Para
ampliar a atividade, proponha outros valo-
res para serem feitos em duplas

Na atividade 5, é possivel estimular o
céleulo mental, principalmente pela de-
composicao, comparando-o com o algo-
ritmo:

9 X 28=9Xx2+09x8=
=180 + 72 = 252

XLvII

Na atividade 6, verifique se os alunos
interpretaram corretamente as situacdes
e se recordam o significado de quintuplo.

Na atividade 7, procure valorizar o caré-
ter investigativo da atividade. Crie outros
exemplos e deixe 0 alunos completarem
com fatores escolhidos por eles até que
cheguem ao resultado

Na atividade 8, solicite aos alunos que
calculem o valor de cada expressao. De-
pois, se julgar conveniente, peca a eles
que confiram os resultados utilizando uma
calculadora.

OBJETIVO

« Identificar s resultados possivels
em um sorteio, percebendo os even-
tos que tém maior chance de ocorrer.

» BNCC

(EF04MAO1) Ler, escrever e ordenar
nGmeros naturais até a ordem de deze-
nas de milha.

(EFO4MA26) [dentificar, entre even-
tos aleatorios cotidianos, aqueles que
tém maior chance de ocorréncia, reco-
nhecendo caracteristicas de resultados
mais provaveis, sem utilzar fragoes.

ROTEIRO DE AULA

ORGANIZE-SE
« dado de oito faces, ou molde
para a construcao do mesmo,

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

A atividade 1 desta seco explora
0 reconhecimento das possibilidades
de resultados em determinado sorteio
e a identificacao de eventos que tém
maior chance de ocorer.

Ao sortear um bilhete, estamos re-
alizando um experimentoaleatdrio,
UMa Vez que, se repetirmos esse sor-
teio varias vezes em condicoes idénti-
cas, podemos obter resultados diferen-
tes. Chame a atencdo dos alunos para
essa situagao. Embora no seja possivel
saber de fato qual serd 0 niimero sorte-
ado, ¢ possivel descrever todos os nG-
meros que podemos obter no sorteio,
Mostre também que é possivel prever
0 nimero que tem maior chance de
ser sorteado, mas isso no garante que
esse nimero seja o de fato sorteado.

Na atividade 2, espera-se que o5
alunos compreendam que, como ha
mais bilhetes com nimeros pares (6 bi-
Ihetes), ha maior chance de ser sortea-
do um nimero par.

Na atividade 3, é introduzido o con-
ceito de probabilidade. Se possivel,
realize experimentos com os alunos re-
presentando concretamente a situagdo
descrita na atividade, a fim de que eles
possam compreender que a probabi-
lidade ¢ a medida da chance de um
evento ocorrer, e essa medida é expres-
53 em nimeros. Para isso, é importan-
te que eles comparem os nimeros que
indicam as quantidades de ocorréncias

38

PROBABILIDADE
E ESTATISTICA

CHANCE
2. Espera-se que 0s alunos respondam que a chance de sortear um
bilhete desses com um nimero par é maior que a chance de sortear um
bilhete com um nimero impar, uma vez que a quantidade de bilhetes
com nimeros pares (6) é maior que a quantidade de bilhetes com
nimeros impares (3).

1. No supermercado do bairro onde Felipe mora, a cada 50 reais em compras,
o dliente ganha um bilhete para participar do sorteio de uma motocicleta.
Observe os numeros dos bilhetes que a familia de Felipe ja conseguiu ganhar.

a) Nessa situagao, ha 9 possibilidades de nimeros que podem ser sorteados.
Quais séo esses numeros que indicam, nessa situagao, todas as possibi-
lidades de resultados possiveis nesse sorteio?

1589, 985, 2528, 2186, 770, 4520, 1555, 3712 e 980.

) Quantos desses numeros sao pares? Snimerss

<) E quantos sao impares? 3 numeros.

9 2.A chance de um bilhete desses com um nimero par ser sorteado ¢ maior
que a chance de ser sorteado um billhete com um numero impar? Converse

com o professor e os colegas.

3. A probabilidade ¢ a medida da chance e uma probabilidade ¢ expressa
por numeros. Na situagao da atividade 1, a probabilidade de sortear um
dos bilhetes da familia de Felipe com um nimero par ¢ 6 em um total de
9 possibilidades de resultados possiveis nesse sorteio.

« Agora, responda: qual ¢ a probabilidade de sortear um dos bilhetes da
familia de Felipe com um nimero impar?

A probabilidade de sortear um dos bilhetes da familia de Felipe com um nimero impar é 3

em um total de 9 possibilidades de resultados possiveis nesse sorteio.

9 TRINTA E OITO

mais favorévels dos eventos descritos em
relagao o total de possibilidades de resul-
tados possiveis de ocorréncia

Oriente os alunos a escreverem, na at-
vidade 4, todos os nimeros dos bilhetes
que tém o algarismo 5 na ordem das cen-
tenas e o algarismo 1 na ordem das uni-
dades de milhar. Assim, podem visualizar
qual deles tem maior chance de ser sortea-
do. Caso os alunos apresentem alguma di-
ficuldade em escrever esses nmeros, eles
podem usar o Quadro de ordens

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* LISTA DE CHAMADA

Escreva os nimeros de chamada dos
alunos em pedacos de papel para sor-
teio e coloque-0s em uma caixa ou em
um saco de papel. Em seguida, sorteie
10 numeros, mas antes pega aos alunos
que fagam uma previsio do numero
que pode ser sorteado. Mostre que,
nesse caso, todos os numeros tém a
mesma chance de serem sorteados

. » CONCLUSAO DA UNIDADE

Retoma os objetivos pedagdgicos indicados
no inicio da Unidade, bem como apresenta
opcdes para o monitoramento da aprendi-
zagem dos alunos.
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APRESENTACAO

Querido(a) aluno(a),

Foi com muita satisfacdo que fizemos
este livro. A cada unidade, apresentamos uma
Matematica que, com certeza, vai agradar mais e
mais a vocé.

Neste livro, vocé descobrird a Matematica que
ja experimenta no cotidiano. Entao, faca bom uso
dele e compreenda a Matematica no seu dia a dia.

~

Estes icones indicam a forma como vocé vai realizar 1
as propostas de atividades:
.| a3 a x = ®
Oralmente Em dupla Em grupo Com uso No caderno Em casa
da internet
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PERCURSO DE
APRENDIZAGEM
NESTA OBRA

g i

Antes de comecar a estudar assuntos

ovos, é importante descobrir o que vocé

abe para que o percurso seja feito de
‘modo mais confiante.

secdo Voceé ja viu ¢ Avaliacao

ial vai auxiliar vocé! E o ponto

e partida para o percurso de

aprendizagem nesta obra.

 PERCORRENDO |

~
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Este caminho leva aonde?
Qual é o motivo deste caminhar?
E ampliar suas habilidades
matematicas!
Para isso, é importante resolver
situagdes-problema, comunicar aos ;
colegas seu proprio processo de
pensamento para chegar ao resultado e
até mesmo usar tecnologias, entre outras
acoes que serdo propostas ao longo das
unidades e das se¢des desta obra.
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CONHEGCA O LIVRO
DO ESTUDANTE

A secdo Vocé ja viu introduz

cada um dos volumes da colecao e ' m « Avaliacao inicial 12

SUMARIO

tem o objetivo de avaliar os conhe-
cimentos do aluno no inicio do ano
letivo. Dessa maneira, esta secao
promove uma avaliagdo diagnosti-

UNIDADE 1 . Sistema de Numeracio

ca, construida a partir de temas es- Decimal ... 16
tudados nos anos letivos anteriores ) . .
de modo que Seja possive| identificar n Numel’OS no dla a dla ....................................... 18
0s contetdos que devem ser reto- , .
A mados pelo professor, auxiliando no a Numeros naturais ...........ccccccoevieninicnece, 19
lanejamento anual. . o .
E plane] ! a O Sistema de Numeracao Decimal ............... 21
< o Os numeros e suas ordens ...............c.c......... 25
(a's
@) Unidadedemilhar .............................cco 25
|: Decomposicdo de nimeros na ordem das unidades
()] demilhar ............... 25
Ll i -
: Cada v9|ume °.'° Livro do Estg Dezena de milhar: o niumero 10000 (dez mil) ............. 29
<C —=inte esta organizado em 9 uni- L .
() =\ des, e cada unidade, em diversos Decornposmao de numeros na ordem das dezenas
%pitulos. A quantidade de capitulos demilhar ..., 29
1< gyvaridvel, pois depende da deman- E) comparando nimeros até 99999 ............. 32
(U Ua de cada tema. Nos capitulos,
<C Q) alunos terdo a oportunidade de DIALOGOS « Alguns ginasios olimpicos ...........cccccceeennn. 35
k_ID *<ytrar em contato com diferentes a , L.
= ploragses e recursos, como tex- Numeros ordinais ..., 36
> 0 Magem € atividades. Ao lon- PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Chance .................. 38
5 C)O dos capitulos, ha secoes e boxes
7-1e buscam favorecer o processo de VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo ............ 40
<C qiprendizagem por meio de aprofun-
CC  iimentos e articulacdes.
< ¢
o
-
<C
o
Ll
—
<C

Na secdo Dialogos sdo apresentados temas que
promovem uma abordagem interdisciplinar, por meio
de textos, atividades e tutoriais. Nesta secdo, também
ha espaco para a utilizacao de ferramentas digitais,
assim como de brincadeiras e de jogos com a inten-
cdo de aprofundar e retomar contetdos estudados.
Oferece, ainda, oportunidades de debater aspectos
da sociedade contemporanea, ampliando o reperto-
rio cultural dos alunos e desenvolvendo atitudes fa-
voraveis a aprendizagem de nocdes matematicas e ao
desenvolvimento do raciocinio légico, interligados a
temas que favorecem a formacao cidada.
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UNIDADE 2 - Adicio e subtracio com

numeros naturais ... 42

n Adicao com numeros naturais ..................... 44
a Subtracdao com numeros naturais ................. 51
B Propriedades da adicao ..................cccoveenn. 57
DIALOGOS « De Curitiba para o norte do Brasil .............. 60

n Estratégias de cdlculo ................c.cccoveiennnn, 62
B Relacao entre adicao e subtracao ................ 67
B EXpressoes NUMErICas ..........c..coccceveereaecnnne 69
VAMOS RECORDAR - Avaliacio de processo ............. 72

UNIDADE 3 - Medidas de

comprimento ... 74

n Medindo comprimentos ..............c.cccccecene. 76

a Ometro ..., 79
B Outras unidades de medida de

COMPriMento .............cceeevvveeiiie e, 81

O centimetro .........coooooiiiiiiiii 81

OmIlimetro ..........ooooiiiiii 81

O quIldmMetro ..o 82

Perimetro ... 86

DIONISIO CODAMA

LIFENTSOVA OLGA/
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Ao final de cada unidade do
livro, hd uma secdo intitulada Va-
mos recordar, em que o aluno
é convidado a resolver atividades
que retomam conteldos estuda-
dos. Esta secao pode ser utilizada
pelo professor como instrumento
de avaliacdo processual e formati-
va. As informacOes obtidas sobre
o desenvolvimento de cada aluno
poderao nortear as acdes pedago-
gicas do professor.




Os assuntos, tratados ao longo
da unidade, sdo introduzidos na
abertura por meio de:

e Uma imagem (ilustracao ou
fotografia) relacionada aos temas
abordados ao longo dos capitu-
los. Essa introducao favorece uma
comunicacao rapida e envolvente
com os alunos, fazendo com que
eles estabelecam relacbes com os
novos conhecimentos de manei-
ra contextualizada, uma vez que
exploram situacées ludicas e ade-
quadas a faixa etéria e ao dia a
dia deles.

e Algumas questbes que con-
textualizam os assuntos que
serao tratados ao longo da uni-
dade e mobilizam conhecimen-
tQs anteriores.
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@& EM DUPLA

iCONES

As atividades do livro sao orienta-
das por icones, que indicam como
elas devem ser realizadas. Esse re-
curso auxilia os alunos a fazer leitu-
ra de simbolos e a se planejar para

S nicagao.
as atividades.

Atividade que pode ser feita em duplas a
fim de que os alunos discutam ideias e so-
lugdes para questdes mais complexas e, na
elaboragdo conjunta de uma resposta, traba-
lhem o respeito a opinido do outro e a comu-

UNIDADE 4 - Multiplicacio com

numeros naturais ... 92

n Ideias da multiplicagao ..............ccccccoeevernne 94

DIALOGOS o Festa lIteraria ........cooovvuvvveeeeeeeeieiiiie 97

Multiplicando um nimero natural por 10, por

100 0u POr 1000 .......cooviiiiiiiiiie e 98

Decompondo um numero natural ............................ 100
a Algoritmo da multiplicagao ........................ 101

Multiplicagdo com um dos fatores formado

por apenas um algarismo ....................ccooiiii, 101

Multiplicacdo em que cada fator é formado

por, pelo menos, dois algarismos ............................. 106

PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Qual é

a possibilidade? ..o 112
a Propriedades da multiplicacao .................... 113
o Express0es NUMEriCas ................c.cccceeureurnnnn. 17
VAMOS RECORDAR - Avaliacdo de processo ........... 120
UNIDADE 5 « Divisio com numeros

naturais ... 122

n Ideias da divis@0 ...........ccccoooiiiiiiiiiii, 124
a Situacoes de divisao ..............cccceciiiiinn 127

&" EM GRUPO

Atividade que pode ser feita em grupo, pro-
porcionando momentos de discussao e elabo-
racdo de respostas coletivas. Essa abordagem
promove a comunicacdo oral, a discussao, a
reflexdo e a resolucdo de questdes mais com-
plexas de forma compartilhada e o respeito as
ideias e opinides de outras pessoas.




a Algoritmo da divisao .............c.cccecerriccnn, 131

Divisdo em que o divisor tem um sé algarismo ......... 131

Divisdo em que o divisor € um numero formado
por dois algarismos ..................cccooiiiiii 139

n Relacao entre multiplicacao e divisao ....... 145

B Expressoes numéricas envolvendo

as quatro operagoes .............ccccceeeeeeeeneennnnn. 147
DIALOGOS « Telefone sem fio das expressdes numéricas ... 149
a Resolvendo problemas ...............c.ccccoeere 150
PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Graficos pictéricos ... 154
E VAMOS RECORDAR . Avaliacio de processo ........... 156
L .
< UNIDADE 6 - Mais grandezas
&E) emedidas ... 158
= n Medindo massas ................cccceeeveieveceecenane, 160
8 <C O quilograma, o grama e o miligrama ....................... 160
<C % a Medindo capacidades .................cc.cccoienne 164
o= Olitroeomililitro ..................ooiii 164
o O
L E &) Medindo superficies ..., 166
U .
< O n Medindo temperaturas ..o, 168
9 !S:)" PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Pesquisando
R A TEMPEratura ..o 170
2 () DIALOGOS « Planilhas eletronicas e graficos .................. 172
2 8 B Medindo 0 tempo ..., 173
oc & A hora, o minutoeosegundo ........................... 173 g
E oc Ahora,odiaeasemana ...............ccooeeeiiiiiniiinennnn. 174 §
1 O dia,omés,oanoeadécada ................c.oeerennennnn. 176 g
é VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo ........... 178 |
E -
%(k.

O boxe Saiba que traz infor-
magoes complementares e diversas
curiosidades relacionadas ao coti-
diano dos alunos, tornando o pro-
cesso de ensino e aprendizagem
ainda mais expressivo e envolvente.

O boxe Descubra mais apre-
senta indicacées de livros e sites
que propiciam o aprofundamento
do contetdo em questao.

O Glossario tem por objetivo
sanar dificuldades e enriquecer o
vocabuldrio dos alunos. Préximo
ao texto aparecem palavras, pos-
sivelmente desconhecidas, e seu
significado contextualizado.

B9 orAL

Atividade para ser respondida oralmen-
te, propiciando momentos de partilha entre
todos os alunos da sala de aula. Por meio
dela, os alunos podem desenvolver a habi-
lidade de falar em publico, debater, expor
suas ideias e aprender a respeitar e a ouvir
os demais componentes de seu grupo.

#° TECNOLOGIA

Trabalha as novas midias e tecnologias
digitais, apresentando possibilidades para o
uso responsavel da internet. Com foco no
letramento digital, é mais um recurso de
aprendizagem, de forma que o aluno tenha
a possibilidade de entrar em contato com
um mundo cada vez mais tecnoldgico, de
maneira critica e ética.

N emcasa

Atividade que pode ser realizada em
casa, individualmente ou com o apoio da
familia, contribuindo para as praticas de
literacia familiar.




A secéo Probabilidade e Esta-
tistica tem o objetivo de mostrar
como graficos e tabelas ajudam a
organizar, a apresentar e a analisar
informacoes. Para isso, os elemen-
tos que compoem esses recursos
sao detalhados e a relacdo entre
os diferentes tipos de graficos e
tabelas é abordada de modo que

<Taluno perceba a importancia des-
(s estruturas para a organizacio
oy dados. S&o apresentadas, ainda,
—=0coes de Probabilidade, por meio
=% situacoes ludicas e intuitivas.
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UNIDADE 7 « Fracées ... 180

n Fracoes: partes de uma figura ..................... 182
Representacdo na reta numérica .............................. 186
a Como se 1é uma fragdo ............cccceevrirnnne, 187
Denominadoresde 2 a9 ..............oooiiiiiiiiiii, 187
Denominador 10, 100 ou 1000 ...............cccovveernnnnnnn. 188
DIALOGOS o JOGO dO iNtQIND w..vvvveee 191
VAMOS RECORDAR - Avaliacdo de processo ........... 192
UNIDADE 8 « Geometria ..................... 194
n Linhas simples e linhas nao simples ......... 196
Linhas simples fechadas e linhas simples abertas ...... 196
a Segmentoderetaereta ..., 199
€ Angulos oo 202
Ideias de angulos .................cocoi 202
Medindo angulos ... 205
DIALOGOS « Angulos retos no tangram ...................... 208
O Posicoes relativas entre retas ................... 209
DIALOGOS « Obrade arte .......cccocvevviiiiiiiieiiee, 212
a Comparando sélidos geométricos ............. 213
Faces, vértices e arestas .......................coeeiinn, 216
PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Chance e

figuras geométricas planas ............cccooeeeiiiiiiiiiien. 219




G Localizacao e movimentacao

DIALOGOS o Visitando MUSEUS ......eeeereeeeeeieeeeeeaieees.
a Simetria ...
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SOFIAWORLD/

DIALOGOS e Figuras simétricas no GeoGebra® .............. 229
VAMOS RECORDAR . Avaliacao de processo ............ 230
. Ao final de cada volume desta
UNIDADE 9 e Nl.ll'.l‘lel’os na fOl’ma Co|egéol ha a secao (0] que apren-
decimal ... 232 di neste ano, cujo objetivo é o
L de avaliar alguns contetidos estu-
n DECIMOS ..o 234 dados ao longo do ano letivo, le-
DIALOGOS « Jogo da meméria triplo ......cccooveeeieeeeeeeennn, 238 VT CRCos (i portsr s st

a aprendizagem de cada aluno.
a CentésimosS .........c..cooooviiiiieeeeeee e 239 Essas informacdes constituem um
portfolio que auxiliard o planeja-
mento pedagdgico do professor do

a A representacao decimal de numeros
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MAIOreS QUE 1 ..o 243 ano seguinte.
PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Tabelas e

g graficos de colunas ........coviiiiiiiiieiii e 246

é VAMOS RECORDAR . Avaliacio de processo ........... 248

o

oc

?D' 0 QUE APRENDI NESTE ANO R Avaliacdo final ... 250

G.REFERENCIAS COMENTADAS ...........ooooo. 254

8 Documentos oficiais .................ccoiiiiiiiiii 254

O Leituras complementares para o professor ...................... 254

R

o MATERIAL COMPLEMENTAR ...

RE

A seciao Referéncias comen-
tadas elenca as obras que emba-
saram a elaboracao desta colecdo
com resenhas sobre cada uma
delas. Também ha sugestes de
leitura complementar para vocé,
professor, com o intuito de apoia-
-lo na formacao continuada.

A secdo Material comple-
mentar oferece recursos para ati-
vidades especificas. Os materiais
recortaveis auxiliam no processo
de aprendizagem, pois oferecem
a oportunidade de manipular ob-
jetos concretamente, observar e
investigar, além de favorecer a in-
teracdo entre os alunos.
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OBJETIVOS

o Ler informacbes em quadros
simples.

e Comparar numeros naturais até
99.

o Efetuar calculos de multiplicacdo.
o Resolver situacdes-problema envol-
vendo multiplicacoes.

o Identificar um solido geométrico
a partir das caracteristicas relaciona-
das a quantidade de vértices, ares-
tas e faces.

e Converter medidas de compri-
mento, a partir da relacdo entre me-
tro e centimetro.

e Comparar numeros naturais até
99, considerando as nocoes de do-
bro e metade.

BNCC

(EFO3MAO01) Ler, escrever e com-
parar nimeros naturais de até a or-
dem de unidade de milhar, estabele-
C==do relac6es entre os registros nu-
.'icos e em lingua materna.
COEFO3MAO06) Resolver e elaborar
fyolemas de adicao e subtracdo com
fsignificados de juntar, acrescentar,
@Anarar, retirar, comparar e completar
royntidades, utilizando diferentes es-
{&égias de célculo exato ou aproxi-
@gﬂ.o, incluindo céalculo mental.
—EF03MAO7) Resolver e elaborar
fRolemas de multiplicacdo (por 2,
O 5e 10) com os significados de
xxao de parcelas iguais e elementos
MAresentados em disposicdo retangu-
LLltilizando diferentes estratégias de
Greulo e registros.

(EFO3MA14) Descrever caracteris-
ticas de algumas figuras geométricas
espaciais (prismas retos, piramides,
cilindros, cones), relacionando-as com
suas planificacoes.

(EFO3MA19) Estimar, medir e com-
parar comprimentos, utilizando uni-
dades de medida nao padronizadas
e padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos ins-
trumentos de medida.

(EFO3MA20) Estimar e medir ca-
pacidade e massa, utilizando unidades
de medida ndo padronizadas e pa-
dronizadas mais usuais (litro, mililitro,
quilograma, grama e miligrama), re-
conhecendo-as em leitura de rotulos e
embalagens, entre outros.

(EFO3MA26) Resolver problemas
cujos dados estdo apresentados em
tabelas de dupla entrada, graficos de
barras ou de colunas.

12

€D Observe a loja de brinquedos.

AVALIAGCAO INICIAL

O quadro a seguir mostra a quantidade de alguns brinquedos em estoque.

Brinquedo Total em estoque
Brinquedos em madeira 73
Jogos 49
Bonecas 62

a) Desses brinquedos, qual estd em menor quantidade no estoque?

Dos brinquedos do quadro, os jogos estdo em menor quantidade, 49 unidades.

b) O total de brinquedos ultrapassa 200 itens? Marque um X na resposta

correta. D Sim. Nao.

c) Quantas bonecas ha a mais que jogos? Ha 13 bonecas a mais que jogos.

B calcule.

a)5x4=| 20
DOZE

PNA

o Compreensao de textos

Em todas as atividades da secdo Vocé
ja viu — Avaliacao inicial os alunos pre-
cisam ler os enunciados das questoes e
responder a partir da compreensao que
tiveram do tema.

e)7x7=| 49

f)5x9=| 45

ROTEIRO DE AULA

A secao Vocé ja viu — Avaliagao inicial
traz algumas atividades que visam avaliar
algumas habilidades trabalhadas no 32 ano
como forma de auxiliar o professor a iden-
tificar eventuais lacunas que precisem ser
completadas e, também, temas nos quais 0s
estudantes mostrem-se com desempenho
satisfatério. As questdes propostas dao én-
fase nos temas essenciais para a continui-
dade dos estudos, na série corrente.

ESTUDIOMIL
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a Luana vendeu 15 brigadeiros. O preco da unidade é R$ 4,00.

© e

e Luana arrecadou 60 reais

S _® 6
0%0%e®e9,®

L=

MARCELO KINA

@) Para confeccionar um vestido sdo necessarios 3 metros de tecido. Entao,

para confeccionar 12 vestidos sdo necessarios 36 metros de tecido

a Tenho 6 faces, 8 vértices e 12 arestas. Quem sou eu? Marque um X na res-
posta correta.

BESJUNIOR/SHUTTERSTOCK.COM

0

a Se 1 metro corresponde a 100 centimetros, entéo:

e 2 metros = 200 centimetros.

e 25 metros = 2500 centimetros

€D Antonia pesa 23 kg e sua irma Carla pesa 46 kg. Marque um X nas afirma-

¢oes verdadeiras.

D AntOnia pesa o dobro de Carla.

Carla pesa o dobro de Anténia.

Antonia e Carla pesam, juntas,

Considerando os aspectos relaciona-
dos ao desenvolvimento dos cinco ob-
jetos do conhecimento do componente
curricular, contemplados na BNCC, as
questoes propostas contribuem de forma
planejada e intencional para uma soli-
da aprendizagem de conhecimentos e
experiéncias ligadas a Matematica. Essa
avaliacdo pode ser complementada com
outras questdes, que o professor julgar
pertinente. Nas paginas a seguir, indica-
mos algumas propostas que poderao ser
usadas pelo professor.

69 kg.

TREZE

Verifique no capitulo 3, intitulado Mo-
nitoramento da aprendizagem, des-
te Manual do Professor, sugestdes com
modelos de quadros que podem auxiliar
o professor a mapear as aprendizagens
individuais dos alunos assim como pode
trazer informacOes sobre eventuais difi-
culdades apresentadas pelo grupo. Essas
informacoes serdo de grande valia para o
professor construir um planejamento que
contemple momentos de retomada e mo-
mentos de avanco no ensino dos temas
estudados no 4° ano.

Na atividade 1, os alunos deverao
ler o quadro fornecido no enunciado
da atividade e, entdo, responder as
perguntas propostas. Os itens a e c ex-
ploram a comparagao de nimeros na-
turais até 99. No item b, o objetivo é
estimar somas na ordem das centenas.

Na atividade 2, os alunos devem
calcular diversas multiplicacées, prio-
rizando a memorizacao das tabuadas
até 9. Se precisarem de apoio, ofereca
pecas de material dourado (ou outro
material manipulativo) para que reali-
zem as contagens.

Na atividade 3, espera-se que 0s
alunos consigam resolver problemas
envolvendo multiplicacdo de dezenas
por unidade (por 4), a partir de uma
situacdo de proporcionalidade direta.

Na atividade 4, o objetivo é resol-
ver problemas envolvendo multiplica-
¢do de dezenas por unidade (por 3), a
partir de uma situacdo de proporcio-
nalidade direta e calculo mental.

A atividade 5 explora o reconhe-
cimento de figuras geométricas es-
paciais, a partir da caracterizacdo da
quantidade de arestas, vértices e fa-
ces. Os alunos poderdo se apoiar nas
imagens dos soélidos disponiveis na
questdo, realizando as contagens de
cada um dos elementos. Se julgar per-
tinente, o professor pode oferecer a
planificacdo desses sélidos como ma-
terial complementar.

Na atividade 6, o objetivo é aplicar
a multiplicacdo por 100 em problemas
de proporcionalidade, envolvendo
conversao de unidades de medida de
comprimento.

Na atividade 7, espera-se que 0s
alunos sejam capazes de comparar
numeros naturais até 99, consideran-
do as nocoes de dobro e metade.

13



OBJETIVOS

o lIdentificar as unidades de medida
relacionadas a diferentes produtos
do dia a dia.

o Ler informacbes dadas em tabe-
las simples.

o Efetuar adicoes e subtracdo com
ndmeros naturais de até quatro al-
garismos.

e Comparar numeros naturais de
até quatro algarismos.

e Calcular multiplicacbes de nu-
meros naturais por 10, 100 e 1000,
observando as regularidades.

o Ler diferentes horérios em relo-
gios de ponteiro (analégicos).

e Resolver situacao-problema en-
volvendo ideia de divisdo em partes
iguais.

o Ler dados em graficos de colunas
simples.

eRelacionar as informacdes do
foynciado as colunas do gréfico de
==ras simples.

—=econhecer o padréao de uma
Q@uencia de figuras e completa-la

L.E,cquadamente.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

©O3NcCe

'q:-’EFOBMAOG) Resolver e elaborar
==blemas de adicdo e subtracdo com
=significados de juntar, acrescentar,
s=arar, retirar, comparar e completar
e ntidades, utilizando diferentes es-
Ttégias de calculo exato ou aproxi-
L=lo, incluindo célculo mental.

C‘C\EF03MA07) Resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo (por 2,
3, 4,5 e 10) com os significados de
adicao de parcelas iguais e elementos
apresentados em disposicdo retangu-
lar, utilizando diferentes estratégias de
calculo e registros.

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar
problemas de divisdéo de um numero
natural por outro (até 10), com resto
zero e com resto diferente de zero,
com os significados de reparticao
equitativa e de medida, por meio de
estratégias e registros pessoais.

(EFO3MA15) Classificar e compa-
rar figuras planas (triangulo, quadra-
do, retangulo, trapézio e paralelogra-
mo) em relacdo a seus lados (quanti-
dade, posicoes relativas e comprimen-
o) e vértices.

14

a Contorne os produtos vendidos em quilogramas (kg) e marque um X nos
produtos vendidos em litros (L).

L5

) Observe a tabela a seguir.

Os elementos nao foram representados
em propor¢ao de tamanho entre si.

Livros na biblioteca comunitaria

Género Quantidade de livros
Mistério 674
Romance 823
Investigacao 900 Z(\)argsra?ab Tﬁlsfa
Cronica 457 Dados feicios.
2854 livros.

a) No total ha

b) A diferenca entre a quantidade de livros de investigacdo e de romance

éde 77 livros.

c) Qual é o género com a menor quantidade de livros? Marque um X na

resposta correta.

Mistério Romance Investigacéo Crobnica
& & &
@ calcule.
3x10=__30 = 4x10=__40  5x10=__ 50
3 X100 = 300 4x100=__400  5x100=__500
3x1000=_3000 4x1000=_4000 53x1000=__5000

m Desenhe os ponteiros nos relégios a sequir, indicando a hora correta.
7:15 8:30

5:00

GILTOKIO/PINGADO

CATORZE

(EFO3MA18) Escolher a unidade de
medida e o instrumento mais apropriado
para medicoes de comprimento, tempo e
capacidade.

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo, utilizando relégios
(analdgico e digital) para informar os ho-
rarios de inicio e término de realizacdo de
uma atividade e sua duracao.

(EFO3MA26) Resolver problemas cujos
dados estao apresentados em tabelas de du-
pla entrada, graficos de barras ou de colunas.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e com-
parar dados apresentados em tabelas de
dupla entrada, graficos de barras ou de
colunas, envolvendo resultados de pesqui-
sas significativas, utilizando termos como
maior e menor frequéncia, apropriando-se
desse tipo de linguagem para compreen-
der aspectos da realidade sociocultural
significativos.

TIAGO CERCA
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PNA
m Mariana comprou um fogao e decidiu fazer o pagamento em 4 prestacdes,

sem acréscimo.

o Compreenséo de textos

Em todas as atividades da secdo

’;;’;'fff,? Vocé ja viu - Avaliacdo inicial, os

Qual é o calculo que indica o preco de cada presta¢do? alunos precisam ler os enunciados
Marque um X na resposta correta. das questdes e responder a partir da

D —— —— compreensdo que tiveram do tema.
ROTEIRO DE AULA
D 772 X 4 D 772 — 4

Na atividade 8, os alunos devem
reconhecer produtos que sao vendi-
dos em quilogramas ou em litros, rela-

Docinhos da festa da Livia cionando as unidades de medidas de
Quantidade massa e capacidade.

No item a da atividade 9, os alu-

nos podem praticar o uso do algorit-

150 mo para adicionar nimeros da ordem
das centenas. Ja o item b requer a
100 aplicacdo do algoritmo para a subtra-
cao da ordem das centenas. O item ¢
20 ‘ explora a comparacao entre nimeros
o - naturais até 999.
A B C D

LUCAS FARAUJ

&) oObserve o grafico a seguir.

200

ILUSTRACOES: EDITORIA DE ARTE

Tipo de doce Na atividade 10, o objetivo é pra-

Fonte: Grafico elaborado para esta obra. Dados ficticios. ticar a multiplicacdo de nimeros natu-

a) Ha 200 brigadeiros na festa, portanto a coluna A é a que rals por 10,100 & 1000, discutindo as
representa esse docinho. reguland_ac_}les dos resultados.

Na atividade 11, espera-se que os

b)Ha__ 150 beijinhos na festa; assim, podemos concluir que esse alunos sejam capazes de indicar a posi-

docinho foi representado na coluna C. cdo dos ponteiros no reldgio analégico.

Na atividade 12, o objetivo é que

@ Observe a sequéncia de figuras. 0s alunos sejam capazes de identificar

a operacao de divisdo como a que re-
solve a situacao-problema dada, sem
precisar efetuar o calculo.

« Qual é sxima fi d ancia? M X ¢ ¢ Na atividade 13, espera-se que 0s
ual é a préxima figura da sequéncia? Marque um X na resposta correta. alunos consigam identificar o que cada

uma das colunas do gréafico representa,
a partir das informacdes dadas.
As sequéncias de figuras sdo avalia-

das na atividade 14, na qual espera-se

gue sejam capazes de reconhecer a lei
de formacao e completé-la adequada-
mente. Nesse caso, foram usadas figu-
ras geométricas planas ja conhecidas
pelos alunos (quadrados, triangulos e
circulos).

REPRODUCAO PROIBIDA

QUINZE

ATIVIDADE COMPLEMENTAR * AVALIAGOES ADICIONAIS

Para avaliar os alunos na habilidade EFO3MA24, proponha um problema que eles possam
identificar formas equivalentes de compor um mesmo valor. Veja o exemplo.

1. Ana foi a uma loja e recebeu algumas cédulas de troco.
Marque um X nos valores correspondentes ao troco de Ana:

WANDSON ROCHA

R E BRE WL WE WE FE WE BRE WE PE P Os elementos nao foram representados

COE BE SE SE WE HE L BE FE L FEH : _
o \océ consegue propor outra combinacao de cédulas e moedas para compor ovalordo & oo de temanho entre si
troco de Ana? Desenhe no espaco a seguir. Resposta pessoal.

15
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INTRODUGAO A
UNIDADE

Nesta Unidade, a habilidade
EFO4MAO1 é desenvolvida por meio
da compreensdo das caracteristicas
do Sistema de Numeracao Decimal,
da identificacgdo do valor posicional
dos algarismos indo-arabicos, de suas
classes e ordens. O uso do material
dourado, do 4baco e do Quadro de
ordens permite ao aluno construir as
relacoes entre as classes e as ordens. A
introducao de novas ordens deve levar
0 aluno a observar que nenhum prin-
cipio novo é usado na representacao
de qualquer numero natural maior
que 1000. Na Unidade, é retomada
a ordem da unidade de milhar (42 or-
dem) e introduzida a ordem da deze-
na de milhar (52 ordem). A habilidade
EFO4MA26 ¢ trabalhada na secdo
Probabilidade e Estatistica — chan-
&= estimulando o reconhecimento,
e eventos aleatorios cotidianos,
Eueles que tém maior chance de
@rréncia.
oc
Q.DBJETIVOS PEDAGOGICOS

O{econhecer 0s nUmeros naturais

<L diferentes contextos de uso, re-

tsentando quantidades, codigos,
—=didas e contagens.

OCompreender a representacao po-
¢=nHnal do Sistema de Numeracdo
excimal, identificando as ordens: uni-
Ldles, dezenas, centenas, unidades
ECilhar e dezenas de milhar.

e Ler e escrever nimeros ordinais.

o Identificar e empregar ndmeros
escritos na forma ordinal.

o Ler e interpretar dados apresen-
tados em tabelas.

e Determinar a chance de certo
evento aleatdrio ocorrer.

PRE-REQUISITOS
PEDAGOGICOS
e Ler, escrever e comparar numeros
naturais de até quatro ordens.

e |dentificar caracteristicas do Siste-
ma de Numeracao Decimal.

16

SAMU
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Servico de Atendimento Mavel de Urgéncia
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Vocé sabia que o Servico de Atendimento Moével de Urgéncia (Samu)
é um servico de saude prestado a toda populagdo brasileira no resgate
de acidentes e atendimentos de emergéncia, nas ruas ou em residéncias?

Nos primeiros cinco meses de 2020, foram feitas cerca de 64000 liga-

¢oes para a central do Samu, mas a média para esse periodo pode chegar

a até 75000, j& a quantidade de transferéncias inter-hospitalares, tem

T aumentado nos Ultimos meses, devido ao atendimento de pacientes com
IS Covid-19, o que mostra a relevancia desse servico para a populagao.

| Fonte de pesquisa: Agéncia Brasilia. Samu recebe mais de 321 mil ligacdes em cinco meses.

OBJETIVOS

e Ler umaimagem.

e Ler e compreender as informa-
¢oes apresentadas em um texto.

e Discutir assuntos relacionados a
tematica da Unidade.

o Expressar-se oralmente para rela-
tar experiéncias pessoais relaciona-

) OI ; Brasilia, DF. 17 jun. 2020. Disponivel em: https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2020/06/17/ das ao tema.
samu-recebe-mais-de-321-mil-ligacoes-em-cinco-meses/. Acesso em: 12 fev. 2021.
No texto, qual é o nimero menor que 1 dezena de milhar? 2020. BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

No texto, quais sao 0s niumeros maiores que 100007? 64 000; 75000.

Na imagem, qual é o nimero que representa um cdédigo? O que esse
codigo representa? Espera-se que os alunos percebam que é o nimero 192, que
pode ser discado em caso de uma situagdo emergencial.

B)

PNA

e Fluéncia em leitura oral
A atividade de abertura da Unidade
pode ser usada para estimular o de-
senvolvimento da fluéncia em leitura
oral, um ponto de atencao da Politica
Nacional de Alfabetizacao (PNA) que
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE 8 pode ser apoiado nas aulas de Mate-
e . s matica. Incentive seus alunos, sempre
" que possivel, a lerem textos escritos
e a exporem suas estratégias e seus

pensamentos.

PREFEITURA MUNICIPAL DE BAURU

CIDA EDRICIRA [F1Y

A

WULGAC

.

Ry
c
=
2
@y .
%
=)
®
o

x

@
< &
=

ROTEIRO DE AULA

Na abertura, é apresentada a imagem
de uma ambulancia do Servico de Atendi-
mento Mével de Urgéncia (Samu), na qual
é possivel identificar o nimero a ser disca-
do em caso de emergéncia.

Converse com o0s alunos sobre esse
servico publico de saude e a importan-
cia da formacdo das equipes e da ma-
nutencdo das ambulancias. Informe aos
alunos que as equipes que compdem as
ambulancias do Samu sdo formadas por

médicos, enfermeiros, técnicos de enfer-
magem e motoristas-socorristas.

O texto que acompanha a imagem abor-
da os numeros que indicam as quantidades
de ligacoes que foram recebidas pelo Samu,
nos primeiros cinco meses de 2020.

Proponha uma reflexdo sobre a relevan-
cia desse servico para a populacao brasileira.

NUmeros como os apresentados no tex-
to serao discutidos ao longo da Unidade,
mas verifique se os alunos percebem o au-
mento da quantidade de algarismos e se
conseguem levantar hipéteses para a leitu-
ra desses nimeros.

17
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OBJETIVO

e Apresentar aos alunos exemplos
de aplicacdo dos numeros no dia
a dia, fazendo-os reconhecer, por
exemplo, quando os numeros sao
utilizados para indicar contagem e
ordem, representar codigo ou expri-
mir uma medida.

» BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

ROTEIRO DE AULA

Peca aos alunos que comentem o
que cada imagem representa. Para
orienta-los nessa leitura, faca os ques-
tionamentos sugeridos abaixo das fo-
tografias.

(_om base na imagem dos bombei-
1=y debata com os alunos a impor-
Z=cia dos servicos destinados a casos
@emergéncia e como sua eficiéncia
©le ser afetada quando ocorrem,
Gt exemplo, trotes telefénicos, de
Q=90 andlogo ao que foi feito na
@)rtura desta Unidade. Leve-os a re-
¥&r sobre isso. Se possivel, crie um
§ukidro com telefones dos principais
2J/icos publicos de emergéncia.

()
O Telefones de emergéncia
oc
(a1 Bombeiros 193
L]
OC  Defesa Civil 199
Delegacia de Defesa
da Mulher 180
Disque Denuncia 181
Policia Militar 190
Samu
(Servico de Atendimento 192
Movel de Urgéncia)
Secretaria dos Direitos 100
Humanos

A terceira imagem pode ser explo-
rada para destacar a importancia das
placas de sinalizacao de transito. Co-
mente com os alunos a classificacao
das placas de sinalizacdo, destacando
simbolos, formatos e cores. Também

18

responda as perguntas a seguir.

AT B N

- BOMBEIROS

[ Observe algumas situa¢des do dia

LUCAS LACAZ RUIZ/FOTOARENA

* Qual é o numero telefonico do servico

de emergéncia dos bombeiros? 193

4 Equipe brasileira masculina de volei no poédio do
campeonato mundial em Téquio, Japao, 2019.

* Que numero indica a classificacdo da
equipe brasileira masculina de vélei

nesse campeonato? 1

NUMEROS NO DIA A DIA

a dia em que os nUmeros sdo usados e

XIXIX]

SERGIO LIMA/FOLHAPRESS

* De acordo com a placa, que numero
corresponde aos quildmetros que
faltam para chegar a Brasilia? 54

Na compra
de 5 sabonetes,

ganhe um
lindo brinde!

ZONDA/SHUTTERSTOCK.COM

e Para participar dessa promoc&o, quan-
tos produtos precisam ser comprados? 5

Para responder a essas perguntas, usamos nimeros. Os numeros
podem expressar o resultado de uma contagem ou uma medida,
indicar uma ordem ou representar cédigos.

ATIVIDADES

0 1.Dé exemplos de situagdes do dia a dia em que os niUmeros séo usados para
indicar: contagem, medida, ordem ou cédigo. o )
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reconhecam a diferenca de utilizagdo dos nimeros
e citem, por exemplo: contagem: quantidade de alunos na sala de aula; medida: comprimento
DEZOITO da carteira escolar; cdigo: nimero do CEP residencial.

¢ possivel trabalhar de modo interdisci-
plinar com o componente de Geografia,
abordando-se o tema “divisa”, apresen-
tado em uma das placas da imagem.

Na atividade, os alunos deverao dar
exemplos de outras situacées em que os
numeros aparecem no cotidiano; espera-se
que reconhecam os diferentes usos dos nu-
meros com base na experiéncia pessoal e
na troca de exemplos com os colegas.



NUMEROS NATURAIS

Observe a sequéncia de numeros apresentada a seguir.
0,1,23,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, ...

Comecando pelo zero e acrescentando sempre uma unidade, obtemos a
sequéncia dos numeros naturais.
Essa sequéncia ndo tem fim, e, para indicar que ela é infinita, usamos re-
ticéncias (...).
Observe o numero 18 na sucessdo dessa sequéncia de numeros naturais.
* O numero natural que vem imediatamente antes do nimero 18 é o nu-
mero 17.
O numero 17 tem uma unidade a menos que o nimero 18.
O numero 17 é chamado antecessor do nimero 18.
* O numero natural que vem imediatamente depois do nimero 18 é o
numero 19.
O numero 19 tem uma unidade a mais que o numero 18. O numero 19
é chamado sucessor do numero 18.
Assim, se considerarmos, por exemplo, o nimero 425, temos que o antecessor
desse numero é 424 e o sucessor é 426.

Todo numero natural, com excecdo do zero, tem um antecessor.
Todo numero natural tem um sucessor.

~
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REPRODUCAO PROIBIDA

ATIVIDADES

1. Complete o trecho da sucessdo de numeros naturais de cada item.

202 203
a) 198 199 200 201

741 742 743

ILUSTRACOES: EDITORIA DE ARTE

b) 738 739 740

DEZENOVE

ATIVIDADE COMPLEMENTAR ° SANFONINHAS

Para ampliar e consolidar a nocao de sequéncia de nimeros naturais, oriente os
alunos a produzirem “sanfoninhas” com tiras de papel. Cada “sanfoninha” deve estar
dividida em dez partes iguais. Eles poderao trabalhar com a sequéncia numérica e as
ideias de antecessor e sucessor. Peca-lhes que completem as “sanfoninhas” ou criem
“sanfoninhas” inteiras com a sequéncia numérica que desejarem. Além da ordem cres-
cente, ha a possibilidade de trabalhar com a ordem decrescente. Outra sugestao é
deixar as tiras em branco e trabalhar com niimeros recortados de revistas. Nesse caso,
o0s alunos podem montar as sequéncias numéricas que quiserem. Por exemplo:

EDITORIA

DE ARTE

OBJETIVOS

o Perceber regularidades em se-
quéncias numéricas, reconhecendo
padroes.

o Refletir sobre a sucessdo dos nu-
meros naturais, identificando ante-
Cessor e sucessor.

BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar nimeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

ROTEIRO DE AULA

ORGANIZE-SE

e Crachas com numeros que pos-
sam representar uma sucessao de
numeros naturais.

Antes de iniciar as atividades pro-
postas, providencie crachas com nu-
meros gque possam representar uma
sucessdo de numeros naturais. For-
me grupos de alunos e distribua os
crachés entre eles, propondo a cada
grupo que se organize de modo que
0s numeros estejam ordenados, res-
peitando-se a ordem crescente. Ques-
tione-os sobre quais seriam o ante-
cessor e o sucessor de determinado
numero, verificando, dessa maneira,
a compreensao dos alunos sobre o
tema discutido em aula.

Ao iniciar a leitura da pagina,
caso julgue pertinente, proponha
um desafio aos alunos gquestionan-
do-0s sobre os sucessores e anteces-
sores dos numeros. Pergunte a eles
se acreditam que todos os numeros
naturais tém um antecessor e um su-
cessor e anote as hipoteses da turma.
E importante que percebam a existén-
cia dos sucessores e dos antecessores
de todos 0s numeros naturais estuda-
dos até o momento, com excecao do
numero zero, que, nesse caso, tratan-
do-se dos nimeros naturais, nao tem
antecessor.

Ao acompanhar a realizacdo da ati-
vidade 1, verifique se os alunos perce-
beram que, para descobrir o nimero
que esta a direita do numero apresen-
tado, deve-se acrescentar uma unida-
de, e a esquerda, subtrair uma unida-
de e assim sucessivamente.

19



OBJETIVOS

o Perceber regularidades em se-
quéncias numéricas, reconhecendo
padroes.

o Refletir sobre a sucessao dos nu-
meros naturais, identificando ante-
Cessor e sucessor.

BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

ROTEIRO DE AULA

Nesta pagina, encontram-se ativida-
des que permitem novas exploracoes
acerca dos conceitos de antecessor e
sucessor de um numero natural.

Caso julgue apropriado, proponha
outros desafios como o sugerido na ati-
\ér;:wde 2. Pode-se pedir aos alunos que
i#~rmem o sucessor do maior nimero
==nado por quatro algarismos (nesse
22, 9999, cujo sucessor é 10000).

C)Acompanhe com os alunos o preen-
Enento do quadro da atividade 3 e
proponha-lhes que compartilhem as
& atégias utilizadas para completa-
¥ Verifique se conseguiram associar
ek»)c")peragées de adicdao de uma uni-
7=le ou subtracdo de uma unidade
t;-o-mdo se busca encontrar o sucessor
=20 antecessor de um ndmero, res-
mctivamente. Faca-os perceber que o
Lidsssor de um nimero pode ser tam-
L&, antecessor de outro numero (por
exemplo: no quadro, o nimero 800 é
sucessor de 799 e também anteces-
sor de 801). E possivel ampliar esse
raciocinio pedindo aos alunos que
formulem perguntas para os colegas
explorando essa ideia, por exemplo:
qual numero é antecessor de 411 e
sucessor de 409? Ou entdo: o nUmero
395 é antecessor de qual nimero? E
sucessor de qual nimero?

A atividade 4 explora o conceito
de antecessor e sucessor em uma Si-
tuacao do cotidiano. Caso julgue ade-
quado, peca aos alunos que observem
as numeragdes das casas em uma rua
ou dos apartamentos em um edificio
e questione-os sobre o modo de or-
ganizacdo desses numeros, fazendo-
-0s perceber que estao organizados
sequencialmente. E interessante que

~
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2. Considere o menor numero natural formado por trés algarismos iguais.

a) Que numero ¢é esse? Explique para os colegas e o professor qual estra-

tégia vocé utilizou para responder. 111. Resposta pessoal.

b) Escreva o antecessor e o sucessor desse nimero. 110 e 112.

3. Complete o quadro.

Antecessor Numero Sucessor
369 370 37
799 800 801
519 520 521
609 610 611

4. Considere as informacgdes a seguir.

¢ O numero da casa de Karina é 700.

* O nimero da casa de Glaucia é o sucessor do nimero da casa de Karina.

* O numero da casa de Cristina é o antecessor do antecessor do numero

da casa de Karina.

Agora, responda as perguntas.
a) Qual é o nimero da casa de Glaucia? 701

b) Lara respondeu que o numero da casa de Cristina é 699. A resposta de

Lara esta correta? Por qué?

Nao, pois o antecessor do nimero 700 é 699, e o antecessor desse niimero é 698. Assim,

0 nuimero da casa de Cristina é 698.

c) Escreva o numero de sua escola, o antecessor e o sucessor dele.

Resposta pessoal.

5. Junte-se a um colega. Escrevam um nimero com 3 algarismos diferentes
e guardem. Nas linhas abaixo, escrevam dicas para que outros colegas des-
cubram qual foi o nUmero que vocés escreveram. Quando alguém acertar,

mostrem o nimero que vocés guardaram.

Respostas pessoais.

VINTE

observem, por exemplo, que, para facilitar
a localizacao de casas em uma rua, os nu-
meros impares se localizam de um lado e
os pares, de outro. Esclareca que isso pode
ndo ocorrer em determinadas regioes.

Na atividade 5, cada dupla escolhe um
numero e escreve dicas para outra dupla
tentar acertar qual é esse numero. Acom-
panhe o desenvolvimento da atividade,
validando as sugestdes para identificar
possiveis equivocos cometidos pelos alu-
nos na elaboracao dessas dicas.
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REPRODUCAO PROIBIDA

numeracao indo-arabico.

O SISTEMA DE
NUMERAGCAO DECIMAL

O Sistema de Numeracdo Decimal também é conhecido como sistema de

O sistema de numeracao indo-arabico é assim chamado por causa de ter sido
inventado pelos hindus e ter sido transmitido para os povos da Europa Ocidental

pelos arabes.

A ideia de valor posicional e do zero acredita-se que surgiu na india deter-

minado tempo antes do ano 800 d.C.

Foi o matematico persa Al-Khowarizmi que, no ano 825 d.C., em um livro,
escreveu de modo completo a descricdo de informacgdes sobre o funcionamento

e a importancia desse sistema de numeracao.

Essa obra de Al-Khowarizmi foi preservada e, posteriormente, traduzida para
o latim, o que fez com que esse sistema fosse difundido amplamente na Europa.

Fonte de pesquisa: Howard Eves. Introdugdo a histéria da matematica. Traducdo Hygino H. Domingues.

5. ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2011. p. 40.

No Sistema de Numeracdo Decimal, a contagem é constituida por agrupa-
mentos de 10, e, para representar os numeros, sao usados os simbolos indo-
-arabicos: 0, 1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8e9, também chamados algarismos.

Observe a situagdo a seguir e acompanhe a contagem em grupos de 10.

Para saber a quantidade de azulejos ja colocados na parede ilustrada a
seguir, vamos fazer agrupamentos de 10 para contar.

10 grupos de 10 unidades ou 1 centena

7 unidades

i T

g

o

i

,.__.._
ANAMARQUES/SHUTTERSTOCK.COM

3 grupos de 10 unidades ou 3 dezenas

Assim, temos:

1 centena + 3 dezenas + 7 unidades = 100 + 30 + 7 = 137

—_— —

Tt ¢y

Portanto, ja foram colocados 137 azulejos na parede.

ROTEIRO DE AULA

ORGANIZE-SE
e abacos ou material dourado
Nesta pagina, amplia-se o estudo do
Sistema de Numeracdo Decimal, em que
se destacam os simbolos indo-arabicos (os
algarismos de 0 a 9 utilizados para repre-
senta-lo) e o reconhecimento desse siste-
ma considerando-se o valor posicional.
Caso julgue pertinente, peca a alguns
alunos que leiam em voz alta o texto in-
trodutdrio sobre o Sistema de Numeracao

VINTE E UM

Decimal. Em seguida, questione-os sobre
as informacdes que acharam mais interes-
santes e quais eles ndo conseguiram com-
preender, para sanar eventuais duvidas.

Para explorar a situacao apresenta-
da, solicite aos alunos que socializem as
estratégias utilizadas por eles para contar
0s azulejos colocados na parede, como o
exemplo apresentado na imagem. Em se-
guida, proponha-lhes a contagem por meio
da decomposicao do ndimero que indica a
quantidade de azulejos em grupos de cente-
nas, dezenas e unidades.

OBJETIVO

e Ampliar os conhecimentos sobre
o Sistema de Numeracao Decimal.

BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar nimeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

(EFO4AMAO02) Mostrar, por de-
composicdo e composicao, que todo
numero natural pode ser escrito por
meio de adicbes e multiplicacdes por
poténcias de dez, para compreender o
sistema de numeracdo decimal e de-
senvolver estratégias de calculo.

PNA

o Compreenséao de textos
e Fluéncia em leitura oral

O texto introdutério do capitulo
propde aos alunos identificar os de-
talhes do texto e praticar a releitura,
exercitando a compreensao e a ex-
pressao oral.

E importante que os alunos saibam
decompor um numero natural em or-
dens e consigam perceber as relacoes
existentes entre a classe e a ordem que
0s algarismos ocupam, bem como o va-
lor posicional de cada um deles.

Para auxilia-los nessa tarefa, utilize
0 abaco ou o material dourado para
explorar de maneira concreta a re-
presentacdo das ordens e dos valores
posicionais. Se possivel, forme grupos
e distribua abacos ou conjuntos de
pecas de material dourado para cada
grupo. Anote alguns nimeros na lou-
sa e solicite aos alunos que os repre-
sentem a quantidade correspondente
com o material concreto de que dis-
pdem. Faca também o contréario: re-
presente algumas quantidades usan-
do esse material e peca aos alunos
gue escrevam, usando algarismos, 0s
numeros que indicam as quantidades
formadas.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVOS

o Identificar o valor posicional dos
algarismos em um numero e repre-
senta-lo no Quadro de ordens.

e Ampliar os conhecimentos cons-
truidos sobre o Sistema de Numera-
cao Decimal, entre eles: comparacao
de quantidades; escrita por extenso;
e leitura de nimeros de trés ordens.

BNCC

(EFO4MAO1) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

(EFO4AMAO02) Mostrar, por de-
composicao e composicao, que todo
numero natural pode ser escrito por
meio de adicbes e multiplicaces por
poténcias de dez, para compreender o
sistema de numeracao decimal e de-
senvolver estratégias de calculo.

<[PNA

Qjesenvolvimento de vocabuldrio
@Q”om o objetivo de desenvolver o
@) ponente essencial para alfabetiza-
@ disposto na PNA, a atividade pos-
Qilita mais um vocabulo novo: ordem.

19 OTEIRO DE AULA

Nesta pagina, amplia-se o estudo
;) Sistema de Numeracao Decimal
Q1 énfase no valor posicional que
&“a algarismo assume em relacdo a
\=osic0 ou a ordem que ocupa.
Lcompanhe com os alunos as de-
@Ymposicdes exibidas na pagina. Dé
outros exemplos de nimeros que ocu-
pam a ordem das centenas e solicite
também o registro escrito e a leitura
de cada numero por extenso.

Trabalhe também com os alunos a
ideia de trocas entre as ordens. O ma-
terial concreto, como o abaco, podera
auxilid-lo nessa tarefa. Leve os alunos a
perceberem que o algarismo 1, na or-
dem das centenas, representa 100 uni-
dades, e que o mesmo algarismo 1, na
ordem das dezenas, representa 10 uni-
dades ressaltando a ideia de que o valor
que cada algarismo assume depende
da posicao ou da ordem que ele ocupa.

Na atividade 1, acompanhe os alu-
nos; é importante que eles reconhe-
cam o numero que indica a quantidade
representada pelo material dourado,
registrem de modo correto no Quadro

22

Com apenas dez algarismos e considerando a posicdo deles, podemos re-
presentar infinitos nimeros. Observe, por exemplo, os nimeros representados
usando os algarismos 1, 2 e 3, sem repeti-los.

123 132 213

231 312 321

Nos nimeros representados no nosso sistema de numeragéo, cada algarismo
ocupa uma ordem. Observe, a seguir, os nUmeros 123 e 321 representados no

Quadro de ordens.

C D U
3

(@)
9
c

w
N
—

Lemos: cento e vinte e trés

2
A T & 3 unidades (12 ordem)

2 dezenas ou 20 unidades (22 ordem)
1 centena ou 10 dezenas ou 100 unidades (32 ordem)

Lemos: trezentos e vinte e um

) T L 1 unidade (12 ordem)

2 dezenas ou 20 unidades (22 ordem)
3 centenas ou 30 dezenas ou 300 unidades (32 ordem)

Observe que os algarismos assumem um valor diferente dependendo da
posicdo de cada um deles no nimero. No numero 123, por exemplo, o algaris-
mo 1 corresponde a 1 centena ou 10 dezenas ou 100 unidades. J& no nimero
321, o algarismo 1 corresponde a 1 unidade.

ATIVIDADES

1. Represente no Quadro de ordens a quantidade apresentada em cada item.

Depois, escreva por extenso.

a)

a

ILUSTRACOES: EDITORIA DE ARTE

% D U
9
3

55 = 50 + 5. Cinquenta e cinco.

b)

aaaaa

a

86 = 80 + 6. Oitenta e seis.

VINTE E DOIS

de ordens, identificando o valor posicional
de cada algarismo, e efetuem a escrita dos
nUmeros por extenso.

Na atividade 2, se julgar necessério,
providencie abacos para auxiliar os alunos
nas exploracoes e peca-lhes que represen-
tem os nimeros propostos nesta atividade
e que falem como Ié-los antes de fazer o
registro no caderno. Para ampliar a ativi-
dade, solicite-lhes que representem outros
numeros de trés ordens.

Acompanhe os alunos na resolucdo da
atividade 3. Em sequida, forme duplas e
peca a cada dupla que refaca os itens de a
a e desta atividade supondo que Carolina
tenha juntado o dobro de moedas. Assim,
serd possivel verificar que, ao juntar o do-
bro de moedas, nao haverd moedas fora
das pilhas de 10. Os alunos também pode-
rao representar essa quantia no Quadro de
ordens e escrevé-la por extenso.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAOQ PROI

IDA

2. Observe como Laura representou o nimero 357 no abaco.

st

Agora, escreva o numero que esta representado em cada abaco.

Abaco A Abaco B

sse A1 22l

432 609

Abaco C

ILUSTRAGOES: EDITORIA DE ARTE

552

Agora, escreva por extenso como lemos esses numeros.

Abaco A: quatrocentos e trinta e dois.

Abaco B: seiscentos e nove.

Abaco C: quinhentos e cinquenta e dois.

M 3. Carolina juntou moedas para comprar um ingresso da peca de teatro que
estreou. Para saber quanto juntou, ela formou pilhas de 10 moedas, pois sabe
que a contagem fica mais facil quando formamos grupos de 10. Acompanhe.

52s8g==

a) Quantas pilhas com 10 moedas ela formou? 6 pilhas.

b) Quantas moedas ficaram fora das pilhas de 10 moedas? 5 moedas.

c) Quantas moedas Carolina tem? 65 moedas.

d) Represente essa quantidade no Quadro de ordens ao lado.

D U
e) Escreva esse numero por extenso.
6 5
Sessenta e cinco.
VINTE E TRES

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
JOGO DO MATERIAL
DOURADO

Neste jogo, os alunos trabalhardo com
os elementos do material dourado, mas
mentalmente, sem manipular os objetos
(cubinhos, barras, placas e cubo maior).
Organize os alunos em duplas e sugira-
-lhes que desafiem o colega em uma
atividade oral. Um dos alunos deve dizer
determinada quantidade de barras e de

cubinhos, referente ao material dourado,
e o colega deve dizer qual é o nimero
gue corresponde a essa quantidade. Crie
regras para o jogo. Vocé pode, por exem-
plo, agrupar os alunos em trios em vez
de duplas, e um aluno pode ser o juiz e
anotar a quantidade de acertos dos cole-
gas. Faca um revezamento, de modo que
todos possam ser o juiz durante alguma
partida. Para aumentar o nivel de dificul-
dade, podem-se incluir outras pecas do
material dourado. Outra maneira de variar

Acompanhe as estratégias dos alu-
nos e verifique se eles percebem que,
com 10 moedas, é possivel formar uma
nova pilha. Alguns alunos podem deixar
as 10 moedas desagrupadas. Valorize
cada estratégia e cada raciocinio e peca
aos alunos que as justifiguem. Caso
cometam algum equivoco, procure fa-
z6-los perceber em que parte da resolu-
¢ao se equivocaram, em vez de mostrar
uma solucao correta ou dizer que esta
errado o que fizeram.

0 jogo é permitir aos alunos que di-
gam as quantidades de placas, bar-
ras e cubinhos em qualquer ordem,
obrigando o outro colega a ordenar
mentalmente. Assim, se um aluno
diz "3 cubinhos, 1 placa e 7 bar-
ras”, o outro colega deve dizer
“cento e setenta e trés”.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVO . .
4.Theo e Lucca precisam ir ao mercado, fazer compras para o almoco.

e Ampliar os conhecimentos cons- Observe quantos reais cada um tem. S
truidos sobre o Sistema de Numera- FIREERED B BIEIlD a2k

o Decimal, entre eles: comparacao
€ parag ,,..Af‘“? @

de quantidades; escrita por extenso;
e leitura de numeros de trés ordens. i - PN
he CO¥I985
‘ ” !rﬁ_,';‘_

BNCC '3@ ﬁsv L P
(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde- Theo s g EH
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar. a) Represente nos Quadros de ordens a quantia que cada um tem.
C D U C D U

ROTEIRO DE AULA
2 1 5 1 4 1

A atividade 4 explora a composicao
de numeros por meio da associacao
a valores monetarios. Verifique se os b) Quantas ordens tem o nUmero que representa a quantia que Lucca
alunos estabelecem essa relacao.

Acompanhe a resolucdo da ativi-
dade 5, verificando se os alunos apre-
sentam dificuldade em representar
em, algarismos os numeros escritos a) O numero da casa de Fernando é quinhentos e trinta e seis.
=% extenso. £ importante que saibam
==ouir corretamente o valor posicio- 536
@3 cada algarismo; por exemplo, no b) Na escola onde Laura estuda, ha cento e vinte e sete alunos.
@nero 536, o algarismo 5, por estar
Qerceira ordem, equivale a 50 deze- 127
Q< ou 500 unidades.

O\proveite a informacdo do item c da
widade 5 para destacar a importan-
e Jontribuicdo da comunidade indi- indigenas faladas no Brasil. 274
22)a para a lingua portuguesa, ressal-

o que muitas palavras utilizadas

@/ia a dia dos brasileiros tém origem Qe -

T 2 . ol Lo
'--f-gsna- fCaso e posswel,l utilize a ( ¢ ... E eles queriam contar, de Luzia Faraco Ramos, Editora Atica, 2021.
1Ghn Informatica para realizar uma
L'y €

Quantia de Theo Quantia de Lucca

juntou? 3 ordens.

5. Usando algarismos, escreva os numeros destacados em cada item a seguir.

c) No Censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), rea-
lizado em 2010, foram registradas duzentas e setenta e quatro linguas

L ) b | q ; . Sobre a obra: Os pastores Adelaide e Caio usam gravetos para contar a quanti-
(et LI Sololre [oflleitiels (012 OGN 11 dade de cabras que possuem, separando um graveto para cada animal. Mas, com o

@gena presentes no vocabulario d_a passar do tempo, eles tém a ideia genial de amarrar os gravetos em grupos de dez
lingua portuguesa falada no Brasil. para facilitar a contagem.

Sugerimos o Site a seguir:

SUGESTAO » PARA O ALUNO

SITE: DICIONARIO ILUSTRADO TUPI-
-GUARANI. Disponivel em:
https://www.dicionariotupiguarani.
com.br/section/a/. Acesso em: 8 jul.

VINTE E QUATRO

2021, de agrupamentos de dez para facilitar a
contagem em uma situagdo do cotidiano.
DESCUBRA MAIS Se possivel, providencie um ou mais
O boxe Descubra mais recomen- exemplares e proponha aos alunos a leitu-
da aos alunos a leitura do livro ... E ra coletiva de alguns trechos do livro para
eles queriam contar, de Lucia Fara- reforcar o uso dos nimeros no cotidiano e
co Ramos, Editora Atica, 2021. Nesse a importancia do Sistema de Numeracao
livro, as personagens mostram o uso Decimal.
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OS NUMEROS E
SUAS ORDENS

UNIDADE DE MILHAR

Agora, vamos retomar o estudo da ordem das unidades de milhar.

@Jnidades representam uma unidade de milhar.

Usando algarismos, saiba como podemos escrever o numero mil:
10 X 100 = 1000 (1000 unidades ou 1 unidade de milhar)
No Quadro de ordens, temos:

Unidades de milhar (UM) Centenas (C) Unidades (U)
1 0 0 0

Dezenas (D)

Podemos dizer que mil (ou um mil) corresponde a:
* 100 dezenas;
* 1000 unidades.

* 1 unidade de milhar;
* 10 centenas;

DECOMPOSICAO DE NUMEROS NA
ORDEM DAS UNIDADES DE MILHAR

Considere os numeros que aparecem em destaque nas situagdes a seguir.

~

12 situacao: Os primeiros Jogos Olimpicos da Era Moderna foram realiza-
dos na cidade grega de Atenas, em 1896.

OBJETIVOS

e Ampliar os conhecimentos cons-
truidos sobre o Sistema de Numera-
cao Decimal.

e Ler e escrever numeros naturais
de até quatro ordens.

e Reconhecer o valor posicional de
cada algarismo em um numero e
a decomposicdo desse numero de
acordo com as ordens que o deter-
minam.

» BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

(EFO4AMAO02) Mostrar, por decom-
posicdo e composicao, que todo nu-
mero natural pode ser escrito por meio
de adicdes e multiplicacoes por potén-
cias de dez, para compreender o siste-
ma de numeracao decimal e desenvol-
ver estratégias de célculo.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Observe como podemos decompor o nimero 1896:

1896

T A 12 ordem ou ordem das unidades (6 unidades)
22 ordem ou ordem das dezenas (9 dezenas = 90 unidades)
32 ordem ou ordem das centenas (8 centenas = 800 unidades)

42 ordem ou ordem das unidades de milhar (1 unidade de milhar = 1000 unidades)

Ou entao: 1896 = 1000 + 800 + 90 + 6

T A eis
noventa
oitocentos

mil

Escrevendo 1896 por extenso, temos: mil, oitocentos e noventa e seis.

ROTEIRO DE AULA

ORGANIZE-SE
o Material dourado e &baco.

Nesta pagina, serd a retomada da or-
dem das unidades de milhar.

Para explorar a unidade de milhar, pro-
videncie o material dourado e o abaco, re-
tomando com os alunos o que estudaram
sobre as ordens das unidades, dezenas e
centenas por meio desses recursos. Peca aos
alunos que indiguem quantos cubinhos se-
riam necessarios para representar 1 unidade

VINTE E CINCO

de milhar e faca o mesmo questionamento
referenciando a barra e a placa.

Proponha aos alunos que representem,
usando algarismos, alguns numeros da
ordem das unidades de milhar e anote-os
na lousa. Forme duplas para que discutam
maneiras de realizar a tarefa. Em seguida,
peca-lhes que compartilhem as estratégias
utilizadas.

Caso julgue pertinente, utilize a 12 situa-
cao para conversar com os alunos sobre o
porqué de os Jogos Olimpicos realizados
na cidade grega de Atenas, em 1896, se-

rem considerados os primeiros Jogos
Olimpicos da Era Moderna.

Trabalhe com o grupo a decompo-
sicdo do numero 1896, utilizando a
representacdo por meio de algarismos
(1000 + 800 + 90 + 6), o Quadro
de ordens e a escrita por extenso.
Amplie as exploracées anotando ou-
tros numeros da ordem das unidades
de milhar na lousa para que os alunos
possam representa-los das maneiras
mencionadas anteriormente.

SUGESTAO » PARA O PROFESSOR

Para saber mais sobre a historia
dos Jogos Olimpicos da Era Moderna,
consulte as informacdes disponiveis
nos sites indicados a sequir.

SITE: REDE NACIONAL DO ESPORTE.
Histéria: uma disputa milenar. Dispo-
nivel em: http://www.rededoesporte.
gov.br//pt-br/megaeventos/olimpiadas/
uma-disputa-milenar. Acesso em: 7 jul.
2021.

SITE: A HISTORIA das Olimpiadas. Fo-
lha de S.Paulo. Disponivel em: https://
www 1.folha.uol.com.br/especial/2012/
londres/historiadasolimpiadas/. Acesso
em: 7 jul. 2021.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVOS

e Ampliar os conhecimentos cons-
truidos sobre o Sistema de Numera-
cao Decimal.

e ler e escrever numeros naturais
de até quatro ordens.

e Reconhecer o valor posicional de
cada algarismo em um numero.

o Refletir sobre a decomposicao de
um numero no Sistema de Numera-
cao Decimal.

BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

(EFO4MAO02) Mostrar, por decom-
posicdo e composicao, que todo nime-
ro natural pode ser escrito por meio de
adicoes e multiplicacdes por poténcias
de dez, para compreender o sistema
f&:numeragéo decimal e desenvolver
(atégias de calculo.

Oona
Qiompreenséo de textos

QA atividade contribui para o pro-
cass0 de construcdo de significado

&F meio da interacao e do envolvi-

(0gato com a linguagem escrita.

=

(ROTEIRO DE AULA

8’\proveite o tema dos Jogos Olim-
[0S e converse com 0s alunos sobre
LLrigem dessa competicdo. Caso jul-
G pertinente, peca-lhes que realizem
uma pesquisa sobre esse evento. Tal
atividade pode ser realizada na sala de
Informatica ou na biblioteca da escola.

Na 22 situacdo, destaque a infor-
macao da importancia dos Jogos de
Atenas, em 2004. Explique-lhes que
se trata da capital da Grécia, conside-
rada o pais berco dos Jogos Olimpicos
da Antiguidade.

Esclareca aos alunos o que signi-
fica dizer que o ano 2004 pertence
ao século em que estamos (21) e faz
parte do terceiro milénio depois de
Cristo (d.C.).

Na 32 situacdo, sugira aos alunos
que observem a imagem do Autédro-
mo de Interlagos, em S&o Paulo.

Em seguida, converse com os alu-
nos e pergunte-lhes se ja tiveram a
oportunidade de visitar o local iden-
tificado; em caso afirmativo, peca aos

26

22 situacao: Os Jogos de Atenas,
em 2004, foram os primeiros Jogos
Olimpicos do século em que estamos

Milénio: um milénio é
um periodo de mil anos.

e do terceiro milénio depois de Cristo.

DAVID J. PHILLIP/AP PHOTO/IMAGEPLUS

Cerimoénia de abertura dos Jogos Olimpicos
de Atenas, 2004.

Observe como podemos decompor o nimero 2004:

2004

T A__ 12 ordem ou ordem das unidades (4 unidades)
22 ordem ou ordem das dezenas (0 dezena = 0 unidade)
32 ordem ou ordem das centenas (0 centena = 0 unidade)

42 ordem ou ordem das unidades de milhar (2 unidades de milhar = 2000 unidades)

Ou entdo: 2004 = 2000 + 4

quatro
dois mil

Escrevemos 2004, por extenso, assim: dois mil e quatro.

de 4309 metros.

32 situacao: O Grande Prémio de Férmula 1
do Brasil é disputado no Autédromo José Carlos
Pace, conhecido como Autédromo de Interlagos,
em S3o Paulo. A extensdo desse autédromo é

Fonte de pesquisa: Autddromo de Interlagos. Servigos para

Turista. S&o Paulo. Disponivel em: http://www.capital.sp.gov.br/turista/
atracoes/ar-livre/autodromo-de-interlagos.

Acesso em: 2 fev. 2021.

Autddromo José Carlos Pace
(Interlagos), em S&o Paulo (SP), 2009.

Decompondo o numero 4309, temos:

4309

T A__12 ordem ou ordem das unidades (9 unidades)
22 ordem ou ordem das dezenas (0 dezena)
32 ordem ou ordem das centenas (3 centenas = 300 unidades)
42 ordem ou ordem das unidades de milhar (4 unidades de milhar = 4000 unidades)

Ou entdo: 4309 = 4000 + 300 + 9

nove
trezentos
quatro mil

Escrevemos 4309, por extenso, assim: quatro mil, trezentos e nove.

VINTE E SEIS

alunos que compartilhem a experiéncia
com os colegas.

Apds esse momento, oriente-os a ler
em voz alta o texto que acompanha a
imagem. Observe como realizam a leitura
do numero 4309 e prossiga reproduzin-
do as orientagbes descritas na pagina,
nas quais é possivel encontrar a decom-
posicdo desse nimero e sua escrita por
extenso. Se necessario, esclareca even-
tuais duvidas.

E importante fazé-los perceber que o
numero 4, ao ocupar a 42 ordem, repre-

senta 4 unidades de milhar ou 40 cente-
nas ou 400 dezenas ou 4000 unidades.

Apds essas exploracoes, pergunte aos
alunos se ja viram a utilizacao de numeros
formados por 4 algarismos em alguma si-
tuacao do cotidiano e incentive-os a com-
partilhar essas informacdes com a turma.
E possivel ampliar esta atividade pedindo-
-lhes que procurem ndmeros desse tipo
em jornais e revistas.

Na atividade 1, verifique se os alunos
apresentam alguma dudvida e auxilie-os
€aso necessario.
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REPRODUCAO PROIBIDA

ATIVIDADES

1. Observe como podemos representar:

¢ 2 unidades de milhar —> 2 X 1000 = 2000 (dois mil)
¢ 3 unidades de milhar —> 3 X 1000 = 3000 (trés mil)

Agora, faca como nos exemplos acima e represente:

a) 4 unidades de milhar. 4 < 1000 = 4000 (quatro mil).

b) 6 unidades de milhar. 6 < 1000 = 6000 (seis mil).

c) 8 unidades de milhar. 8 X 1000 = 8000 (oito mil).

d) 9 unidades de milhar. 9 > 1000 = 9000 (nove mil).

2. Usando algarismos, escreva o numero destacado em
cada item. Depois, faca a decomposicdo desse nimero.

a) Em um jogo de futebol, o publico foi de nove

mil e trezentas pessoas.

9300; 9300 = 9000 + 300

MARLBOROUGH HALL
- REGENT S._TREET-

b) O cinema foi inventado para fins cientificos pe-
los irmaos Lumiéere, no ano de mil, oitocentos e

noventa e cinco.

1895; 1895 = 1000 + 800 + 90 + 5

c) De acordo com o Servi¢o Florestal Brasileiro, 0 CobSTABLESS
existem no pais cerca de sete mil, oitocentos e
oitenta espécies de arvores florestais.

7880; 7880 = 7000 + 800 + 80

SSPLIGETTY IMAGES

nt. Bragford.

Cartaz de propaganda
do projetor de imagens
(cinematografo) criado
pelos irmdos Lumiére.

d) Medicbes com imagens de satélites feitas pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (Inpe) indicam que o Rio Amazonas é o maior rio
do mundo, com cerca de seis mil, novecentos e noventa e dois quil6-

metros de extensao.

6992; 6992 = 6000 + 900 + 90 + 2

Na atividade 2, incentive os alunos a
lerem as informacdes que aparecem na
imagem de producao do cartaz de propa-
ganda do projetor de imagens criado pe-
los irmdos Lumiere. Pergunte aos alunos
se o texto estd escrito em lingua portugue-
sa e indague-os sobre a presenca ou nao
de palavras que se assemelhem a alguma
utilizada em nosso idioma. Converse com
a turma sobre a utilizacdo de “ph” na orto-
grafia em portugués e diga que essas letras
juntas foram usadas até o Acordo Ortografi-
co de 1934, para representar o som de “f".

VINTE E SETE

Procure explorar os itens da atividade
2, incentivando os alunos a explicitarem
as ideias que possuem acerca de cada in-
formacéo apresentada. Pergunte-lhes, por
exemplo, se ja viram algum documentario
sobre a histéria do cinema e, se possivel,
apresente-lhes informacées sobre a ma-
neira de exibicdo dos filmes utilizada an-
tigamente. Promova discussoes acerca da
biodiversidade no Brasil e converse sobre
0 uso dos satélites para realizar medicoes
em nosso planeta.

Para dinamizar a resolucao das ati-
vidades propostas sobre a decomposi-
cdo de nimeros de quatro algarismos,
peca a alguns voluntarios que as re-
solvam na lousa. Caso algum aluno,
no momento da resolucao, tenha al-
guma duvida ou apresente uma solu-
cdo inadequada, incentive os demais
a auxilia-lo na tarefa e acompanhe a
participacdo do grupo, mediando as
interacées quando necessario.
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OBJETIVOS

e Ampliar os conhecimentos cons-
truidos sobre o Sistema de Numera-
cao Decimal.

e Ler e escrever nimeros naturais
de até quatro ordens.

e Reconhecer os numeros naturais
com até cinco ordens e seu uso co-
tidiano.

o |dentificar o valor posicional dos
algarismos representados nos nu-
meros e representa-los no Quadro
de ordens.

e lLer e escrever nimeros naturais
de até cinco ordens.

e Analisar a representacdo da or-
dem: dezena de milhar.

BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar nimeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

{EFO4MAO02) Mostrar, por decom-
.gigéo e composicao, que todo nime-
@atural pode ser escrito por meio de
(@):0¢es e multiplicacdes por poténcias
f"dez, para compreender o sistema
B-numeracao decimal e desenvolver

(E)atégias de calculo.

=JGANIZE-SE

r~naterial dourado e &bacos.

frila atividade 3, caso julgue ade-
Rado, utilize um mapa para que os
Lit s possam visualizar a costa brasi-
I€ITa. Esta atividade pode ser trabalha-
da de maneira interdisciplinar com o
componente de Geografia.

Na atividade 4, observe se os alu-
nos completam corretamente os cinco
termos de cada sequéncia. Verifique se
eles percebem que, em uma sequéncia
crescente de nUmeros naturais, de 1
em 1, é necessario acrescentar, suces-
sivamente, uma unidade ao numero
anterior, a fim de obter-se o nimero
seguinte. Retome com a turma a infor-
macao de que, no conjunto dos nime-
ros naturais , de 1 em 1, o zero nao
pOSSUi antecessor, apenas sucessor.

Caso julgue adequado, peca a al-
guns alunos que reproduzam na lousa
as atividades que realizaram. Apro-
veite esse momento para destacar as
estratégias adequadas e esclarecer
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3. De acordo com os dados do IBGE, a costa brasileira se estende pelo ocea-

no Atlantico, cobrindo sete mil, trezentos e sessenta e sete quilometros.
Segundo dados do portal do estado da Bahia, o litoral desse estado é o
maior do pais, com mil, cento e oitenta e trés quilometros de extensao.

a) Usando algarismos, escreva os numeros destacados no texto.

73671183

b) Qual é o algarismo que ocupa a ordem das unidades de milhar no nu-

mero que corresponde a extensdo da costa brasileira? O nimero 7.

4. Considere os trés primeiros termos da sequéncia apresentada em cada item.
Depois, escreva os proximos cinco termos de cada sequéncia.

a)

2069, 2070, 2071, 2072 e 2073

b) EXFYA EXER EXERD

3200, 3201, 3202, 3203 e 3204

8] 5019 J'5020 J'5021]

5022, 5023, 5024, 5025 e 5026

d)

2800, 2801, 2802, 2803 e 2804

e)

8660, 8661, 8662, 8663 e 8664

5. Leia as informacdes a seguir para descobrir qual é o niumero.

Esse niumero tem o algarismo 8 na ordem das unidades.

Faltam duas unidades para esse numero ter 7 dezenas.

Ele tem 5 centenas ou 50 dezenas ou 500 unidades.

Tem mais que 6 unidades de milhar e menos que 8 unidades de milhar.

Que nUmero é esse? 7568

VINTE E OITO

coletivamente eventuais duvidas. Provi-
dencie abacos ou material dourado para
auxilia-los nas exploracoes.

A atividade 5 requer dos alunos a ha-
bilidade de interpretacdo dos dados do
enunciado, bem como habilidades de or-
ganizacao e planejamento das informa-
¢des mobilizadas com base nesses dados
para formulacao da resposta correta. Ao
construirem aos poucos a resposta, 0s
alunos se deparam com a necessidade

de refletir sobre a coeréncia da questdo
final em relacdo as dicas apresentadas
para a formulacao da resposta.

Caso julgue necessario, inicie a aborda-
gem do tema Dezena de milhar: o nime-
ro 10000 (dez mil) propondo aos alunos
que apliquem o que ja conhecem as ordens
de um nUmero para representar nimeros
de cinco ordens no Quadro de ordens, bem
como realizem a decomposicao, a escrita e
a leitura por extenso desses numeros.
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Acompanhe as multiplicagdes:
10 X 10 = 100 (cem)
10 X 100 = 1000 (mil)
10 X 1203 = 10000 (dez mil)

< 10 unidades de
milhar formam

1 dezena de milhar.

A 1 unidade de milhar
Dezenas de Unidades de :
milhar (DM) milhar (UM) Centenas (C) Dezenas (D) Unidades (U)
1 0 0 0

REPRODUCAO PROIBIDA

Podemos dizer que dez mil correspondem a:

10 unidades de milhar;
100 centenas;

1000 dezenas;

10000 unidades.

Considere os numeros que aparecem em destaque nas situacdes a seguir.

12 situacao: Em 19 de janeiro de 2021, foi noticiado que o estado do

Espirito Santo recebeu, para a Campanha Nacional de vacina¢do contra a
Covid-19, 31736 doses da vacina contra essa doenca.

Fonte de pesquisa: Veja quantas doses da vacina contra covid-19 cada municipio do ES recebeu. G1. Espirito Santo, 19
jan. 2021. Disponivel em: https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2021/01/19/veja-quantas-doses-da-vacina-contra-
covid-19-cada-municipio-do-es-recebeu.ghtml. Acesso em: 2 fev. 2021.

Vamos fazer a decomposicdo do nimero 31736:

31736

T A 12 ordem (6 unidades)
22 ordem (3 dezenas = 30 unidades)
32 ordem (7 centenas = 700 unidades)

42 ordem (1 unidades de milhar = 1000 unidades)
52 ordem (3 dezenas de milhar = 30000 unidades)

Ou entao:
31736

— ——
30000 + 1000 <« L »700+30+6

trinta e um mil

setecentos e trinta e seis

Escrevemos o nimero 31736, por extenso, assim: trinta e um mil, setecentos

e trinta e seis.

Esta pagina tem como objetivo sistema-
tizar o estudo da quinta ordem (dezena de
milhar). Ao realizar as atividades os alunos
poderdo explorar a leitura, a escrita, a com-
posicdo e a decomposicao de um numero
da ordem das dezenas de milhar.

E importante destacar a correspondén-
cia de 10000 (dez mil) com as demais or-
dens (unidades de milhar, centenas, deze-
nas e unidades), retomando e reforcando,
sempre que possivel, a ideia de que o valor

VINTE E NOVE

posicional de um algarismo em determina-
da ordem é sempre 10 (dez) vezes maior
que o valor desse algarismo na ordem ime-
diatamente anterior no Quadro de ordens.
Utilize o abaco para que os alunos possam
visualizar de maneira concreta as trocas en-
tre as ordens para constatar essa relacéo.

Apos essa exploracdo, converse com 0s
alunos sobre a 12 situacao. Pergunte-lhes
como foi a experiéncia do isolamento so-
cial, em virtude da pandemia de Covid-19.

Caso seja possivel, utilize a sala de Infor-
matica para realizar uma pesquisa sobre
a vacinacao no Brasil ou na cidade onde
eles residem ou, se desejar, leve para
a sala de aula informacdes sobre esse
tema para apresentar aos alunos.
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OBJETIVOS

e Reconhecer os numeros naturais
com até cinco ordens e seu uUso No
cotidiano.

o Identificar o valor posicional dos
algarismos representados nos nu-
meros e representa-los no Quadro
de ordens.

e ler e escrever numeros naturais
de até cinco ordens.

e Analisar a representacdo da or-
dem: dezena de milhar.

BNCC

(EFO4MAO01) Ler, escrever e orde-
nar numeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

(EFO4MAO02) Mostrar, por decom-
posicdo e composicdo, que todo nu-
mero natural pode ser escrito por meio
de adigbes e multiplicacbes por potén-
& de dez, para compreender o siste-
(£ de numeracdo decimal e desenvol-
aQestratégias de calculo.

Q
TPNA

QDesenvolvimento de vocabulario
Odas situacdes apresentadas, re-
ilha-se o vocabulrio ensinado na
&")ﬂade, ponto importante para a
:!:.‘lbetizagéo, conforme a Politica Na-
;i%]al de Alfabetizacdo (PNA).

5YOTEIRO DE AULA

LLbeca a alguns alunos que leiam em
voz alta a 22 situacao. Aproveite para
perguntar-lhes se saberiam explicar o
significado da expressao “ter espirito
esportivo”. Em seguida, pergunte se a
postura violenta adotada por diversas
torcidas organizadas estaria de acordo
com a ideia proposta por essa expres-
sao. Apos essa reflexao, caso julgue
pertinente, anote na lousa o nimero
em destaque na 22 situacdo e, com a
ajuda dos alunos, escreva-o usando
algarismos e represente-o no Quadro
de ordens. Em seguida, mencione ou-
tras situacdes do cotidiano nas quais
numeros de cinco ordens sdo utiliza-
dos, por exemplo, para indicar o valor
de compra e venda de um veiculo e a
distancia, em metro, entre duas cida-
des préximas.
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22 situacao: Um jogo do Campeonato Brasileiro de Futebol teve um
publico de sessenta e cinco mil, seiscentas e quarenta e nove pessoas.

Observe como escrevemos o nimero em destaque usando algarismos:

* sessenta e cinco mil: 60000 + 5000 = 65000;

* seiscentos e quarenta e nove: 600 + 40 + 9 = 649.

Entdo, escrevemos o nimero sessenta e cinco mil, seiscentos e quarenta e

nove, com algarismos, assim:

No Quadro de ordens, temos:

65649
sessenta e cinco mil <

&1 2
\—>seiscentos e quarenta e nove

DM UM

6 5

ATIVIDADES

1. Observe como podemos representar:
» 2 dezenas de milhar — 2 X 10000 = 20000 (vinte mil)
¢ 3 dezenas de milhar — 3 X 10000 = 30000 (trinta mil)
Faca como nos exemplos acima e represente:

a) 4 dezenas de milhar.

4 X 10000 = 40000 (quarenta mil).

b) 5 dezenas de milhar.

5 X 10000 = 50000 (cinquenta mil).

c) 6 dezenas de milhar.

6 X 10000 = 60000 (sessenta mil).

d) 7 dezenas de milhar.

7 X 10000 = 70000 (setenta mil).

e) 8 dezenas de milhar.

8 X 10000 = 80000 (oitenta mil).

f) 9 dezenas de milhar.

9 X 10000 = 90000 (noventa mil).

TRINTA

Antes de iniciar a atividade 1, proponha
aos alunos que tentem formar o maior e
o menor numero utilizando os algarismos
do numero apresentado na 22 situacdo
(65649). Nesta tarefa, espera-se que os alu-
nos apliquem os conhecimentos construidos
sobre o valor posicional de cada algarismo
para formar os nuimeros solicitados (maior
numero: 96 654; menor nimero: 45669).

Em seguida, proponha a resolucdo
da atividade 1, incentivando-os a reali-
za-la individualmente, e acompanhe-os

durante o desenvolvimento da propos-
ta. Lembre-se de que o objetivo é levar
os alunos a refletirem sobre a ordem de
dezenas de milhar e escrita de niUmeros
formados por cinco algarismos.

Aproveite o tema da atividade 2 para
conversar com os alunos sobre empreen-
dedorismo e para exibir algum dos vide-
os da montagem de esculturas feitas por
Lily Hevesh. Caso julgue adequado, pro-
ponha-lhes a confeccdo de uma escultura
com pecas de dominé.
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