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APRESENTACAO

Prezada professora, prezado professor!

O intuito desta obra é oferecer a vocé um material que inspire e apoie
seu trabalho com o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, instrumentalizando a imple-
mentacao das propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA).

A Matematica é uma ciéncia exata que possui uma estrutura légica, um
desenvolvimento organico, o qual precisa, de modo progressivo e gradual,
ser apresentado aos alunos, respeitando seu nivel de maturidade e levan-
do em consideracao as especificidades da faixa etaria a que se destina. De
acordo com essa ideia, os volumes desta colecao foram concebidos.

A fim de enriquecer as interagdes com os alunos com base em experién-
cias de aprendizagens que estabelecam rela¢des realmente significativas
entre eles e a Matematica, no Livro do Estudante, sao apresentadas ati-
vidades ludicas e propostos desafios aos alunos. O desenvolvimento da
capacidade de fazer estimativas e calculos mentais também é favorecido
em varios momentos e atividades da obra.

Os conteldos sao organizados em determinada ordem, mas nao de modo
estanque ou totalmente independentes uns dos outros, sempre valorizando
os conhecimentos prévios dos alunos.

Com relacao a linguagem e as representacgdes, ao longo dos volumes, exis-
te progressao na complexidade das ideias propostas e no modo como sao
apresentadas. Além disso, diferentes linguagens e representacdes sao arti-
culadas nos registros produzidos pelos alunos, como oral, escrita, pictori-
ca, grafica, entre outras.

Situa¢des-problema mais abertas, que propiciam aos alunos a¢ées explo-
ratorias e investigativas, também constam na obra.

As secOes de avaliacao apresentadas ao longo de cada volume tém como
objetivo “dialogar” com os alunos sobre quais os objetivos que se esperam
ter sido alcangados, por meio de uma pratica de comunicacdao formativa
que nao fica reservada somente aos momentos oficiais de avaliacao pre-
vistos no calendario do planejamento escolar, mas também indicam um
percurso mais claro de aprendizagem a ser percorrido.

Neste Manual do Professor, sao oferecidas orientacdes com o proposito
de auxiliar seu trabalho pedagdgico e sugestdes acerca da exploracao das
atividades e sec¢des propostas no Livro do Estudante, respeitando e in-
centivando sua autonomia, professor, para adaptar seu planejamento de
acordo com as necessidades da comunidade escolar em que atua.

Espera-se que esta obra possa contribuir para a dinamica dos atos de
aprender e de ensinar, levando a aprendizagens significativas e praze-
rosas na area da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental!
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ORIENTACOES GERAIS

R viSAO GERAL DESTA OBRA DE MATEMATICA

Nesta secdo introdutdria deste Manual do Professor, apresenta-se uma visdo geral de como a obra est4 estrutu-
rada. Esta obra é composta de cinco volumes destinados aos 1¢, 22, 32, 4° e 52 Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A organizacdo dos contetdos que compdem esta obra foi planejada para, com as principais praticas pedagogi-
cas associadas a eles, favorecer nos alunos o desenvolvimento das competéncias especificas de Matematica para
o Ensino Fundamental, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aspiradas para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Sendo assim, na concepcao das propostas para cada um dos cinco primeiros anos escolares a que se destina esta
obra, ao longo dos volumes, sao consideradas as habilidades previstas na area de Matematica e suas Tecnologias,
relacionando essas habilidades aos respectivos objetos de conhecimento, na BNCC (BRASIL, 2018, p. 28) “enten-
didos como contetdos, conceitos e processos” organizados em unidades tematicas, que na area de Matematica
sdo Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.

Ao trabalhar com essas cinco unidades tematicas, propicia-se aos alunos explorar os objetos de conhecimento
especificos de cada uma delas e fazer conexdes com contetdos de mais de uma delas. Assim, espera-se que 0s
alunos compreendam as relacoes existentes entre essas unidades tematicas, o que permite um processo de ensino
e aprendizagem abrangente e significativo da Matematica.

De modo vinculado ao trabalho com a BNCC, aspectos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) relacionados
ao desenvolvimento da numeracia (termo em portugués que se originou do inglés numerical literacy e tornou-se
popular como numeracy para designar “literacia matematica”, de acordo com publicacao da Unesco, de 2006, in-
titulada Education for all global monitoring report 2006: literacy for life) também sao favorecidos ao longo das
atividades propostas na obra, propiciando um processo de ensino e aprendizagem mais consistente de Matematica.

A Matematica desempenha um importante papel na sociedade, pois é uma ciéncia que relaciona situacoes
praticas do cotidiano e compreende uma constante busca pela veracidade dos fatos por meio de técnicas pre-
cisas e exatas.

A Matematica ndo reside apenas no trabalho com os nimeros e as operacdes; ela vai além. Deve-se considerar
toda a amplitude que essa area de conhecimento pode oferecer a formacdo de um individuo.

Considerando a importancia do ensino da Matematica na esfera escolar, é importante ter em mente que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagao Basica, seja por
sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na for-
magcao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. (BRASIL, 2018, p. 265)

Desse modo, ao estudar Matematica, ha uma série de alunos visando capacita-los para solucionar situacoées do
cotidiano. Ao longo de todos os volumes desta obra, esse aspecto também é considerado em diversos contextos
propostos nas secoes Dialogos, que permeiam o Livro do Estudante, e nas interpretacdes de imagens propostas a
cada abertura de Unidade.
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Esse processo reflexivo certamente serve de exercicio para o aluno desempenhar seu papel como cidadao em inte-
racao com o mundo que o cerca; afinal, pretende-se formar um ser humano que nao apenas domine determinados
conhecimentos, mas também possa estabelecer relacdes com o mundo ao seu redor para aplicar esses conhecimentos
fazendo de maneira consciente, responsavel e eficiente intervencdes e modificacdes no ambiente.

Compreender a Matematica é uma tarefa ampla e repleta de nuances, pois quando se esta diante de explorar um
novo conceito, é preciso formular hipdteses, escutar as dos outros, planejar a resolucao de um problema, comparar
respostas ou hipoteses com as dos colegas, comprovando-as ou refutando-as, validar as respostas corretas, entre
outras atitudes. Tal perspectiva foi considerada na concepcao desta obra por meio de atividades propostas em que
os alunos trabalham em duplas, grupos e, até mesmo, com a turma toda, com a mediacdo do professor.

A possibilidade de analisar varios modos de resolver determinados problemas e de confrontar e validar hipteses
também propicia um processo de ensino e aprendizagem que extrapola o trabalho com a Matematica, culminando
na formacao integral de um individuo mais atuante na sociedade, um individuo que se relaciona com diferentes
grupos e enfrenta situacdes-problema na busca de solucées, ndo se inibindo diante de questdes complexas.

Além disso, o trabalho com a Matematica abrange o desenvolvimento do raciocinio l6gico, merecendo destaque,
nesse trabalho, processos mentais basicos, como as nocoes de correspondéncia, comparacao, classificacao, sequen-
ciacao, seriacdo, inclusao e conservacao, que sao exploradas em variadas atividades.

O desenvolvimento desses processos mentais também contribui para que os alunos se tornem capazes de solucio-
nar situacoes do cotidiano utilizando diferentes maneiras para aplicar os conteddos matematicos em procedimentos
relacionados a antecipacdo de resultados, interpretacdo de dados em gréaficos e tabelas, entre outros.

Em sintese, a concepcdo das propostas em cada um dos volumes leva em consideracao o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos como um processo ativo e consciente, que se da com base nas experiéncias e aprendiza-
gens anteriores, a fim de proporcionar motivacao em estudar Matematica, fazendo perguntas, criando estratégias
de resolucao, trabalhando com diferentes representacdes matematicas e produzindo argumentacoes plausiveis.

Sendo assim, no intuito de desvincular o ensino da Matematica da falsa ideia de que estudar e aprender Mate-
matica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, seja exclusivamente um trabalho voltado a dominar as técnicas de
contagem e as quatro operacdes fundamentais, é que ao longo dos volumes os objetos de conhecimento dessa area
foram distribuidos de modo que habilidades de Geometria, de Grandezas e Medidas, de Probabilidade e Estatistica,
além dos Numeros e das nocées de Algebra foram distribuidos de modo intercalado em um processo no qual as
habilidades podem ser trabalhadas e retrabalhadas de modo espiralado em momentos diferentes.

Desse modo, buscou-se dar um contexto mais profundo ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica
por meio de situacoes-problema e atividades que envolvem, por exemplo, manipulacao e exploracdo de objetos,
jogos e brincadeiras, leituras de textos, construcdo de graficos e tabelas e a prépria movimentacao dos alunos no
espaco. Esse modelo pedagdgico adotado procura concretizar uma abordagem do processo de ensino e aprendiza-
gem da Matematica mais envolta de sentido e proveitosa para os alunos, pois, ao acompanhar diferentes situacoes
e desenvolver atividades como essas mencionadas, os alunos sao estimulados a interagir em um esforco produtivo
para explorar situacoes-problema, a comunicar e argumentar com os colegas, estabelecendo conexdes com sabe-
res de outras areas de conhecimento e fazendo representacoes e registros, sempre considerando identificar o que
ja sabem sobre o uso de termos préprios da linguagem matematica. Por exemplo: quando uma crianca informa o
numero da casa ou apartamento em que mora relacionando esse numero a um codigo de identificacdo; quando
alguém Ihe pergunta quantos anos tem e ela mostra uma quantidade de dedos levantados; quando faz compara-
coes de medidas de alturas ao se encostar lado a lado em alguém da familia. Todas essas experiéncias que parecem
simples revelam que a crianca ja tem desenvolvido conhecimentos matematicos, ainda que intuitivamente, e traz
consigo um saber que precisa ser valorizado no ambiente escolar, explorando a Matematica na vida e no dia a dia.
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IBE8Y) PRINCIPAIS PERSPECTIVAS DE PRATICAS
PEDAGOGICAS DESTA COLECAO

Tendéncias de pesquisas sobre Educacdo Matemética foram consideradas ao se pensar nos fundamentos teéricos e
metodoldgicos da proposta pedagdgica desta colecao, incluindo aspectos que privilegiam as dimensoes social, cultural
e politica da Matematica escolar a fim de refletir, nos contextos das atividades propostas, a realidade contemporanea,
0s avancos tecnoldgicos e o papel da escola na formacédo do cidaddo nos dias de hoje.

Nesse contexto, os fundamentos tedricos e metodoldgicos desta colecao se inspiram em abordagens centradas
na perspectiva de que a organizacao e a apresentacdo dos contetidos propiciam aos alunos que aprofundem a com-
preensdo, ano a ano escolar, progressiva e gradualmente, conforme as habilidades, os objetos de conhecimento e
as unidades teméticas indicados na BNCC (BRASIL, 2018) para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Inspiram-se
também em abordagens que envolvem a manipulacao de materiais concretos para favorecer determinados momentos
ou o apoio visual de imagens em outros a fim de que os alunos se apropriem da abstracdo de representacées com
simbolos para comunicar ideias matematicas , e, assim, explorem diferentes representacoes (escritas, orais, iconicas
e simbolicas) nas situacdes de aprendizagem propostas ao longo da obra.

Desse modo, espera-se que o processo de ensino e aprendizagem de Matematica realizado por meio das propostas
desta obra contribua para a formacéo integral dos alunos, a fim de possibilitar que eles se tornem capazes de ler,
escrever, interpretar informacdes e fazer inferéncias, usando, para tanto, a linguagem matematica na resolucao de
problemas da vida cotidiana de maneira autbnoma, responsavel e consciente.

Acompanhe, a sequir, outros aspectos importantes que também foram considerados no direcionamento da
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e dos fundamentos tedricos e metodoldgicos
desta colecao, que do ponto de vista tedrico muitos autores, conforme indicado mais adiante nas referéncias
comentadas, delinearam.

O PAPEL DO PROFESSOR

O professor tem como objetivo principal a aprendizagem dos alunos. Para que esse objetivo seja alcancado, é
preciso ter clareza do que os alunos ja sabem e como aprendem. Nesse sentido, é imprescindivel sondar o conheci-
mento prévio deles sobre os assuntos que serao formalmente trabalhados, bem como considerar o desenvolvimento
das habilidades e a realidade em que vivem e estudam.

Quanto mais vocé, professor, ajudar os alunos a atribuir significados aos contetdos estudados, mais eles pode-
rao compreender a Matemética. Dai a importancia de relaciona-la com o cotidiano. E preciso salientar que a Mate-
matica é utilizada, concebida ou tratada de diferentes maneiras nas diversas profissdes e ocupacdes: o carpinteiro
utiliza a Matematica quando mede comprimentos e angulos para a realizacao do trabalho dele; o médico a utiliza
no calculo da dosagem de medicamentos; o matematico a utiliza como producao de conhecimento cientifico,
entre outros.

Pode-se dizer que existem muitas Matematicas que procuram descrever e produzir uma “leitura de mundo”.
A Matematica escolar é uma delas e caracteriza-se pelas maneiras de compreender e resolver as situacoes-problema,
0s exercicios e as atividades por meio da quantificacdo, da medicdo, da estimativa, da representacdo no espaco, do
reconhecimento de formas e propriedades nos elementos do mundo fisico e nas construcdes arquitetdnicas presentes
no mundo ao redor de cada individuo, da observacao e da manipulacao de regularidades e padroes.

O papel do professor é possibilitar 0 acesso a essas diferentes maneiras de fazer Matematica e dar suporte para
que os alunos consigam adquirir habilidades e conhecimentos a fim de (res)significar a Matematica experimentada
em suas praticas sociais, bem como reconhecer a beleza da Matematica em si, como afirmam Passos e Romanatto
(2010, p. 21): “[...] um trabalho docente diferenciado com a Matematica deveria possibilitar aos estudantes o fazer
matematica, que significa construi-la, produzi-la”.

Vil
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Além de mediar a aquisicdo do conhecimento, é importante que vocé, professor, trabalhe a cooperacdo em sala
de aula, abrindo espaco para a troca de ideias entre os alunos, incentivando a valorizacao e o respeito as diferencas
e promovendo a solidariedade no dia a dia escolar.

As pesquisas atuais sobre o ensino da Matematica defendem que é preciso colocar o aluno no contexto de pro-
ducado de pensamento e de conhecimento matematico. Desse modo, o foco ndo é mais o aluno, o professor ou o
contetdo, mas sim a articulacao desses trés elementos.

Uma vez que as respostas dos alunos as situacoes-problema apresentadas desafiam professores a pensar mate-
maticamente para propor novas questoes, cria-se uma parceria nos processos de ensino e aprendizagem. Do mesmo
modo, os alunos sdo chamados a elaborar novos questionamentos diante do que é proposto/exposto pelo professor.
Assim, 0 conhecimento matematico escolar é (re)definido constantemente.

A RESOLUGCAO DE PROBLEMAS

A resolucao de problemas recebe muita atencao das orientacdes curriculares de Matematica dos principais docu-
mentos oficiais nacionais e internacionais. Entretanto, compreender como desenvolver o trabalho com essa aborda-
gem tem sido um grande desafio para os professores.

Para esse trabalho, o professor precisa estar ciente do que é, em Matematica, um problema: uma situacao que
se deseja solucionar, mas cujas estratégias para chegar a uma resolucao ainda sao desconhecidas. Os problemas
podem ser resolvidos de diversas maneiras, obtendo varias respostas, uma ou nenhuma resposta.

O trabalho com a resolucao de problemas possibilita aos alunos mobilizar diferentes habilidades matematicas a
fim de estabelecer relacdes, bem como requer reflexao, questionamento e tomada de decisdo em busca da melhor
estratégia de resolucao.

Do mesmo modo, o trabalho com a elaboracao de problemas é importante por levar também os alunos a refletir,
a questionar, a decidir, a buscar diferentes solucées, a construir autonomia, a entender o préprio erro, a se comu-
nicar para explicar como chegou a solucao de acordo com a estratégia que escolheu, argumentando com base nos
contetidos matematicos que estudou.

Nesse contexto, é importante que vocé, professor, valorize a maneira de resolucao adotada pelo aluno, o pensa-
mento, o raciocinio, o caminho, todo o processo que o aluno utilizou.

"“E como orientar os alunos nesse trabalho de resolucdo de problemas?” — vocé pode estar se perguntando.

Nesse sentido, sugere-se que é importante vocé, de acordo com Polya (1995):

« verificar se o aluno consegue interpretar o enunciado do problema ou se apresenta algum tipo de dificuldade
ou defasagem na fluidez de leitura que o dificulte fazer as inferéncias necessarias para compreender o problema;
 propor aos alunos que identifiguem palavras-chave que auxiliem no entendimento do enunciado do problema
e assim planejar resolucao;

 sugerir aos alunos que marquem as informacoes (ou dados) necessarias(os) para elaborar estratégias a fim
de executar o plano de resolucdo do problema;

« solicitar aos alunos que examinem a resolucdo para confirmar se ocorreu algum equivoco ou erro e, caso tenha
ocorrido, incentiva-los a entender que os erros sao valiosos e quanto podemos aprender com cada um deles.

Ao longo dos volumes desta obra, sao oferecidas também situacoes didaticas que exploram a habilidade de reso-
lucao e de elaboracao de problemas.

APRENDIZAGEM MATEMATICA

Durante muitos anos, a Matematica foi entendida como uma ciéncia para poucos, ou para aqueles considerados
mais inteligentes. No entanto, pesquisas na drea de Educacao Matematica, como a da pesquisadora britanica Boaler
(2018), revelam que o processo de aprendizagem da Matematica pode ser concretizado por todos.

E papel da escola reforcar a concepcao de que todos os alunos estao aptos a pensar e a produzir Matematica,
visando garantir que eles sejam bem-sucedidos no processo de ensino e aprendizagem que leve a apropriacao de
conceitos e habilidades dessa area de conhecimento.
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Incentivar os alunos a pensar matematicamente permite envolvé-los no mundo por meio de uma perspectiva
mais ampla.

O desenvolvimento do pensamento matematico acontece de maneira gradual e sistematizada. Para favorecer
esse desenvolvimento, ao longo dos volumes da colecdo, os alunos sdo convidados a produzir argumentos a fim
de justificar estratégias que comuniquem matematicamente o pensamento delineado com base nas aprendizagens
que vao sendo efetivadas, pois, conforme Van de Walle (2009, p. 58): “A aprendizagem matematica deve requerer
justificativas e explicacdes para as respostas e os métodos”.

No cotidiano escolar, é possivel observar que ndo sao todos os alunos que aprendem no mesmo momento ou do
mesmo modo. A aprendizagem, e no caso desta obra o processo de ensino e aprendizagem da Matematica nao é
diferente, ocorre de maneira diferente entre os alunos.

Seu grande desafio, professor, é administrar essa diversidade e propor situacdes que sejam adequadas aos grupos
diversos que compdem cada turma, reconhecendo os diferentes perfis dos alunos com os quais trabalha.

Para enfrentar esse desafio, é necessario romper com uma “cultura de aulas de Matematica”, cultura essa marca-
da por um movimento Unico e linear, no qual o contetdo é exposto, alguns modelos sdo apresentados e os alunos
fazem individualmente uma lista de atividades seguindo o que foi exemplificado sem que nenhuma exploracdo ou
investigacao seja realizada para que novas descobertas possam ser concretizadas.

Nesse sentido, as aulas de Matematica pressupdem valorizacao de estratégias pessoais dos alunos; possibilidade
de resolver e elaborar problemas; compreensao da aula como um momento de aprendizagem coletiva permeada por
um processo de comunicacdo entre alunos e vocé, professor; processo o qual permite a negociacao dos significados
matematicos que vao sendo produzidos.

OS REGISTROS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Sempre que possivel, é importante convidar os alunos a registrar conhecimentos prévios, raciocinios e estratégias
proprias, assim como a anotar conclusoes. Esses registros os acompanharao pela trajetoria escolar.

Geralmente, aos seis anos, muitos registros serao desenhos, producdes inicialmente ndo muito claras ou organi-
zadas. Entretanto, para os alunos que as produzem, elas estdo repletas de sentido. E importante incentivar os alunos
a desenhar e orienta-los aos poucos até que as producdes dos desenhos/registros evoluam e figuem mais completas e
organizadas, preparando-os, assim, para a introducao aos simbolos matematicos.

Gradativamente, os alunos comecam a experimentar, além do desenho e da oralidade, outros modos de registros,
passando a usar a escrita e a notacdo numérica.

A escrita é uma habilidade comunicativa por intermédio da qual diferentes sociedades estabelecidas nos mais
diversos lugares do mundo interagem, estabelecendo relacdes de natureza diversa, inclusive de dominacao e poder,
bem como de influéncia intelectual. Por essa razao, desenvolver habilidades de leitura e de escrita proficiente é um
compromisso que esta atrelado ao trabalho de todas as areas do conhecimento.

Powell e Bairral (2006) ressaltam a importancia de atividades de escrita serem propostas nas aulas de Matematica
apontando que os registros escritos dos alunos comunicam os pensamentos deles e, assim, auxiliam no entendimento
do processo de construcao das diferentes significacdes de ideias matematicas que eles estao desenvolvendo. Esse
processo de construcao Powell e Bairral (2006) denominam matematizacao.

DISCUSSOES COLETIVAS E ARGUMENTAGCAO ORAL

Na escola, ninguém esta sozinho. Todos os dias, 0s alunos convivem com os colegas em um processo de interacao
frutifero e importante. Os momentos de conversa sobre as atividades propostas e o compartilhamento de duvidas
ou de hipdteses geram situacoes em que 0s alunos sao estimulados a se expressar e a escutar. Expressar percursos
de raciocinio e pensamentos construidos ndo sé ajuda o préprio aluno a reelaborar e organizar o processo pessoal
de aprendizagem, como também favorece aos demais alunos validar hipéteses ou compreender por que pensam
diferente do colega com quem estao trocando ideias e argumentando.
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Por esse motivo, as discussdes coletivas propostas ao longo de atividades apresentadas nos volumes desta colecao
constituem momentos favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Assim sendo, a obra auxilia a desenvolver nos alunos aspectos das Competéncias Gerais da Educacdo Basica,
conforme BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10), como a quarta, que trata da comunicacao; a sétima, cujo nucleo é a ar-
gumentacao; e a nona, que abrange a empatia, entre outras. Isso porque durante essas trocas coletivas os alunos
exercitam relacoes mais produtivas, ao aguardar a vez para se pronunciarem, ao escutar atentamente o ponto de
vista do colega respeitando opinides diferentes, ao complementar a fala do outro, entre outras atitudes que favore-
cem o processo de ensino e aprendizagem da Matemética e a formacao do individuo.

JOGOS E BRINCADEIRAS

Ao longo desta obra, ha propostas em que os alunos sao envolvidos em acdes como brincar e jogar, a fim de
explorar contetdos que estdo sendo estudados, para que tenham uma aproximacao inicial a um contetddo novo ou,
ainda, para a retomada de algum contetdo ja apresentado.

Jogar e brincar sao atividades ludicas que contribuem para o desenvolvimento psiquico, motor, afetivo, social e
cognitivo dos alunos.

Os jogos e as brincadeiras tornam mais criativas e animadas muitas perspectivas de exploracao de conteudos,
além de serem mais convidativos para os alunos da faixa etaria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Enquanto jogam, os alunos buscam, rapidamente, encontrar solucdes a determinados desafios, bem como rela-
cionam-se com os colegas para chegar a um consenso, tomando decisdes em grupo.

Trabalhar com a Matematica por meio de jogos e brincadeiras torna o ensino e o aprendizado prazerosos também
para vocé, professor, pois ha um envolvimento natural dos alunos nessas situacoes.

Nas aulas, um jogo ou uma brincadeira podem ser repetidos varias vezes, e essa repeticao é muito importante, pois a
medida que os alunos vao se adaptando e conhecendo melhor as regras e a organizacao podem se empenhar mais em
assumir as estratégias oferecidas e, em consequéncia, 0 jogo passa a propiciar mais aprendizagens significativas.

Dada a importancia das oportunidades de interacdo que o0s jogos e as brincadeiras encerram em si e sao de muito
valor para a Educacao Matematica, sugestdes de jogos e brincadeiras, além das indicadas no Livro do Estudante,
sao apresentadas em indicacOes de atividades complementares ao longo dos comentarios especificos deste Manual
do Professor, na secdo em que ha a reproducao das paginas do Livro do Estudante. Isso porque esses recursos, no
processo de ensino e aprendizagem, podem ser utilizados, seqgundo Macedo:

[...] como recursos de anéalise das interagoes entre formas e contetdos, ou seja, entre modos
de pensar e coisas pensadas, dado que em muitas situacoes didaticas eles se apresentam
integrados na perspectiva dos professores, mas indiferenciados na perspectiva dos alunos.
Encontrar situacoes de diferenciacao entre o que se estuda e o como (e por qué) se estuda
¢, pois, fundamental. Nossa hipétese é que jogos e desafios podem favorecer observacoes a
esse respeito e possibilitar analises, promovendo processos favoraveis ao desenvolvimento
e a aprendizagens de competéncias e habilidades dos alunos para pensar e agir com razao
diante dos contetildos que enfrentam em sua educacéo basica. Mais que isso, supomos que
por meio deles podem encontrar — simbolicamente — elementos para refletirem sobre a
vida e, quem sabe, realiza-la de modo mais pleno. (MACEDO, 2009, prefacio)

LITERATURA INFANTIL NAS AULAS DE MATEMATICA
A Matematica nao é uma area isolada, e, sim, interligada a todas as outras areas de conhecimento.

Desse modo, a Literatura infantil constitui um elemento colaborador no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, e é possivel, por exemplo, trabalhar de maneira bastante construtiva o didlogo entre Lingua Portuguesa
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e Matematica, disponibilizando sugestoes de livros para que os alunos facam leituras individuais e coletivas, bem
como propondo dramatizacoes das historias lidas para enriquecer a pratica docente.

Por meio de livros paradidaticos que abordam contetidos matematicos, pode-se trabalhar com a fluéncia em lei-
tura oral, a compreensdo de textos com base na interpretacdo, localizacdo e retirada de informacdes explicitas dos
textos lidos, despertando nos alunos o gosto pela leitura e incrementando o desenvolvimento de vocabulario deles.

Ao longo das Unidades que compdem cada um dos volumes desta colecdo, algumas sugestoes de livros relacio-
nados aos temas estudados sdo apresentadas no boxe Descubra mais. Procure verificar os titulos disponiveis na
biblioteca da sua escola e, se possivel, promova rodas de leitura com os alunos. Estimule-os com questionamentos
sobre o que leram para que facam inferéncias diretas acerca do texto lido, pois, ao interpretar e relacionar ideias e
informacdes do que foi lido com o que eles estudam nas aulas de Matematica, espera-se que analises e avaliacdes
dos contetidos de modo vinculado, interligado, e nao separado, fragmentado, tornem-se mais perceptiveis para
eles, estabelecendo inter-relacdes entre iniciacao dos contelidos matematicos e alfabetizacdo, conforme pesquisas
de Nacarato e Lopes (2007).

TECNOLOGIAS DIGITAIS

Borba, Silva e Gadanidis (2014) tratam de pesquisas que analisam as potencialidades e a presenca das tecnologias
digitais em favor do processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

As diferentes maneiras como a aula de Matematica tém se transformado com o advento das tecnologias digitais
sao classificadas por esses autores em quatro fases sobre as quais serd exposto um breve resumo a seguir para au-
xiliar uma compreensao introdutéria acerca de cada uma.

Na primeira fase, na década de 1980, ja se discutia o uso de calculadoras simples ou cientificas e de computa-
dores. Tecnologia de Informatica (Tl) era o termo utilizado para se referir a computadores e softwares. Havia nessa
fase a preocupacao com a implantacdo de laboratérios de informética nas escolas e a formacdo de professores, pois
0 papel atribuido as tecnologias era o de dinamizador para mudancas pedagdgicas.

Ja na segunda fase iniciada em 1990, os autores destacam o uso de softwares para o ensino de Geometria, abrin-
do varias possibilidades didatico-pedagdgicas apoiadas nas ideias de visualizacao e construcao de representacoes.

Na terceira fase iniciada em 1999, a internet comecou a ser utilizada como fonte de informacdo e como meio de
comunicacao via e-mails, chats e féruns. O termo entédo utilizado passou a ser Tecnologias da Informacao e Comu-
nicacao (TIC).

Na quarta fase, que surgiu em 2014 com a implementacdo da banda larga compondo a utilizacdo de internet
com mais velocidade em instrumentos portateis, como notebooks, tablets e telefones celulares, além dos compu-
tadores do tipo apenas de mesa, o termo utilizado passou a ser Tecnologias Digitais (TD).

Esse breve resumo demonstra a dimensao da forca e da rapidez com que as TD vao sendo implantadas na vida das
pessoas e de como o uso delas na Educacao nao pode mais ser adiado. O uso das TD tem um papel preponderante na
formacao do cidaddo ao empreender uma visdo de como estabelecer esse uso com criticidade e responsabilidade.

Por isso, ao longo dos volumes desta colecao, atividades envolvendo as TD — como tangram e geoplano virtuais,
uso de GeoGebra® para explorar de modo adequado a faixa etaria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental alguns
conteudos, construcao de graficos e tabelas em planilhas — sdo propostas, bem como reflexdes acerca do uso res-
ponsavel da internet. Afinal, como vivemos esta era em que muitos formatos e linguagens de midias surgem a cada
dia e estao ao alcance dos alunos, inclusive dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a concepcao desta
obra considerou uma visao de letramento igualmente ampliada para o uso das TD.

UMA VISAO INTERDISCIPLINAR E OS TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS (TCT)

Estabelecer conexdes entre a Matematica e as demais areas do conhecimento amplia as oportunidades de com-
preender e utilizar conceitos tanto da Matematica quanto das outras areas.

Xl
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Sendo assim, é importante trazer para a Matematica situacdes contextualizadas que proporcionem a ampliacao
de abordagem, estabelecendo conexdes com conteldos de outras areas de conhecimento relevantes para a cons-
tituicdo dos saberes dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aprofundando as relacdes dos contetidos
escolares com as experiéncias cotidianas de cada aluno.

Nesta obra, a secdo Didlogos e o boxe Saiba que tém como objetivo evidenciar essa perspectiva interdisciplinar,
apresentando textos e curiosidades que se inter-relacionam com diferentes areas do conhecimento, sempre de modo
vinculado aos assuntos estudados nas Unidades, permitindo uma ampliacao do repertério cultural, que é o cerne da
terceira Competéncia Geral da Educacao Basica de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 9).

Para que a pratica docente seja organizada de modo que desenvolva um trabalho que possibilite a formacao de
um cidadéo critico, a contextualizacdo foi empreendida ao longo de cada volume como um acontecimento perten-
cente a um encadeamento de elementos que proporcionam relacées dos contelidos matematicos entre si e com
recursos disponiveis em outras areas de conhecimento.

Para além das propostas de contextualizacao desta obra, é importante que vocé, professor, crie estratégias para
estabelecer um didlogo entre as diferentes areas, trazendo o cotidiano do aluno para as aulas e aproximando-o do
conhecimento cientifico, desenvolvendo, assim, um ensino capaz de fazer que os alunos aprendam a relacionar as
diferentes areas. Esta obra facilitara essas conexdes e proporcionara situacées que potencializarao essas relacdes.

As experiéncias vivenciadas pelos alunos podem ser utilizadas para dar vida e significado a essa perspectiva de
construcao do conhecimento. Desse modo, é possivel abordar questdes, como problemas ambientais, culturais, po-
liticos etc., que ndo estejam obrigatoriamente ligados aos apresentados aos alunos nas contextualizaces da obra,
mas que estejam relacionados a comunidade onde a comunidade escolar esta inserida.

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) indicados na BNCC (BRASIL, 2018, p. 19-20) contri-
buem para inspirar contextualizacbes em que a Matematica e outras areas de conhecimento sejam trabalhadas com
sentido e significado para os alunos.

Nesta obra, além da secdo e do boxe ja mencionados, buscou-se em varias atividades evidenciar na contextuali-
zacao os TCT. Assim, muitos dos contetdos trabalhados ao longo de cada volume nao se encerram em si mesmos,
ja que podem ser complementados e associados com um desses temas. Para isso, é importante planejar e estudar
esses temas. Para saber mais a respeito dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) descritos na BNCC, sugere-se
acessar os materiais indicados a seguir.

o TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA BNCC: proposta de préaticas de implementacao, disponivel

em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf.
Acesso em: 17 jul. 2021.

o TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA BNCC: contexto historico e pressupostos pedagdgicos, disponi-
vel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.
pdf. Acesso em: 17 jul. 2021.

538 SUGESTAO DE PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO
PARA ROTEIROS E ESTRATEGIAS DE AULAS

Com o proposito de fornecer a vocé, professor, orientacdes estruturadas que enfatizam aspectos de sua pratica
docente, a sequir é apresentada, a principio, uma sugestao de planejamento e organizacao, em etapas, para enca-
minhamento do trabalho com cada um dos comentérios (especificos e detalhados) que constam mais adiante neste
Manual do Professor nos textos dispostos nas laterais das paginas reproduzidas do Livro do Estudante.

De acordo com a realidade de cada turma e de cada comunidade escolar, vale ressaltar que é importante adequar
todas as sugestoes apresentadas.
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12 ETAPA: PLANEJAMENTO

Antes de iniciar o trabalho com cada Unidade de cada volume, leia previamente os comentarios indicados
para cada pagina.

Verifique os objetivos e os pré-requisitos pedagdgicos indicados na introducao de cada Unidade.

Consulte os objetivos indicados, bem como as habilidades da BNCC e os componentes essenciais de alfa-
betizacao da PNA cujo desenvolvimento é favorecido por meio do trabalho com a Matematica a cada pagina
do Livro do Estudante.

Leia os roteiros de aula a fim de preparar suas aulas para que sejam mais fluidas, dinamicas e proveitosas.
Tal pratica é muito adequada e importante em casos que materiais necessarios, para além do uso do livro
didatico, necessitam ser providenciados.

22 ETAPA: APRESENTAGAO DO ASSUNTO

Explore as imagens e questdes propostas nas aberturas das Unidades, secoes e atividades, ampliando as pos-
sibilidades de diferentes abordagens e discussdes. Para tanto, sugestdes de roteiros de aulas e instrucdes sao
apresentadas nos comentarios referentes a cada uma das paginas com base nos contetdos do Livro do Estudante.

Promova reflexées que potencializem a manifestacdo de diferentes pontos de vista dos alunos por inter-
médio da exposicdo de justificativas de acordo com o vocabulario proprio da faixa etéria deles. Esse trabalho
auxilia também a diagnosticar os conhecimentos que 0s alunos j& possuem sobre cada assunto.

A fim de desenvolver o senso critico e a postura cidada dos alunos, estimule a sensibilidade deles para o tema
das imagens nas aberturas das Unidades e a relacao delas com o cotidiano dos alunos.

Outras imagens, ao longo das secoes e das atividades, tém o objetivo de apoiar visualmente contagens ou
a compreensao de técnicas operatérias que possibilitem aos alunos um trabalho de observacao, exploracao e
analise para que sejam estabelecidas relaces entre o contetido das imagens e os conteddos estudados.

32 ETAPA: EXPLORACAO DO ASSUNTO

Considerando o trabalho desenvolvido nas etapas anteriores, explore com os alunos o assunto do contetdo,
fazendo as colocacdes necessarias e sempre que possivel estabelecendo relacées dos conceitos matematicos
estudados com situacdes cotidianas.

Promova rodas de conversa estimulando e valorizando as colocacdes dos alunos.

Peca aos alunos que realizem as atividades sugeridas e auxilie-os nas possiveis dificuldades. Proponha a eles
que utilizem materiais manipulaveis para sustentar o raciocinio matematico.

42 ETAPA: REGISTRO DO CONHECIMENTO CONSTRUIDO

Proponha aos alunos que elaborem registros das situacdes discutidas, considerando diferentes possibilidades,
como producdes escritas, desenhos, dramatizacoes, entre outras.

A valorizacao do trabalho de producédo textual escrita nas aulas de Matematica é muito importante, ja que
todas as areas de conhecimento precisam estar comprometidas com esse trabalho.

No decurso de um registro feito por meio de uma producao textual escrita, os alunos englobam operacées
cognitivas integradas, as quais abrangem conhecimentos diversos, desde os linguisticos até cognitivos e sociais.

Por isso, propostas de producdes textuais escritas sao importantes de serem recomendadas nas aulas de
Matematica com o objetivo de reunir ideias e observacdes, organizando-as como pontos-chave direcionadores
que constituam uma sistematizacao do que foi apreendido sobre determinado contetdo.

As dramatizacoes e os desenhos também sao registros importantes, pois consideram linguagens corporal e
artistica como modos de expressao.

Xiil
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52 ETAPA: AMPLIACAO DAS EXPERIENCIAS

Nessa etapa, promova atividades que ampliem o conhecimento dos assuntos estudados. Aproveite as propostas
de atividades complementares sugeridas nos comentarios especificos de cada pagina ao longo do Manual do
Professor de cada volume desta colecao.

Complementando as sugestdes dessas etapas, consulte os quadros mais adiante nos quais esta explicitada a
evolugao sequencial sugerida de todos os contetdos presentes nos volumes desta colecao, distribuindo-os ao
longo das semanas do ano letivo, trazendo, inclusive, os momentos sugeridos de avaliacao.

Com a descricao das etapas anteriores, os quadros e as sugestoes e comentarios a cada roteiro de aula apresentado
nas orientacdes especificas mais adiante, pretendeu-se oferecer a vocé um itinerario sequenciado para a realizacao da
proposta de trabalho com esta colecao.

Para tanto, foi considerada a totalidade da progressdo das aprendizagens pretendidas para cada ano escolar,
dispondo-as em relacao a cada semana, bem como em relacdo ao trimestre.

Vale ressaltar que, com base na sugestdo, semanal, caso prefira, vocé pode organizar seu planejamento de ma-
neira mensal ou trimestral.

Com relacao aos registros de producdes textuais escritas mencionadas na 42 etapa, é relevante destacar, aqui,
para vocé professor, o valor do uso do rascunho, como ponto de apoio para a reescrita do texto produzido pelo
aluno, cooperando para a formacao dele como sujeito-autor.

O substantivo rascunho deriva do verbo rascunhar. Rascunhar, por sua vez, é formado pelo verbo rascar que,
etimologicamente, deriva do latim rasicare, que provém do latim arcaico radere, com a significacdo de raspar, polir.

Nesse sentido, em uma producao escrita, a ideia de rascunhar uma primeira versao dessa producdo funciona
como o esbogo de ideias ja articuladas ou ainda em processo de articulacdo. Justamente por isso, considera-se a
perspectiva do uso do rascunho como oportuna para atuar como alicerce da construcdo de uma producao textual.

E por intermédio dos rascunhos, que também podem ser chamados de “varias versdes”, de uma mesma produ-
cdo escrita argumentativa, que o aluno, enquanto autor, estabelece contato com a adequacdo ou inadequacdo dos
argumentos por ele empregados para apresentar e comunicar o que apreendeu. No caso das aulas de Matematica,
comunicar matematicamente.

Além disso, os rascunhos ou as varias versdes de uma mesma producao escrita possibilitam tanto a eliminacao
guanto o acréscimo, ou ainda, as substituicoes de ideias, expressdes e palavras, bem como o exame minucioso
buscando contradices de elementos discursivos que possam ter passado despercebidos em uma primeira versao
de elaboracao da producéo escrita.

Caminhando nesse carater de abertura que as versdes de um mesmo texto propdem, a producao escrita de
registros nao pode ser vista como uma atividade pronta e acabada em uma primeira e Unica tentativa, mas sim
reconstruida por meio de uma atuacao conjunta entre cada aluno e vocé, professor, que podera fazer as inferéncias
necessarias para apurar e avaliar a producao textual do aluno, no intuito de que esta adquira mais qualidade, sem
contudo perder a originalidade.

Logo, seu papel, nas aulas de Matematica, também é, quanto a revisao de uma producdo escrita, instruir o aluno a
respeito de uma autocorrecao consistente, que torne possivel submeter o texto a novas formulacdes em conformidade
com a finalidade proposta; é importante orientar o aluno a revisar a propria producao textual com o objetivo de verificar
pontos confusos e aspectos que estejam prejudicando a producdo do sentido corretamente matematico.

Por tudo isso, é importante mostrar ao aluno enquanto "escritor/leitor", a cada nova tentativa de reescrita que
ele faz, como enxergar enquanto "autor" aquilo que havia passado despercebido, dando assim a oportunidade
de ele complementar lacunas de ideias, permitindo o autoconhecimento.

Além disso, o rascunho como estratégia para a concretizacdo de uma producao escrita nas aulas de Matematica
permite ao aluno realizar a revisao de seu proprio texto, assumindo essa revisao como um procedimento cuja rele-
vancia é inquestionavel para a formacdo de alunos competentes em produzir bons textos.
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A revisao e a reescrita do texto sao importantes justamente porque por meio delas o aluno-autor distancia-se da
propria producao, sendo critico em relacao ao que foi feito e percebendo as mudancas necessarias.

Escrever traz em si uma carga inevitavel de decisdes a serem tomadas a respeito das estruturas das ideias que se
pretende passar. Nesse sentido, revisao e reescrita constituem-se nao somente em procedimentos, mas também em
meios de pensar e planejar o trabalho de producées escritas nas aulas de Matematica.

Afinal, comunicar-se também envolve a capacidade que a palavra escrita apresenta de partilhar significacoes de leitura
de mundo. Essa é uma das origens da relacao profunda que existe entre pensamento, lingua materna e Matematica.

&2 TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Quando as criancas ingressam no ambiente escolar, na etapa da Educacao Infantil, ja trazem saberes desenvolvi-
dos com base em experiéncias vivenciadas em acdes cotidianas.

Na etapa da Educacao Infantil, as atividades pedagdgicas consideram os campos de experiéncias propostos na BNCC
(BRASIL, 2018). Os campos de experiéncias consideram a perspectiva de imergir as criancas em situacdes nas quais elas
possam construir sentidos e aprendizagens vivenciando afetos, atitudes e valores em brincadeiras e interacoes.

Sobre a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 53) menciona que:
“requer muita atencao, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracdo e continui-
dade dos processos de aprendizagens das criancas”.

Nesse sentido, as propostas de brincadeiras e interacdes ao longo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sao
importantes para que os alunos possam se adaptar gradualmente a rotinas escolares mais complexas.

Nesse processo de transicdo, € de extrema importancia valorizar os conhecimentos que 0s alunos ja construiram
na etapa de Educacao Infantil e ampliar esses conhecimentos.

Para isso, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 54-55) apresenta uma sintese das aprendizagens esperadas em cada campo
de experiéncias.

Essa sintese das aprendizagens ndo indica pré-requisitos como condicdo para a crianca entrar no 12 ano, e sim di-
recdes para que os professores possam planejar praticas pedagogicas que deem continuidade ao processo educativo.

Por isso, é importante verificar na BNCC (BRASIL, 2018) essa sintese de aprendizagens e, com base nela, sistematizar
o planejamento de um trabalho fluido no que tange a sistematizacao de primeiras ideias matematicas a serem ex-
ploradas no 12 ano. Nesse sentido, a proposta do volume do 1¢ ano desta colecdo é adequada a essa recomendacao,
pois segue as indicacées da BNCC.

Porém, vale ressaltar que ndo somente as aprendizagens dos contetidos devem ser o foco dos professores nesse
momento de transicdo, pois, tdo importante quanto, outro aspecto que se deve planejar é o acolhimento das criancas.

Por tras dessa transicao esta o desafio de voltar o olhar para cada crianca, pois cada uma é um sujeito Gnico que
constitui o foco de todas as praticas pedagdgicas que precisam ser organicas para que a sensacao de ruptura nao
ocorra nos alunos.

Desse modo, o processo de transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental requer atencao, buscando
a integracao entre as praticas ja vivenciadas pelas criancas e as novas situacoes que serao apresentadas, de modo
que a continuidade das aprendizagens dos alunos ocorra de maneira harménica.

Barboza (2017) aponta que, para superar esse desafio, o didlogo entre os professores dessas duas etapas é essen-
cial. Isso porque os professores da Educacdo Infantil podem oferecer registros de documentacdo pedagogica feita
em portfolios que demonstrem os percursos de aprendizagens dos alunos. Esses registros em portfélios podem servir
de referéncia para que no 12 ano o professor tenha conhecimento do que ja foi trabalhado com as criancas e de que
maneira elas corresponderam a essas vivéncias.
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Esse processo de transicao marca nao apenas a trajetoéria dos alunos, mas também a dos familiares de cada aluno.
Desse modo, envolver a familia ¢ um ponto importante segundo Barboza (2017).

Pelo exposto até aqui, percebe-se que o processo de transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental,
além de um processo de acolhida, recepcao e adaptacao, é um periodo de diagnéstico das aprendizagens dos alunos.

Diversos instrumentos para avaliar esse diagnéstico sem perder de vista a valorizacdo dos saberes que os alunos
ja possuem podem ser utilizados pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A fim de promover situacdes que sejam confortaveis e seguras, para que assim 0s alunos sintam-se confiantes
e possam avancar em suas aprendizagens, sem que sensacoes de ansiedade possam ser geradas por causa de
avaliacdes, optou-se nesta colecdo, nos dois primeiros volumes, por apresentar totalmente ilustrada a proposta
de avaliacao diagnostica.

Para ampliar o repertério de atividades que os alunos ja estao acostumados a fazer, as avaliacoes diagndsticas
nos dois primeiros volumes sao apresentadas em formato de questdes que exploram cenas ilustradas.

Assim, para além do texto escrito, as criancas precisam ler e inferir informacoées circunscritas as cenas ilustradas
a fim de responder as questdes que tém como objetivo diagnosticar os conhecimentos prévios delas.

Nos terceiro, quarto e quinto volumes, a avaliacdo diagndstica é apresentada em um formato mais semelhante
ao que os alunos vao vivenciar nos anos posteriores de escolaridade nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Cada detalhe como esse descrito foi concebido nesta colecdo como fruto de pesquisas baseadas em evidéncias de
que essa apresentacao gera menos ansiedade e causa menos temor quanto a Matematica, sensacdes infelizmente
ainda muito comuns entre muitos alunos, limitando o desempenho deles em certas situacoes e contextos, como no
caso de avaliacoes.

Importante ressaltar que essa ansiedade nao esta relacionada a capacidade intelectual ou a habilidades especificas
matematicas que os alunos ja tenham desenvolvidas ou nao.

Foi considerando esses aspectos que se deu a opcao de apresentacao das propostas de avaliacdo diagndstica nos
dois primeiros anos.

Portanto, considerando essa transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, espera-se que vocé, pro-
fessor, além dos diversos instrumentos que queira utilizar para avaliar diagnosticamente seus alunos, especialmente
no volume do 1¢ ano, encontre na proposta de avaliacdo diagnostica a ludicidade necessaria para planejar a melhor
estratégia de ensino.

As habilidades matematicas trabalhadas no volume do 1° ano desta colecdo aproximam-se dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento destacados no campo de experiéncias intitulado “Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacées” descritos na BNCC (BRASIL, 2018, p. 51-52), entre os quais destacam-se:

Utilizar vocabulario relativo as nogoes de grandeza (maior, menor, igual etc.), espaco (dentro e
fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e nocoes de tempo
(presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a necessidades e questoes
do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representacdo (conta-
gens, desenhos, simbolos, escrita de numeros, organizacao de graficos bésicos etc.). (BRASIL,
2018, p. 55)

Assim, espera-se que a progressdo do conhecimento em Matematica aconteca com base na consolidacao das
aprendizagens anteriores e da ampliacao das praticas pedagogicas.
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RS8N A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A
POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi homologada em dezembro de 2018, apresenta um conjunto
de aprendizagens essenciais a que tém direito todos os alunos da Educacdo Basica. Traz uma perspectiva de igual-
dade, diversidade e equidade para a constituicao da acdo escolar com base em uma proposta comum de direitos e
objetivos de aprendizagem para os alunos da Educacao Infantil ao Ensino Médio de todo o pais. Indica as compe-
téncias especificas de cada area de conhecimento, os objetos de conhecimento e as habilidades que, no minimo,
devem ser garantidos a todos os estudantes brasileiros.

Com o foco no desenvolvimento de competéncias e no compromisso com a educacao integral, o documento
apresenta uma abordagem bastante clara no que diz respeito: ao desenvolvimento integral dos estudantes (cogni-
tivo e emocional); a importancia da experimentacao, articulacdo e aplicabilidade dos conhecimentos; ao acesso e a
utilizacdo consciente da informacao e da tecnologia.

Buscando atingir as metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educacao, no ano seguinte ao ano de homologacao da BNCC,
mais precisamente em 11 abril de 2019, o Decreto n® 9.765 instituiu a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) com
o0 objetivo de elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro.

Com relacao a BNCC, para que os processos de ensino e aprendizagem de cada area de conhecimento ocorram
de modo mais amplo, levando em conta ndo s6 os conceitos em si, mas também os procedimentos e as acoes a
serem desenvolvidos nesse processo, a BNCC sugere seguir a organizacdo de contetdos em unidades tematicas.
Na area de Matematica e suas Tecnologias, conforme j& mencionado no tépico 7.7. Visdo geral desta obra de
Matematica, cinco unidades tematicas sao previstas: NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Proba-
bilidade e Estatistica.

Complementando essas unidades tematicas da BNCC, a PNA coloca as ideias de literacia e literacia numérica (esta
também chamada numeracia). As duas com foco de atencao para o desenvolvimento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O caderno da PNA (BRASIL, 2019) traz a seguinte definicao:

Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a es-
crita, bem como sua pratica produtiva. Pode compreender varios niveis: desde o mais basico
[...] até o mais avancado, em que a pessoa que ja é capaz de ler e escrever faz uso produtivo,
eficiente e frequente dessas capacidades [...]. (BRASIL, 2019, p. 21)

A fluéncia em leitura oral constitui como uma “ponte” entre a leitura e a compreensao de textos. Desse modo,
guanto mais as criancas sao estimuladas a leitura nos diversos ambientes de convivéncia nos quais ela esta inserida,
espera-se que mais elas desenvolvam a pratica automatizada da leitura chegando ao desenvolvimento da fluéncia.

A chamada literacia familiar relaciona-se aos momentos de uso de linguagem, da leitura e da escrita proporciona-
dos pela familia ou cuidadores das criancas, antes mesmo de elas ingressarem no ambiente escolar formal. Professor,
é importante ficar atento quanto a especificidade das condicoes que cada familia tem de participar desse processo,
de acordo com a realidade da comunidade na qual cada escola esta inserida.

A leitura de historias, por exemplo, além de estreitar os vinculos entre a crianca e o adulto, desenvolve o vocabu-
lario, a imaginacao e contribui para a construcao da linguagem. Além dos materiais sugeridos ao longo dos volumes
da colecao no boxe Descubra mais, outros podem ser sugeridos por vocé, professor, aos pais e responsaveis de
seus alunos, inclusive materiais gratuitos divulgados pelo Ministério da Educacao, no site do programa de literacia
familiar Conta pra mim, disponivel em http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim. Acesso em: 18 jul. 2021.

Algumas ideias matematicas também podem ser desenvolvidas com as criancas ainda antes da ida a escola, em
situacoes de jogos e brincadeiras que envolvem contagens, ida a supermercados para fazer compras, observando as
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quantidades dos itens a serem comprados e 0s precos dos produtos, na organizacao de tarefas domésticas simples,
na observacdo da rotina das atividades diarias, identificando atividades que acontecem pela manha, a tarde e no
periodo da noite, entre outras.

Nesta colecao, algumas atividades foram concebidas para realizacdo em casa, com o apoio de um adulto respon-
savel pela crianca, como modo nao apenas de auxilio na execucdao, mas, em especial, como maneira de envolver
integrantes da familia no processo de compartilhamento das aprendizagens da crianca, refletindo com ela sobre os
conhecimentos novos que estao sendo desenvolvidos ao longo da trajetoria escolar.

A literacia matematica, também chamada numeracia, refere-se a compreender como habilidades matemaéticas
podem ser utilizadas no cotidiano, sendo capaz de: aplica-las para tomar decisoes, interpretar dados em tabelas e
graficos, pensar e raciocinar o processo de informacoes, resolver problemas, entre outras.

A concepcao de literacia e numeracia nesta colecao considerou reflexdes apresentadas na Conferéncia Nacional
de Alfabetizacao Baseada em Evidéncias (Conabe), no Simpdsio 6, em fevereiro de 2020, pelas pesquisadoras Luciana
Vellinho Corso e Beatriz Vargas Dorneles, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, acerca da importancia da
compreensao leitora para o desenvolvimento do conhecimento matematico.

Nesse simp6sio, que pode ser assistido na integra no canal do Ministério da Educacao, no video 10 da playlist da Co-
nabe, disponivel em https:/Avww.youtube.com/playlist?list=PLInJ 1 1ynWg3fSOAwWT4I1kj4LFg7Px1iSE (acesso em: 18 jul.
2021), a pesquisadora Luciana Vellinho Corso comenta que entre os niveis linguisticos o nivel semantico é o que exerce
mais efeito sobre a resolucao de problemas, pois a escolha do vocabulario empregado no enunciado de um problema tem
um efeito de consisténcia na compreensao leitora dos alunos e consequentemente na resolucao dele.

Nesta colecdo, o desenvolvimento dos aspectos relacionados a literacia e a numeracia se da em diversos
momentos, como na proposicao de problemas matematicos relacionados ao cotidiano dos alunos, que, para
resolvé-los, precisam ler e compreender as informacdes dadas, mobilizar fatos fundamentais das operacoes
matematicas, relacionar temas, levantar e validar hipoteses, escrever respostas de maneira clara e concisa. Além
disso, buscou-se na concepcao dessas propostas valorizar a apresentacao de instrucoes explicitas com textos que
apresentassem explicacoes apropriadas para a faixa etéria, permitindo uma agilidade na formulacao do pensamento
com base na compreensao dos enunciados.

BB AvaLiacAo

Em todo trabalho no qual a aprendizagem escolar esteja envolvida, o processo de avaliacdo esta presente.

A principio, o processo avaliativo era tido apenas como um procedimento de medida (que definia se o aluno tinha
ou nao condicdes de progredir com os estudos). Atualmente, é quase consenso a compreensao de que a avaliacao
escolar ndo deve apenas verificar se o aluno atingiu os objetivos definidos pelo curriculo, com a finalidade rasa de
atribuir-lhe uma nota ou um conceito.

Desse modo, as avaliacées passaram por um processo de ressignificacdo em que assumem o papel de verificar o
progresso do aluno e sinalizar novas estratégias para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados avaliativos ndo sé apresentam implicacoes no processo individual dos alunos, como também produ-
zem dados para a andlise do trabalho desenvolvido pelos profissionais da escola, inclusive vocé, professor.

Assim, para que haja um ensino de qualidade, é importante estabelecer relacoes entre os resultados e as acoes da escola,
principalmente no que se refere a vinculagcdo do professor com os alunos. Por isso, é essencial compreender como esses
alunos lidam com o conhecimento e quais sao as habilidades, dificuldades e necessidades individuais que apresentam.

Nesse contexto, a avaliacdo diagndstica que vocé encontra na secao Vocé ja viu, no inicio de cada volume desta
colecdo, é fundamental para favorecer o processo de ensino e aprendizagem, pois vocé precisa identificar quais
conhecimentos os alunos ja trazem e sabem.
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A avaliacao formativa ou de processo também é importante, na secdo Vamos recordar, pois permite a vocé
identificar em quais propostas os alunos estdo ampliando determinados conhecimentos para, entao, decidir quais
precisam ser retomados e quais desafios merecem ser ampliados. Uma boa maneira de fazer isso é determinar um
objetivo e verificar se ele foi atingido ap6s o desenvolvimento das propostas.

A avaliacao de resultado é um recurso valioso para vocé, professor, compreender o desenvolvimento dos
alunos. Muitas vezes, 0 modo como eles produzem algo revela também o que ndo compreenderam e possibilita a
vocé intervir adequadamente, agindo de maneira eficaz para atender as necessidades reais de cada um deles. Por
isso, no fim de cada volume desta colecao, é importante que seja aplicada a sequéncia de atividades apresentadas
para avaliacdo final na secdo O que aprendi neste ano.

Desse modo, analisar os instrumentos utilizados na avaliacdo e os resultados obtidos serve de ponto de par-
tida para a reflexao sobre a pratica pedagdgica. E importante que o aluno também tome ciéncia de como pode
melhorar para avancar, sabendo do que ja é capaz de realizar sozinho e assumindo papel protagonista.

Nesse sentido, o processo de avaliacdo inclui também a autoavaliacdo do aluno e a participacdo dos familiares.

Ao refletir sobre os proprios avancos, dificuldades e expectativas, o aluno pode perceber estratégias de aprendizagem
gue precisam ser modificadas. Nesse sentido, as secoes de avaliacdo propostas tém como objetivo fazer que vocé e os
alunos repensem estratégias para atingir metas em prol do objetivo de atingir um processo de ensino e aprendizagem de
mais qualidade. E isso serd mais claro e evidente se, durante o percurso de aprendizagem que esta obra oferece, os alunos
fizerem essas avaliacoes para vocé poder avalia-los e eles também poderem se autoavaliar com relacao aos aprendizados
efetivamente concretizados. E uma troca de feedback continuo por meio da qual vocé e seus alunos podem rever posturas
e atitudes necessérias para avancar de modo mais efetivo no desenvolvimento das habilidades matematicas.

Quanto aos familiares dos alunos, se estiverem cientes dos avancos e até mesmo das dificuldades deles, poderao
cooperar com o estabelecimento de estratégias que favorecam melhores resultados.

A avaliacao nao pode ser considerada um momento isolado no processo de ensino e aprendizagem nem se re-
sumir a uma prova. E preciso que vocé utilize instrumentos avaliativos diversificados que sejam aplicados ao longo
do ano letivo. O registro periédico dessas observacdes o ajudara a acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
A avaliacao assim considerada é continua e formativa: faz parte do processo de ensino e aprendizagem e tem por
objetivo contribuir para a formacéao do aluno.

Posteriormente a este tépico, vocé vai encontrar quadros nos quais constam instrucdes para a interpretacao dos
resultados das secoes de avaliacdes propostas ao longo dos volumes desta obra, a fim de que possa intervir sobre as
dificuldades apresentadas por eles. Vale ressaltar que a concepcao do trabalho com avaliacao nesta obra inspirou-se
na perspectiva de avaliacdo formativa, segundo Jussara Hoffmann, no artigo intitulado “Avaliacdo formativa ou avaliacao
mediadora?”, disponivel em https:/midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/08/avaliao-formativa-ou-avaliao
-mediadora-1.pdf (acesso em: 19 jul. 2021), no qual a autora define que:

A esséncia da concepcao formativa estd no envolvimento do professor com os alunos e na
tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com o progresso deles em termos
de aprendizagens — na importancia e natureza da intervencao pedagégica. A visao formativa
parte do pressuposto de que, sem orientacao de alguém que tenha maturidade para tal, sem
desafios cognitivos adequados, € altamente improvavel que os alunos venham a adquirir da
maneira mais significativa possivel os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento,
isto é, sem que ocorra o processo de mediagao.

No meu entender é, essencialmente, a postura mediadora do professor que pode fazer toda
a diferenca em avaliacdo formativa. Decorre de tais consideracoes a énfase que dou a essa
terminologia utilizada no livro “Avaliacdo mito & desafio: uma perspectiva construtivista”,
publicado em 1991. (HOFFMANN, p. 3-4).
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Ainda segundo essa autora, como uma explanacdo de cunho pratico sobre como realizar a constante avaliacdo
e monitoramento dos alunos ao longo do ano letivo com vistas a garantir o sucesso escolar deles, nesse mesmo
artigo Hoffman afirma que

[...] pode-se transpor para a pratica avaliativa trés principios essenciais:

- O principio dialégico/interpretativo da avaliacdo: avaliar como um processo de enviar e
receber mensagens entre educadores e educandos e no qual se abrem espagos de produgao
de multiplos sentidos para esses sujeitos. A intencao é a de convergéncia de significados, de

dialogo, de mutua confianca para a construcao conjunta de conhecimentos.

- O principio da reflexdo prospectiva: avaliar como um processo que se embasa em leitu-
ras positivas das manifestacoes de aprendizagem dos alunos, olhares férteis em indagacoes,
buscando ver além de expectativas fixas e refutando-as inclusive: quem o aluno €, como
sente e vive as situagoes, o que pensa, como aprende, com que aprende? Uma leitura que
intenciona, sobretudo, planejar os préximos passos, os desafios seguintes ajustados a cada

aluno e aos grupos.

— O principio da reflexdo-na-agdo: avaliar como um processo mediador se constrdi na pra-
tica. O professor aprende a aprender sobre os alunos na dinamica prépria da aprendizagem,
ajustando constantemente sua intervengao pedagdgica a partir do didlogo que trava com
eles, com outros professores, consigo préprio, refletindo criticamente sobre o processo em

andamento e evoluindo em seu fazer pedagogico. [...] (HOFFMANN, p. 5)

Essa cultura de um trabalho continuado avaliativo visa também preparar para avaliacdes em larga escala,
até mesmo internacionais, como é o caso do principal exame de literacia de leitura para criancas dos primei-
ros anos do Ensino Fundamental, que o Brasil aderiu em 2019: Estudo Internacional de Progresso em Leitura
(PIRLS), traducao de Progress in International Reading Literacy Study. Para saber mais a respeito desse exame,
sugere-se acessar: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pirls. Acesso em:
19 jul. 2021.

Do mesmo modo que se deu a adesao ao PIRLS, considera-se a iminente adesao brasileira ao Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS), que vai propiciar uma real validacao de alinhamento do Brasil aos parametros
internacionais de avaliacdo em Matematica e Ciéncias no Ensino Fundamental.

Sobre o Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) alinhado a BNCC, sugere-se a leitura do “Documento
de referéncia versao preliminar”, publicado em 2019, disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/
saeb/2018/documentos/saeb_documentos_de_referencia_vf.pdf. Acesso em: 19 jul. 2021. A partir da pagina 191
desse documento, é possivel ver organizadas em quadros relacées das Competéncias Gerais da Educacao Basica
indicadas na BNCC aos dois Eixos Cognitivos definidos para as Matrizes de Referéncia de Matematica e, a partir
da pagina 193 desse documento, é possivel ver organizadas em quadros relacdes das Competéncias Especificas de
Matematica indicadas na BNCC aos dois Eixos Cognitivos definidos para as Matrizes de Referéncia de Matematica.
Todas essas leituras sdo importantes para sua formacao continuada e complementam o trabalho de acordo com as
perspectivas pensadas na elaboracao desta colecao.
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» PLANEJAMENTO SEMANAL

Unidade

EVOLUCAO SEQUENCIAL
DOS CONTEUDOS - 32 ANO

Avaliacao diagnéstica

e Reconhecimento de linhas abertas, linhas fechadas, linhas retas e linhas curvas.
e |dentificacdo de lados em figuras geométricas planas.

¢ Localizacdo de posicoes considerando um ponto de referéncia em regides
representadas em malha quadriculada.

e Reconhecimento e descricao de movimentacoes e trajetos (ou caminhos) em malhas

quadriculadas.

e |dentificacao e descricao de deslocamentos em representacoes de ruas, ambientes
privados e mapa de metrd, considerando mais de um ponto de referéncia e indicando
mudancas de direcao e de sentido.

Avaliacao de processo

e |dentificacdo de caracteristicas do Sistema de Numeracdo Decimal, como
agrupamentos de 10 em 10.

e Reconhecimento de situacoes cotidianas em que os numeros indicam contagem,
coédigo, medida e ordem.

e Retomada da compreensao de uma dezena como um agrupamento de

10 unidades.

e Retomada da compreensdo de uma centena como um agrupamento de

10 dezenas.

e Compreensao da unidade de milhar como um agrupamento de 10 centenas ou
100 dezenas ou 1000 unidades.

e Representacao de um numero até 9999 (unidade de milhar) no Quadro de ordens.
e Leitura e escrita de nimeros naturais até 9999 (unidade de milhar).

e Composicao e decomposicdo de nimeros naturais até 9999 (unidade de milhar),
utilizando adicoes.

e Comparacdo de numeros naturais até 9999 (unidade de milhar).

e |dentificacdo de todos os resultados possiveis de um evento aleatério para estimar
0s que tém maior ou menor chance de ocorrer.

e |dentificacdo de antecessor e sucessor de um ndmero natural.
e |dentificacdo de nimeros que sao pares e nimeros que sao fmpares.

Avaliacao de processo




* Problemas que envolvem ideias da adicao (juntar quantidades e acrescentar uma
quantidade a outra).
¢ Realizacdo de célculos de adicdes, usando diferentes estratégias, inclusive calculo
mental e estimativa.

e Problemas que envolvem as ideias da subtracdo (retirar, separar comparar e
completar).

e Realizacdo de célculos de subtracoes, usando diferentes estratégias, inclusive calculo
mental e estimativa.

* Problemas que envolvem as ideias da multiplicacao (adicdo de parcelas iguais e
disposicao retangular).

e Realizacdo de célculos de multiplicacdes, usando diferentes estratégias, inclusive
calculo mental e estimativa.

* Problemas que envolvem as ideias da divisdo (reparticao equitativa e de medida).

e Realizacdo de célculos de divisdes exatas, usando diferentes estratégias, inclusive
célculo mental e estimativa.

Avaliacdo de processo

* Medicoes de comprimento usando unidades de medida ndo padronizadas (pé,
palmo e pedaco de barbante).

e Reconhecimento de unidades de medida de comprimento padronizadas (metro,
centimetro e milimetro) e de diversos instrumentos de medida.

e Problemas envolvendo dados numéricos que expressam medidas de comprimento.

e Realizacdo de estimativas de medidas de comprimento usando unidades de medida
nao padronizadas e padronizadas.

e Reconhecimento de unidades padronizadas de medidas de massa (quilograma,
grama e miligrama) e de alguns tipos de balanca.

® Problemas envolvendo dados numéricos que expressam medidas de massa.

¢ Realizacdo de estimativas de medidas de massa usando unidades de medida
padronizadas.

e Reconhecimento de unidades padronizadas de medidas de capacidade (litro e
mililitro).

® Problemas envolvendo dados numéricos que expressam medidas de capacidade.
e Leitura de medidas de capacidade em rétulos.
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Avaliacao de processo

e Estudo de situagdes que envolvem adicdo sem reagrupamento de ndmeros de até
quatro ordens.

e Representacdo da adicao de duas quantidades usando o material dourado.

Uso do algoritmo usual da adicdo de duas parcelas sem reagrupamento.

Realizacdo de célculos de adicdo usando diferentes estratégias, inclusive célculo mental.
Uso da reta numérica para calculo de adicéo.

e Estudo de situagdes que envolvem adicées com reagrupamento de dois nimeros de
até trés ordens.

* Representacdo da adicao de duas quantidades usando o material dourado e o
algoritmo usual da adicao.

e Problemas que envolvem adicées com reagrupamento envolvendo diferentes
estratégias.




~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

T "

192

202

212

222

242

252

262

e Estudo de situacdes que envolvem subtracdo sem troca com nimeros de até quatro
ordens.

e Representacao da subtracao de duas quantidades (sem troca) usando o material
dourado.

¢ Uso do algoritmo usual da subtracdo (sem troca).

e Uso da reta numérica para calculo de subtracao.

° Problemas que envolvem a ideia da subtracdo sem troca.

e Representacao da subtracao de duas quantidades (com troca) usando o material
dourado.

e Uso do algoritmo usual da subtracdo (com troca).

e Uso da reta numérica para calculo de subtracao.

¢ Problemas que envolvem a ideia da subtragdo (com troca).

e Representacao da subtracao de duas quantidades (com troca, envolvendo centenas)
usando o material dourado.

e Uso do algoritmo usual da subtracdo (com troca, envolvendo centenas).

¢ Realizacdo de célculos de subtracdo usando diferentes estratégias, inclusive célculo
mental.

¢ Realizacdo de célculos de subtracdo usando como estratégia o célculo da diferenca
entre os antecessores.

® Resolucdo e elaboracao de problemas que envolvem adicao e subtracao.

e Leitura e interpretacao de dados em tabela de dupla entrada.

Avaliacdo de processo

e Reconhecimento de representagdes de solidos geométricos (cubo, bloco retangular,
esfera, piramide, cilindro e cone) associadas a objetos do cotidiano.

e Nomeagcdo de sélidos geométricos (cubo, bloco retangular, esfera, pirdmide, cilindro
e cone).

e Exploracéo e identificacao de vértices, faces e arestas de sélidos geométricos (cubo,
bloco e piramide).

e Identificacao de relagcdes entre caracteristicas da representacdo de um sélido
geométrico com o respectivo molde que representa a planificacao da superficie desse
solido, como cubo, bloco retangular, piramide, cilindro e cone.

e Reconhecimento de caracteristicas das figuras geométricas cilindro, cone e esfera.

e |dentificacao de vértices e lados de figuras geométricas planas (quadrado, retangulo
e triangulo).

e Reconhecimento e nomeacao da figura geométrica plana circulo.

e |dentificacdo de figuras geométricas planas em obras de arte.

e Reconhecimento e nomeacdo de triangulos e quadrildteros por meio da quantidade
de lados.

e Classificacao de quadrildteros em relacdo aos lados.

* Representacao de figuras geométricas planas em malhas.
e Reconhecimento de figuras congruentes, usando sobreposicao e desenhos em
malhas quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais.

Avaliacdo de processo

XXl



e Exploracao de ideias associadas a multiplicacao (adicdo de parcelas iguais e
disposicao retangular).
¢ Problemas que envolvem ideias associadas a multiplicacao.

e Multiplicacdes por 2, 3,4, 5,6, 7,8¢e9.

e Multiplicacdes por 10 e reconhecimento de regularidades nessas multiplicacdes.
¢ Uso do algoritmo usual da multiplicacdo (sem reagrupamento) em que um dos
fatores é formado por um algarismo, e o outro, por até trés algarismos.

e Representacao, usando o material dourado, de quantidades envolvidas em uma
multiplicacao.

e Problemas que envolvem ideias associadas a multiplicacdo sem reagrupamento.

¢ Uso do algoritmo usual da multiplicacdo (com reagrupamento) em que um dos
fatores é formado por um algarismo, e o outro, por até trés algarismos.

* Representacao, usando o material dourado, de quantidades envolvidas em uma
multiplicacao.

e Problemas que envolvem ideias associadas a multiplicacdo (com reagrupamento).
e Uso da calculadora para o célculo de multiplicagcdes.

e Leitura e interpretacdo de dados em tabelas de dupla entrada e gréaficos de
barras duplas.

Avaliacdo de processo

~
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¢ Exploracao de ideias associadas a divisao (reparticao equitativa e de medida).
e Problemas que envolvem ideias associadas a divisao.

e Uso do algoritmo usual da divisdo de nimeros naturais (envolvendo unidades e
dezenas).

e Representacao, usando o material dourado, de quantidades envolvidas em
uma divisao.

e |dentificacdo de divisdo exata e divisdo ndo exata.
¢ Uso do algoritmo usual da divisdo de nimeros naturais (envolvendo centenas).
Resolucao e elaboracdo de problemas que envolvem ideias associadas a divisao.

Problemas envolvendo metade e terca parte de uma quantidade.

Problemas envolvendo quarta parte e quinta parte de uma quantidade.
Problemas envolvendo a décima parte de uma quantidade.

e Realizacdo de uma pesquisa com a organizacao dos dados em uma tabela e
representados em um grafico de colunas simples.

Avaliacao de processo

e |dentificacdo das medidas de tempo presentes no dia a dia.
e Reconhecimento de horas em relégio analégico e digital.
¢ Diferenciacdo e comparagao entre horas, minutos e segundos.

e Relacao entre as horas e duracdo de um dia.
e Relacdo entre o dia e a semana.
e Relacdo entre 0 més e o ano.

e Leitura e escrita numérica das datas.
e Leitura e interpretacao de grafico de colunas simples.

Avaliacdo de processo

Avaliacao de resultado
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MONITORAMENTO
DA APRENDIZAGEM

Sugere-se copiar um modelo dos quadros a seguir para cada aluno, identificando esse registro com nome do
aluno, turma e data. E possivel também incluir uma coluna para observacoes relacionadas ao desempenho em cada
objetivo pedagdgico.

A proposta destes quadros é organizar um registro de avaliacao continuada, inicial (diagnostica), parcial (de pro-
cesso) e final (de resultado), a fim de indicar uma parametrizacao para o ano escolar posterior.

Nesse registro, cada aluno é avaliado de modo qualitativo (e ndo quantitativo). Para isso, é sugerida a seguir uma
legenda a ser usada no preenchimento dos quadros.

Ressalta-se que as indicacoes principais sao "atende" ou "nao atende". Porém, optou-se por incluir a indicacao de "aten-
de parcialmente" a fim de que ela seja utilizada nos casos em que os alunos demonstram estarem em fase de desenvolvi-
mento do objetivo indicado e necessitam de retomadas para sanar as dividas e atingir o desempenho qualitativo esperado.

Desse modo, ao término do ano letivo, vocé terd em maos uma sintese da progressao e continuidade com que
cada aluno interagiu com cada contetdo explorado.

MODELO PARA COPIAR

Nome:

~

Turma: Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Ndo atende

m

Compara nameros naturais de até trés algarismos.
e Comparar nimeros

naturais de até trés AP Compara parcialmente nimeros naturais de até trés algarismos.
algarismos. B ’ ; o ,

NA N&o compara nimeros naturais de até trés algarismos.

A Escreve por extenso nUmeros naturais da ordem das centenas.

e Escrever por extenso
1 numeros naturais da AP Escreve parcialmente por extenso nimeros naturais da ordem das centenas.
ordem das centenas.
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NA Nao escreve por extenso numeros naturais da ordem das centenas.

A Compode e decompde, usando adicao, nimeros da ordem das centenas.
e Compor e decompor,

. , Compode e decompde parcialmente, usando adicdo, nimeros da ordem das
usando adicdo, nimeros AP

centenas.
da ordem das centenas.
NA Nao compoe e ndo decompde, usando adicdo, nimeros da ordem das centenas.
A Reconhece os dias da semana.
; zdelinstey o oo AP Reconhece parcialmente os dias da semana.
a semana.
NA Nao reconhece os dias da semana.
) A Efetua célculos de multiplicacéo por 2, 3, 4 e 5.
o Efetuar calculos de
multiplicacao por 2, 3, AP Efetua parcialmente calculos de multiplicacao por 2, 3, 4 e 5.
4e5.
NA Nao efetua calculos de multiplicacédo por 2, 3, 4 e 5.

XXV



A = Atende

AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

I N Iy B

e Ler dados em um
grafico de colunas
simples.

e Comparar numeros
naturais de até trés
algarismos.

o Efetuar calculos de
adicao e subtracao de

5 ndmeros até 99, usando
estratégias de calculo
mental.

t
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e Reconhecer a lei
de formacao de uma
7 sequéncia numeérica
e completé-la
adequadamente.

e Reconhecer a lei
de formacéo de

9 uma sequéncia de
figuras e completa-la
adequadamente.

AP
NA
A
AP
NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Lé dados em um gréfico de colunas simples.

Lé parcialmente dados em um grafico de colunas simples.

N&o lé dados em um gréfico de colunas simples.

Compara numeros naturais de até trés algarismos.

Compara parcialmente nimeros naturais de até trés algarismos.

Nao compara nimeros naturais de até trés algarismos.

Efetua célculos de adicdo e subtracdo de numeros até 99, usando
estratégias de calculo mental.

Efetua parcialmente calculos de adicdo e subtracdo de nimeros até 99,
usando estratégias de célculo mental.

Né&o efetua célculos de adicdo e subtracdo de numeros até 99, usando
estratégias de calculo mental.

Reconhece a lei de formacdo de uma sequéncia numérica completando-a
adequadamente.

Reconhece parcialmente a lei de formacao de uma sequéncia numérica,
completando-a parcialmente.

Nao reconhece a lei de formacao de uma sequéncia numérica e nao
completa as lacunas adequadamente.

Reconhece a lei de formacao de uma sequéncia de figuras, completando-a
adequadamente.

Reconhece parcialmente a lei de formacédo de uma sequéncia de figuras,
completando-a parcialmente.

Nao reconhece a lei de formacao de uma sequéncia de figuras, e nao
completa as lacunas adequadamente.
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(U Le 1Sl 1, .13 UNIDADE 1 © LINHAS, LOCALIZACAO,

MOVIMENTAGAO E TRAJETOS

Nome:

Turma: Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

I T S

A Identifica os tipos de linha estudados na unidade: retas, curvas, linhas que
o Identificar os tipos se cruzam, linhas que ndo se cruzam, linhas abertas e linhas fechadas.

de linha estudados na
Unidade: retas, curvas,

1 linhas que se cruzam, AP
linhas que nao se cruzam,

linhas abertas e linhas _ o : : .
L —— N&o identifica nenhum dos tipos de linha estudados na unidade: retas,

NA curvas, linhas que se cruzam, linhas que nao se cruzam, linhas abertas e
linhas fechadas.

|dentifica alguns tipos de linha estudados na unidade: retas, curvas, linhas que
se cruzam, linhas que nao se cruzam, linhas abertas e linhas fechadas.

Localiza posicdes de objetos e locais representados em malha quadriculada,
o Localizar posicoes considerando pontos de referéncia em relagao a eles.

de objetos e locais
representados em
3 malha quadriculada, AP
considerando pontos
de referéncia em
relacao a eles. NA Nao localiza posicdes de objetos e locais representados em malha
quadriculada, considerando pontos de referéncia em relacao a eles.

Localiza parcialmente posicoes de objetos e locais representados em malha
quadriculada, considerando pontos de referéncia em relacao a eles.
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REPRODUCAOQ PROIBIDA

Vel ele 10 SN UNIDADE 2 - SISTEMA DE

NUMERAGCAO DECIMAL

Nome:

Turma: Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

m

Calcula quantidades, a partir de agrupamentos
de 10 elementos.

e Calcula quantidades, a
partir de agrupamentos AP
de 10 elementos.

Calcula parcialmente quantidades, a partir de agrupamentos de
10 elementos.

Nao calcula quantidades, a partir de agrupamentos
de 10 elementos.

XXV
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A = Atende

e Compor nimeros da
ordem das unidades de
milhar, representando-os
em Quadros de ordens.

e |dentificar padroes em
sequéncias numéricas
crescentes e completar
os numeros faltantes,
adeqguadamente.

* Reconhecer nimeros

¢ |dentificar o sucessor
e 0 antecessor de um
ndmero natural.

pares e numeros impares.

AP = Atende parcialmente NA = Nédo atende

m

A

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Compde numeros da ordem das unidades de milhar, representando-os em
Quadros de ordens.

Compde parcialmente nimeros da ordem das unidades de milhar,
representando-os em Quadros de ordens.

Nao compde nimeros da ordem das unidades de milhar, e nao os
representa em Quadros de ordens.

Identifica padrées em sequéncias numéricas crescentes e completa os
numeros faltantes, adequadamente.

Identifica parcialmente padroes em sequéncias numeéricas crescentes e
completa parcialmente os nimeros faltantes.

Nao identifica padrées em sequéncias numéricas crescentes e nao completa
os numeros faltantes.

Reconhece nimeros pares e nimeros fmpares.

Reconhece parcialmente nimeros pares e nimeros impares.

Nao reconhece nimeros pares e nimeros impares.

Identifica o sucessor e o antecessor de um ndmero natural.

Identifica parcialmente o sucessor e o antecessor de um numero natural.

N&o identifica o sucessor e o antecessor de um néimero natural.

XXIX
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XXX

V.U (e 41 el 11, 1.3 UNIDADE 3 - AS QUATRO OPERACOES

Nome:

FUNDAMENTAIS

Turma:

Data: / /

A = Atende

MODELO PARA COPIAR

AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

m

® Resolver uma situacéo-
1 -problema envolvendo a
ideia de juntar da adicao.

* Resolver uma situacéo-
-problema envolvendo

a ideia de comparar da
subtracao.

NA

NA

Resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de juntar da adicao.

Resolve parcialmente uma situacdo-problema envolvendo a ideia de juntar
da adicao.

N&o resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de juntar da adicao.

Resolve uma situacdo-problema envolvendo a ideia de comparar da
subtracao.

Resolve parcialmente uma situacao-problema envolvendo a ideia de
comparar da subtracao.

N&o resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de comparar
da subtracao.
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REPRODUCAO PROIBIDA

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Ndo atende

m

* Resolver uma
situacdo-problema
5 envolvendo a ideia de AP
disposicao retangular
da multiplicacéo.

NA
A
AP
NA
A

® Resolver uma situacéo-

7 -problema envolvendo a AP

ideia de repartir em partes

iguais da divisao.
NA

Resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de disposicao retangular

da multiplicacao.

Resolve parcialmente uma situagao-problema envolvendo a ideia de
disposicao retangular da multiplicacdo.

Nao resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de disposicao
retangular da multiplicacdo.

Resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de repartir em partes
iguais da divisao.

Resolve parcialmente uma situacao-problema envolvendo a ideia de repartir
em partes iguais da divisao.

Nao resolve uma situacao-problema envolvendo a ideia de repartir em
partes iguais da divisao.

XXXI



V21 (el ele L1 LN UNIDADE 4 - GRANDEZAS E MEDIDAS:

Nome:

COMPRIMENTO, MASSA
E CAPACIDADE

Turma:

Data: / /

A = Atende

e |dentificar a unidade de
medida de comprimento
mais adequada para

cada situacao.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

* Resolver uma situacdo-
-problema envolvendo
medidas de massa e
proporcionalidade.

MODELO PARA COPIAR

AP = Atende parcialmente NA = Nédo atende

A

AP

NA

AP

NA

e T S

Identifica a unidade de medida de comprimento mais adequada para
cada situacao.

Identifica parcialmente a unidade de medida de comprimento mais
adequada para cada situacao.

Néo identifica a unidade de medida de comprimento mais adequada para
cada situacao.

Resolve uma situacao-problema envolvendo medidas de massa e
proporcionalidade.

Resolve parcialmente uma situacao-problema envolvendo medidas de massa
e proporcionalidade.

Nao resolve uma situagcao-problema envolvendo medidas de massa e
proporcionalidade.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

\".\" [ H{eT. U0 UNIDADE 5 - ADICAO E SUBTRACAO

Nome:
Turma: Data: ) /
MODELO PARA COPIAR
A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende
A Resolve situacdo-problema envolvendo a ideia de juntar da adicao.

® Resolver situacao-
1 -problema envolvendo a AP
ideia de juntar da adicdo.

Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo a ideia de juntar
da adicao.

NA Nao resolve situacao-problema envolvendo a ideia de juntar da adicao.

A Resolve situacdo-problema envolvendo a ideia de juntar da adicao.
* Resolver situacao- Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo a ideia de juntar J
3 -problema envolvendo a AP ik 2l

ideia de juntar da adicdo.

NA Nao resolve situacao-problema envolvendo a ideia de juntar da adicao.



A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

Resolve situacao-problema envolvendo a ideia de retirar da subtracéo.

® Resolver situacao-
-problema envolvendo
a ideia de retirar da
subtracao.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo a ideia de retirar

AP da subtracao.

~
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NA Nao resolve situacao-problema envolvendo a ideia de retirar da subtracéo.

AP

NA
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AL U e oo L LU UNIDADE 6 - GEOMETRIA

Nome:
Turma: Data: / /
MODELO PARA COPIAR
A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende
Atividade Objetivo Conceito Desempenho
A Relaciona solidos geométricos a objetos cotidianos.
e Relacionar sélidos
1 geométricos a objetos AP Relaciona parcialmente solidos geométricos a objetos cotidianos.
cotidianos.
NA Nao relaciona sélidos geométricos a objetos cotidianos.
A _
A _
A Reconhece a quantidade de faces, vértices e arestas de um bloco retangular.
e Reconhecer a
3 quantidade de faces, AP Reconhece parcialmente a quantidade de faces, vértices e arestas de um
vértices e arestas de um bloco retangular.
bloco retangular.
NA Nao reconhece a quantidade de faces, vértices e arestas de um bloco

retangular.
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A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Néo atende

A
AP
NA

Reconhece que o circulo é uma figura geométrica plana que nao possui
nem lados, nem vértices.

A

* Reconhecer que o

circulo é uma

figura geométrica plana AP
que nao possuli

nem lados, nem vértices.

Reconhece parcialmente que o circulo é uma figura geométrica plana que
nao possui nem lados, nem vértices.

Nao reconhece que o circulo é uma figura geométrica plana que nao possui
nem lados, nem vértices.

A
AP
NA

NA

XXXVI




(LU [N el L1 LY UNIDADE 7 - MULTIPLICAGAO

Nome:

Turma:

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

e Resolver situacao-
-problema envolvendo

1 a ideia de disposicao AP
retangular da
multiplicacdo.

plicag NA

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

® Resolver situacao- A
-problema envolvendo
3 multiplicacado de um AP
numero de 2 algarismos
por 8.
NA

A
e Efetuar célculos de
5 multiplicacao de nimeros AP
de 3 algarismos por 2, 3,
5e6.
NA

m

Resolve situacao-problema envolvendo a ideia de disposicdo retangular da
multiplicacao.

Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo a ideia de disposicao
retangular da multiplicacdo.

Nao resolve situagao-problema envolvendo a ideia de disposicdo retangular
da multiplicacao.

Resolve situacao-problema envolvendo multiplicacédo de um numero de 2
algarismos por 8.

Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo multiplicacéo de um
ndmero de 2 algarismos por 8.

Nao resolve situacao-problema envolvendo multiplicacdo de um numero de
2 algarismos por 8.

Efetua calculos de multiplicacéo de nimeros de 3 algarismos por 2, 3, 5 e 6.

Efetua parcialmente calculos de multiplicacdo de nimeros de 3 algarismos
por 2, 3, 5e6.

Nao efetua célculos de multiplicacdo de nimeros de 3 algarismos por 2, 3, —
5e6.

XXXVII




(LU Lol el 1Yl UNIDADE 8 - DIVISAO

Nome:

Turma:

Data: / /

A = Atende

® Resolver situacao-
-problema envolvendo
a ideia de reparticao
equitativa da divisao.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

* Resolver situacao-
-problema envolvendo
medidas de massa, a
partir de uma divisao.

XXXV

MODELO PARA COPIAR

AP = Atende parcialmente NA = Néao atende

AP

NA

AP

NA

m

Resolve situacdo-problema envolvendo a ideia de reparticao equitativa
da divisao.

Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo a ideia de reparticao
equitativa da divisao.

Nao resolve situagao-problema envolvendo a ideia de reparticao equitativa
da divisao.

Resolve situacao-problema envolvendo medidas de massa, a partir de uma
divisdo.

Resolve parcialmente situacdo-problema envolvendo medidas de massa,
a partir de uma divisao.

Nao resolve situagcao-problema envolvendo medidas de massa, a partir de
uma divisao.



A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Néo atende

m

Resolve situacdo-problema envolvendo divisdo nao exata.

e Resolver situacao-
-problema envolvendo AP Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo divisao nao exata.
divisdo nao exata.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

NA Nao resolve situacao-problema envolvendo divisdo nao exata.

A Encontra um numero desconhecido, efetuando operacao inversa.

e Encontrar um numero
desconhecido, efetuando AP Encontra parcialmente um nimero desconhecido, efetuando operacao inversa.
operacao inversa.

NA Nao encontra um nimero desconhecido, efetuando operacao inversa.




VLU Lo Jele L LU UNIDADE 9 - MEDIDAS DE TEMPO

Nome:

Turma:

Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

e Ler a quantidade de
segundos em relégios

analégicos, observando AP
o deslocamento do
ponteiro.

NA

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

e Resolver situacao-
-problema envolvendo
medidas de tempo e
subtracao.

XL

I B ) ™",

Lé a quantidade de segundos em relégios analdgicos, observando o
deslocamento do ponteiro.

Lé parcialmente a quantidade de segundos em relogios analdgicos,
observando o deslocamento do ponteiro.

Nao lé a quantidade de segundos em reldgios analdgicos, observando o
deslocamento do ponteiro.

Resolve situacao-problema envolvendo medidas de tempo e subtracao.

Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo medidas de tempo e
subtracao.

Nao resolve situacao-problema envolvendo medidas de tempo e subtracao.
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O QUE APRENDI NESTE ANO

Nome:

Turma: Data: / /

MODELO PARA COPIAR

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

m

Compara ntimeros da ordem da unidade de milhar.

e Comparar nimeros
1 da ordem da unidade AP
de milhar.

Compara parcialmente nimeros da ordem da
unidade de milhar.

NA Nao compara nimeros da ordem da unidade de milhar.

A Reconhece cédulas de real e compde o valor total corretamente.
e Reconhecer cédulas
de real, compondo o AP Reconhece cédulas de real, mas ndo compde o valor total corretamente.
valor total.
NA Né&o reconhece cédulas de real e ndo compde o valor total corretamente.
3
A Compara valores em reais e determina a diferenca entre eles.

e Comparar valores em
reais e determinar a AP Compara valores em reais, mas nao determina a diferenca entre eles.
diferenca entre eles.

NA Né&o compara valores em reais e nao determina a diferenca entre eles.




~

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

m

Associa os cdlculos que permitem calcular o total de livros de uma estante
A usando as ideias da multiplicacdo como adicédo de parcelas iguais e de

e Associar os célculos ; o c
disposicao retangular.

que permitem calcular

o total de livros de

uma estante usando as
ideias da multiplicacao
como adicdo de parcelas
iguais e de disposicao
retangular.

Associa os célculos que permitem calcular o total de livros de uma estante
AP usando a ideia da multiplicacdéo como adicao de parcelas iguais, mas nao
considera a ideia de disposicao retangular.

Nao associa os célculos que permitem calcular o total de livros de uma
NA estante usando as ideias da multiplicacdo, nem como adicdo de parcelas
iguais tampouco como disposicao retangular.

()]
|_
L
<
g _
=
< QO
() E A Escolhe a unidade de medida mais apropriada para medicdes de
O O comprimento.
<L g ;:ﬁ::é?jar ?n:ir:dade Escolhe a unidade de medida mais apropriada para medices de
(W 7 ) L AP comprimento, mas avalia que uma das outras possibilidades também é
< O apropriada para medicoes valida
o) 'L de comprimento. :
- W NA Nao escolhe a unidade de medida mais apropriada para medicoes de
- - comprimento.
= 0
52 © R e s e e
< a
Q: LlJ
5 & -
—
< 2
oC
L
A
<
A Lé horas em relégios analogicos.
° e Ler horas em relogios AP Lé parcialmente horas em relogios analégicos, nao identificando
analogicos. corretamente o total de minutos.
NA Nao |é horas em reldgios analdgicos.

XL
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A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

m

A _ .

D subtracdes sucessivas).
e Resolver situacao-
= -problema envolvendo Resolve parcialmente situacao-problema envolvendo uma adicao, mas nao
L " AP
uma adicao e uma divisao efetua a divisdo (tampouco as subtracdes sucessivas).

< (ou subtracoes sucessivas).
oc NA N&o resolve situacao-problema envolvendo uma adicdo e uma divisao (ou
O subtracoes sucessivas).
=
o <
< )
o2 "
L) o
< O

A
O =<C _
-
= 0
aNe) NA
< oc
o &
<L o A Lé medidas de comprimento em régua graduada.
(a1
1 e Ler medidas de
< 13 comprimento em AP Lé parcialmente medidas de comprimento em régua graduada.
—_— régua graduada.
oC
E NA N&o lé medidas de comprimento em régua graduada.
= A

Resolve situacdo-problema envolvendo uma adicdo e uma diviséo (ou

>
o

A Identifica faces, vértices e arestas em uma piramide de base pentagonal.

o |dentificar faces,
vértices e arestas em Identifica apenas um dos elementos (faces, vértices e arestas) em uma

15 AP

uma piramide de
base pentagonal.

piramide de base pentagonal.

Nao identifica faces, vértices e arestas em uma piramide de base

NA
pentagonal.

XL



REFERENCIAS
COMENTADAS

BARBOZA, Georgete de Moura. Agora, acabou a brincadeira? A transicao da educacao infantil para o ensino
fundamental. Curitiba: CRV, 2017.

Esse livro é fruto de pesquisas realizadas durante a dissertacdo de mestrado da autora. Trata de questdes
sensiveis e relevantes para que a transi¢cdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental seja fluida e pra-
zerosa, gradual e progressiva, as criancas.

« BOALER, Jo; MUNSON, Jen; WILLIAMS, Cathy. Mentalidades matematicas na sala de aula: ensino fundamental.
Tradug¢do: Sandra Maria Mallmann da Rosa. Porto Alegre: Penso, 2018.

Nesse livro, constam sugestdes de atividades praticas destinadas a apresentar como implementar aces peda-
gogicas envolvendo conceitos fundamentais de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O esforco
produtivo é a abordagem dessas sugestoes, considerando que ha mais de uma maneira de resolver um problema
e o esfor¢o para o aluno descobrir a estratégia de solucdo consiste nesse esforco produtivo, que pode ser realizado
individualmente ou em grupos.

- BORBA, Marcelo de Carvalho; SILVA, Ricardo Scucuglia Rodrigues da; GADANIDIS, George. Fases das tecnologias
digitais em educacao matematica: sala de aula e internet em movimento. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2014. (Tendéncias em Educacdo Matematica).

Essa obra apresenta uma sintese sobre a utilizacdo de tecnologias e internet em favor da Educacdo Matema-
tica, explorando exemplos de utilizacdo do software GeoGebra®, entre outros recursos.

. CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William; SCHLIEMANN, Anallcia Dias. Na vida dez, na escola
zero. 16. ed. Sao Paulo: Cortez, 2015.

Os autores abordam nesse livro os contextos culturais e sociais nos quais a aprendizagem da Matematica
esta inserida de acordo com uma perspectiva mais ampla de significacao.

« CAZORLA, Irene et al. (org.). Estatistica para os anos iniciais do ensino fundamental [livro eletrénico]. Brasilia,
DF: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), 2017. (Biblioteca do Educador — Cole¢do SBEM, 9).
Disponivel em: http://www.sbem.com.br/files/ebook_sbem.pdf. Acesso em: 14 jul. 2021.

Nesse livro, atividades pedagdgicas abrangendo o trabalho com Estatistica nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental séo comentadas considerando os aspectos mais relevantes para promover a aprendizagem de conceitos
estatisticos nessa faixa etaria.

. COLL, César; MARTIN, Elena e colaboradores. Aprender contetidos e desenvolver capacidades. Traducdo Claudia
Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Nesse livro, além dos conteudos, a importancia do desenvolvimento de capacidades é analisada para deter-
minar a intencionalidade pedagdgica das praticas definidas no planejamento escolar.

- D'AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a a¢ao: reflexdes sobre educacdo e matematica. 6. ed. Sdo Paulo: Summus;
Campinas: Ed. da Unicamp, 1986.

Com base no conhecimento e experiéncia do autor, essa obra apresenta pondera¢des sobre a relagdo existente
entre Matematica e bem-estar social, oportunizando reflexdes necessarias para agucar a criticidade dos docentes.

- HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a universidade. 34. ed.
Porto Alegre: Mediac¢ao, 2014a.

A autora nesse livro descreve praticas avaliativas que realizou em diferentes segmentos da Educagao Basica

até a universidade com base em principios de uma atuacdo mediadora por parte da atua¢do do professor.
« HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mito & desafio: uma perspectiva construtivista. 44. ed. Porto Alegre: Media-
¢ao, 2014b.
Esse livro ressignifica o significado da avaliacdo como acdo de acompanhamento e media¢ado continuada das
aprendizagens dos alunos.
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KAMII, Constance; JOSEPH, Linda Leslie. Criangas pequenas continuam reinventando a aritmética (séries iniciais):
implicacdes da teoria de Piaget. Traducao Vinicius Figueira. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Considerando caracteristicas da capacidade natural de pensar prépria das criancas, nessa obra, o desenvolvi-
mento da aprendizagem da aritmética é debatido sob alguns contelddos, como o valor posicional no segundo
capitulo, calculos e problemas no terceiro capitulo. Também a importancia dos jogos em grupo é abordada no
oitavo capitulo.

MACEDO, Lino de (org.). Jogos, psicologia e educacao: teoria e pesquisas. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo,
2009. (Psicologia e educacao).

Uma sintese acerca de algumas pesquisas desenvolvidas a respeito dos jogos como recurso para desenvolver
aprendizagens, além de experiéncias de interacdo, é descrita nesse livro dando oportunidade ao leitor da obra
de compreender o porqué e como os jogos podem ser utilizados no ambiente escolar.

NACARATO, Adair Mendes; LOPES, Celi Espasandin (org.). Escritas e leituras na educacdo matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

O livro aborda procedimentos a serem incorporados as aulas de Matematica, comunicar ideias e pontos
de vista interagindo por meio da pratica discursiva oral e escrita, argumentando para construir significados.
A importancia da literacia também é foco entre as reflexdes presentes nesse livro.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion. A matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica,
2009. (Tendéncias em Educacdo Matematica).

O nucleo dessa obra consiste nas descricdes de situacdes em aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
com base nas quais as autoras debatem experiéncias de ensino de Matematica.

NUNES, Terezinha et al. Educacado matematica: numeros e opera¢des numéricas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014.
Esse livro aborda a percepcao de que o ensino necessita estar baseado em evidéncias e, para tanto, de acordo com
determinadas concepcdes e abordagens de pesquisas, é possivel interpretar o processo de ensino e aprendizagem.

PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; ROMANATTO, Mauro Carlos. A Matematica na formacao de professores
dos anos iniciais: aspectos tedricos e metodoldgicos. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2010. (Colecdo UAB-UFSCar). Dispo-
nivel em: http://audiovisual.uab.ufscar.br/impresso/2016/PE/Pe_Carmem_Matematica.pdf. Acesso em: 13 jul. 2021.

Nesse livro, subsidios significativos para a formacao de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental sdo trabalhados, inclusive, considerando abordagens histoéricas.

POLYA, George. A arte de resolver problemas: um novo aspecto do método matematico. Tradu¢ado e adaptacdo
de Heitor Lisboa de Araujo. 2. reimpr. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1995.

O trabalho de pesquisa desenvolvido pelo autor dessa obra ainda se mantém atual considerando os principios
indicados de modo planejado para organizar o raciocinio durante a resolucdo de um problema matematico.

POWELL, Arthur; BAIRRAL, Marcelo. A escrita e o pensamento matematico: interacdes e potencialidades. Campinas:
Papirus, 2006. (Perspectivas em educagdo matematica).

Os autores tratam nessa obra de tipos de produgdes escritas que podem auxiliar os alunos no aprendi-
zado da Matematica.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental: formacdo de professores em sala de aula.
Traducao Paulo Henrique Colonese. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Nesse livro, orientacdes sobre o ensino de Matematica e como auxiliar alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a alcancar determinados entendimentos sdo descritas detalhadamente e de modo aprofundado,
inclusive, com exemplos ilustrados. John Van de Walle, o autor, é reconhecidamente um dos especialistas prin-
Cipais em pesquisas sobre como as criancas aprendem Matematica.

DOCUMENTOS OFICIAIS

BRASIL. Ministério da Educa¢ado. Base Nacional Comum Curricular: educa¢ao é a base. Brasilia: SEB, 2018.
Documento normativo no qual esta definido o conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos precisam
desenvolver durante a Educagao Basica, assegurando direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
BRASIL. Ministério da Educacao. PNA: Politica Nacional de Alfabetiza¢do. Brasilia: Sealf, 2019.
Politica instituida pelo decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 com o objetivo de implementar acdes a fim
de melhorar a qualidade dos processos de alfabetizacdo e combater o analfabetismo no Brasil.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Relatério Nacional de Alfabetizacao Baseada em Evidéncias (Renabe).
Brasilia: Sealf, 2020.
Esse relatério originou-se da primeira Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias
(Conabe) que aconteceu em Brasilia em 2019. No Renabe, ha uma sintese de pesquisas recentes de especia-
listas (nacionais e estrangeiros) sobre alfabetizacao, literacia e numeracia.
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educa¢do. Conselho Pleno. Resolucao CNE/
CP n2 2, publicada no Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15 de abril de 2020, Secdo 1, p. 46-49. Dis-
ponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file#:~:text=
Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,B%C3%A1sica%20(BNC%2DForma%
C3%A7%C3%A30).&text=Resolu% C3%A7%C3%A30%20CNE%2FCP%202%2F2019,46%2D49.
Acesso em: 19 jul. 2021.

Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-

macao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e constitui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao).
BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Parecer CNE/
CP ne 22, Portaria ne 2.167, publicada no Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 20 de dezem-
bro de 2019, Secao 1, p. 142. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&
view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em:
19 jul. 2021.

Parecer homologado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Edu-
cacao Basica e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao).

LEITURAS COMPLEMENTARES PARA O PROFESSOR

ALRQ, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Didlogo e aprendizagem em educacdo matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

Esse livro trata da importancia do didlogo entre professores e alunos como modo de elevar a qualidade das
aprendizagens nas aulas de Matematica.

BACICH, Lilian.; MORAN. José. (org.). Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma abordagem
téorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

Obra de referéncia para aprofundar a compreensao do que sdo as metodologias ativas, do porqué a utiliza-

cdo delas na educacdo se faz necessaria e de como a incorporac¢ao delas nas aulas de Matematica é favoravel a
experiéncias de experimentacdo e compartilhamento.
CARNEIRO, Reginaldo Fernando; SOUZA, Antonio Carlos de; BERTINI, Luciane de Fatima (org.). A Matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental [livro eletrdnico]: praticas de sala de aula e de formacao de professores.
Brasilia, DF: SBEM, 2018. (Cole¢do SBEM, 11). Disponivel em: http://www.sbembrasil.org.br/files/ebook_matematica
_iniciais.pdf. Acesso em: 14 jul. 2021.

Publicagcdo que faz parte da biblioteca do educador matematico da Sociedade Brasileira de Educacdo Mate-
matica traz comentarios sobre praticas de sala de aula e formacao de professores. O diferencial dessa obra é que
a esses comentarios ja constam incorporadas caracteristicas recomendadas na BNCC.

CORSO, Luciana Vellinho; DORNELES, Beatriz Vargas. Memoria de trabalho, raciocinio l6gico e desempenho em arit-
meética e leitura. Ciéncias & Cognicao, Rio de Janeiro, RJ, v. 20, n¢ 2, p. 293-300, nov. 2015.

Nesse artigo, as pesquisadoras discorrem sobre determinada pesquisa que realizaram cujos resultados
indicaram conexdes entre raciocinio l6gico, leitura e meméria de trabalho.

MALUF, Maria Regina; CARDOSO-MARTINS, Claudia (org.). Alfabetizacao no século XXI: como se aprende a
ler e a escrever. Porto Alegre: Penso, 2013.

E uma das obras que embasou a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Auxilia a compreender como

se da o processo de aprendizagem dos processos de leitura e escrita.
NACARATO, Adair Mendes; CUSTODIO, Iris Aparecida (org.). O desenvolvimento do pensamento algébrico na
educacao basica [livro eletrénico]: compartilhando propostas de sala de aula com o professor que ensina (ensinara)
matematica. Brasilia, DF: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, 2018. (Colecdo SBEM, 12). Disponivel em:
http:/Amvww.sbembrasil.org.br/files/ebook_desenv.pdf. Acesso em: 14 jul. 2021.

Essa publicacdo também faz parte da biblioteca do educador matematico da Sociedade Brasileira de Edu-
cacdo Matematica. Trata prioritariamente do desenvolvimento do trabalho com as habilidades relacionadas a
unidade temética Algebra da BNCC nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental visto que esse trabalho constitui
um desafio para ser efetivado com adequacao a faixa etaria.

NEVES, lara Conceicdo B. et al. (org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2011.

O titulo do livro revela de modo evidenciado o assunto do qual ela cuida de aclarar. Ideal para esclare-
cer como atividades em todas as areas de conhecimento podem favorecer de modo integrado a construcdo da
competéncia leitora e escrita dos alunos.

SKOVSMOSE, Ole. Educacao critica: incerteza, matematica, responsabilidade. Traducdo: Maria Aparecida Viggiani
Bicudo. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Nesse livro, o autor matematico defende o aspecto de criticidade existente no reconhecimento da potencia-

lidade social que ha na Educacdo Matematica.
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ROTEIRO DE AU

Convide os alunos a fazerem a leitura
da imagem de abertura da Unidade, que
apresenta uma pessoa utiizando o GPS de
um smartphone para se localizar. Questio-
ne-os sobre as impressdes que eles tém a
respeito do que & apresentado na cena da
fotografia. Acolha todas as opinioes,

Pega a um aluno da turma que lefa o pa-
régrafo inical. Em sequida, discuta com to-
dos os alunos as perguntas do boxe de aber-
tura e incentive-0s a relatar as experiéncias
que jé tiveram em cada caso.

» INTRODUGCAO A UNIDADE......

Apresenta uma introducdo aos contetidos
e conceitos abordados na Unidade, relacio-
nando-os aos objetivos e aos pré-requisitos
pedagdgicos.

Para responder & ultima questao, é pos-
sivel que alguns alunos precisem fazer o
percurso da sala de aula até o banheiro da
escola. Se julgar pertinente, deixe que fa-
cam uma primeira tentativa de resposta e,
depois, realize o percurso com eles, pedin-
do que narrem o trajeto em tempo real.

Se possivel, leve para a sala de aula um
quia de ruas impresso em papel, ou um
folder de um parque tematico (de um zoo-
6gico, por exemplo), em que haja um

CONHECA SEU MANVUAL

ADICAD E
SUBTRACAD

Nesta Unidade, as habilidades
EFO3MAO03, EFO3MA04, EFO3MAO5 e
EF03MAO06 sio abordadas por meio
da resolugdo de problemas, envol-
vendo adicao e subtracdo de nume-
105 naturais, com o apoio de material
dourado, Quadro de ordens e reta nu-
mérica. Na secao Dialogos, o trabalho
com a habilidade EFO3MA24 ¢ o foco.

As habilidades EFO3MA10 e
EFO3MA11 também sdo exploradas
em algumas atividades nesta Unidade.

Ja o desenvolvimento das habi-
lidades EFO3MA26 e EFO3MA27 é
favorecido na proposta da secao Pro-
babilidade e Estatistica, em ativida-
de na qual os alunos, para completar
tabelas de dupla entrada, efetuam adi-
Bes e subtracoes e, para tanto, leem e
interpretam dados.

Esta Unidade é constituida de duas
partes: a que trata da adicao de nime-
105 naturais menores que 1000, sem
U com reagrupamento, e a que trata
da subtracdo de numeros naturais me-
nores que 1000, sem ou com troca.

O trabalho inicial, em ambas as.
partes, envolve a representacdo das
quantidades envolvidas nassitua-
CBes propostas e a apresentacio do
algoritmo convencional a fim de que
05 alunos relacionem as respectivas
ideias das operagoes apresentadas &
decomposicao e composicao dos ni-
meros que indicam as quantidades e
compreendem de modo significativo
técnicas operatrias convencionais.

» OBJETIVOS PEDAGOGICOS
« Identificar as ideias de juntar e
acrescentar em situacoes-problema
e relaciona-las com a adicéo.

« Identificar as ideias de retirar,
separar, completar e comparar em
situacoes-problema e relaciona-las
com a subtracao.

« Realizar célculos que envolvam
adigdes e subtracoes em situacoes

B Poupar dinheiro para usar no futuro ou para comprar algo
que queremos é muito importante.

4. Camila quer comprar uma boneca que custa 107 reais. Ela ja
conseguiu guardar 73 reais. Quanto falta para Camila conse-
guir comprar a boneca? 34 reais.

2. Semanalmente, os pais de Camila d&o 10 reais a ela. Se Camila
guardar essa quantia por semana, juntando a quantia que j&
tem, em quantas semanas, no minimo, Camila vai juntar o valor

que falta para comprar a boneca? No minimo, 4 semanas.

e =

« Utilizar a comparacdo e a equivalén-
cia de valores monetérios para resolver

NOVENTA E QUATRO |

« Analisar, interpretar e resolver situa-
Ges-problema com o intuito de com-

oy preender os significados da adicdo e da problemas.
< Efetuar calculos de adiggo e de  Subtragao. <1 Len elinterprtar tabeles e dupla
sublracko por meio de eswatégas  ® Ler e interpretar tabelas e grficos. entrada.

pessoais, cilculo mental o tacnicas  * Utlizar reta numérica para ordenar . PRE-REQUISITOS

operatdrias convencionais. numeros naturais e resolver situagdes PEDAGOGICOS

« Compreender e efetuar calculos  9ue envolvam adicao e subtracao. « Resolver problemas de adicdo e sub-
de adicao (sem ou com reagrupa-  * Analisar e descrever M tracao, com i de até duas orden:

sequéncias numéricas.
« Reconhecer diferentes sentencas de
adicoes ou de subtracoes de dois nu-
meros naturais que resultem na mesma
soma ou diferena.

mento), bem como de subtracao
(sem ou com troca) utilizando ma-
terial dourado, Quadro de ordens,
algoritmo convencional ou reta nu-
mérica como apoio.

9

« Identificar regularidades em sequéncias
numéricas crescentes ou decrescentes.

« Comparar informagoes apresentadas
em tabelas simples e em gréficos de barras
ou de colunas.

OBJETIVOS JE [XTTTTTRIPRRPRTe:

« Ler e compreender as informa-
CBes apresentadas em uma imagem
e um texto (frase e questoes).

« Discutir assuntos relacionados a
tematica da Unidade.

« Expressar-se, oralmente, para re-
latar as proprias experiéncias rela-
cionadas ao tema.

-t » OBJETIVOS

Relaciona os objetivos pedagdgicos desen-
volvidos na pagina ou na dupla de paginas.

N

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacao de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcao e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia .

1 » BNCC

Elenca as habilidades trabalhadas na pagina
ou na dupla de paginas, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

» PNA oo
« Fluéncia em leitura oral

A atividade de abertura da Unidade
& um momento que pode ser usado
para estimular o desenvolvimento da
fluéncia em leitura oral, um dos pontos
de atengao da Politica Nacional de Alfa-
betizacdo (PNA) para a alfabetizacdo e
que pode ser apoiado nas aulas de Ma-
tematica. Estimule seus alunos, sempre
que possivel, a lerem textos escritos,
bem como imagéticos, e a exporem em
suas estratégias e pensamentos para
argumentar.

-1 » PNA

ma esses suportes e explore as carac-
terfsticas de cada um, bem como as
diferencas entre eles.

Por fim, encoraje 0s alunos a se
aprofundarem nessa tematica per-
guntando: qual é o caminho que cada
um de voces faz de casa até a escola?
Quais 520 0s pontos de referéncia pré-
ximos  casa de cada um de voces?

Aproveite a oportunidade para re-
tomar alguns termos que expressam
nogoes de direcao e sentido e de locali-
zagao, como: a direita, & esquerda, em
frente, atras, em cima, embaixo etc. ~

sucestior panaa ranitia <g-+eecfihereceerccenccecnnct B SUGCESTOES

SITE: Como chegar 4 sem se perder
Texto informativo da revista eletronica
Ciéncia Hoje das Criangas (CHC) sobre
GPS. Disponivel em: hitp/ichc.org.bi/

Apresenta os componentes essenciais que
apoiam o processo de alfabetizacdo, de acordo
com a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

Traz sugestdes de sites, livros, artigos, videos,

croqui que represente

a localizagdo dos espacos e das atracoes
disponiveis no parque. Examine com a tur-

Acesso em: 21 jun. 2021

musicas e outros recursos que ampliam o trabalho
do professor e o conhecimento dos alunos.
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> ROTEIRO DE AULA oo .

Traz comentarios e orientacdes para o desenvolvimen-
to dos contetidos abordados nas secdes, nos capitulos e

nas atividades. Ha dicas, sugestoes de andlise, atividades
complementares e outras informacdes importantes para
o encaminhamento do trabalho da aula.

ORGANIZE-SE

Lista os materiais que serdo utilizados nas atividades.

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR -

Apresenta sugestoes de atividades extras para am-
pliar o estudo de conceitos do capitulo ou da secdo. :
Geralmente, sdo propostas envolvendo atividades di-

Podem ser materiais que os alunos precisam providenciar
para a aula e, portanto, precisam ser solicitados com
antecedéncia; ou materiais e espacos que o professor
necessita providenciar.

namicas, investigacoes na pratica e jogos.

~
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CONCLUSAO .
52 Ucace Jo

Na unidade 6, foram abordados o :
reconhecimento, a comparagio e a :
identificacao de figuras geométricas :
espaciais, como cubo, bloco retangu-
lar, piramide, cone, cilindro e esfera, e H
de figuras geométricas planas, como
triangulo, quadrado, retangulo, tra-
pézio e paralelogramo. O circulo foi
explorado como modo de enriquecer
esses estudos.

0 uso do geoplano virtual comple-
mentou esse trabalho, permitindo aos
alunos compreenderem o reconheci-
mento de figuras congruentes.

Verifique no capitulo 3, intitulado
Monitoramento da aprendizagem,
deste Manual do Professor, sugestoes
com modelos de quadros para avaliar
£ continuamente o processo de ensino
-8 e aprendizagem de cada um dos alu-
(@ Observe os quadrilateros representados na malha triangular a seguir. nos de sua turma.

@ Observe a planificagéo a seguir.

Marque um X na representacao do slido geométrico que corres-
ponde a essa planificagao.

@ P UA D
B Leia as caracteristicas da figura geométrica plana
que Pedro desenhou e pintou.
+ Qual foi a figura geométrica plana que Pedro
desenhou e pintou?

Pedro desenhou e pintou um circulo,

Agora, responda: Quais pares desses quadrildteros tém as mesmas
medidas de lados e sao idénticos se forem sobrepostos?

CENTO E QUARENTA E NOVE a

0 par de quadiléteros Ae D e o parde B e C.

OBJETIVO

+ Resolver calculos de diviso, usan-
do 0 algoritmo usual

» BNCC
(EFO3MAO8) Resolver e elaborar
problemas de divisdo de um numero
natural por outro (até 10), com resto
ze10 e com resto diferente de zero,
com os significados de reparticio
equitativa e de medida, por meio de
estratégias e registros pessoais.

» PNA
« Compreensao de textos

Nas atividades propostas, incentive
05 alunos alerem e tentarem interpre-
tar os enunciados, de forma a desen-
volverem a habilidade de compreen-
530 de textos em Matematica

ROTEIRO DE AULA

ORGANIZE-SE

1. Usando o algoritmo, calcule o resultado de cada uma das seguintes

divisoes:
a 693 b 3 2|2 o 8 8|8
-6 23 -2 16 -8 1
TQ 712 7“8
- -1 2 - 8

0 0 0

2.Na escola de Pedro, 90 alunos inscreveram-se para o torneio de
voleibol. Sabendo que cada equipe de voleibol & formada por
6 jogadores, quantas equipes podem ser formadas com esses alunos

da escola de Pedro?

Sugestao de resposta:
90L6
-6 15
30
=30
0

Espera-se que 0s alunos usem diferentes estratégias para a resolugao da atividade.

« Material pi
de garrafa, botes, palitos de sorve-
te etc)

As atividades propostas exploram
a resolucao de divisoes por meio do
algoritmo usual. No entanto, deixe 0
alunos escolherem outras estratégias,
caso prefiram, incentivando-os a reali-
zar a operacao por meio de dois pro-
cedimentos diferentes e a fazerem os
registros no caderno.

Organize os alunos em duplas, for-
madas por um aluno que j4 tenha se
apropriado das etapas do algoritmo
usual e outro que ainda precise de
material manipulavel. Essa troca de
experiéncias favorece o aprendizado.

Se a maioria dos alunos ainda estiver
na fase de uso de material manipulavel,
serd interessante, a cada questao, cha-
mar um aluno para fazer os registros na
lousa, com a ajuda dos colegas.

Dependendo da necessidade da
turma, pode-se ampliar esse trabalho
com outras situacdes de divisoes com
resto zero

Na atividade 1, é proposta a realiza-
o dos calculos de diviso pelo algorit-
mo usual. Para realizé-la, talvez alguns
alunos ainda necessitem do apoio do
material dourado para compreender o
passos desse algoritmo. Se isso acon-
tecer, retome as explicacdes anteriores.

Na atividade 2, 6 apresentada uma
situagdo do tipo “quantas equipes
serdo formadas” e na atividade 3, ¢

196

Podem ser formadas

2.Em uma excursdo, 96 pessoas foram distribuidas igualmente em
8 micro-6nibus. Quantas pessoas foram transportadas em cada

micro-6nibus?

equipes.

Sugestao de resposta:
96[8
-8 12
16
—16
0

Espera-se que 0s alunos usem diferentes estratégias para a resolugao da atividade.

Em cada micro-énibus, foram transportadas ___ 12

g CeNTo & NovenTA € sis

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR
* APLICANDO DIFERENTES
ESTRATEGIAS DE DIVISAO
Leia com atengdo
Em uma festa, 95 criangas foram sepa-

radas em grupos para participarem de uma

brincadeira. Cada grupo tinha 5 criangas.

Quantos grupos foram formados?

Para resolver a divisao proposta na
situacdo acima, use os seguintes pro-
cedimentos:

« Faca uma estimativa do resultado; <

« Represente a divisao usando mate-
Tial dourado;
« Resolva sem o uso de figuras, divi-
dindo primeiro as dezenas e, depois, as
unidades, por meio do algoritmo usual
da divisao, registrando todas as etapas;
« Use o algoritmo usual da diviséo de
maneira resumida

Depois, converse com um colega e
verifique de qual estratégia de resolugéo
ele mais gostou.

pessoas.

. » CONCLUSAO DA UNIDADE

Retoma os objetivos pedagdgicos indicados
no inicio da Unidade, bem como apresenta
opcdes para 0 monitoramento da aprendi-
zagem dos alunos.

XLvII

das figuras desenhadas, porém sem citar o
nome da figura. Peca ao restante da tur-
ma que diga o nome da figura geométrica
plana a qual a descrigao se refere.

Para a atividade 6, convide alunos para
exporem oralmente como pensaram para
responder a essa atividade. Espera-se que
0s alunos respondam que fizeram a com-
parado das figuras A e D, e B e C por
meio damedida do comprimento dos seus

lados, observando os pares de figuras que
&0 idénticas ou ndo (idénticas na forma e
nas medidas). Para verificar o comprimen-
to dos lados, espera-se que os alunos ob-
servem a quantidade de lados do triangulo
pequeno da malha que compoe cada lado
das figuras representadas. Reforce que as
figuras idénticas nao precisam ser apre-
sentadas em posicoes iguas
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APRESENTACAO

Querido(a) aluno(a),
Foi com muita satisfacdo que fizemos
este livro. A cada unidade, apresentamos uma

() Matematica que, com certeza, vai agradar mais
E € mais a voce.
é Neste livro, vocé descobrird a Matematica
O gue ja experimenta no cotidiano. Entado, faca
= bom uso dele e compreenda a Matematica no
8 < seu dia a dia.
< ()
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b a's
o &
< O
O <C
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=2 D
= 0
O O
a'ss
<< A o o
oc L Estes icones indicam a forma como vocé vai realizar
< oC as propostas de atividades:
5 .. a3 S # g ®
< Oralmente Em dupla Em grupo Com uso No caderno Em casa
— da internet
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REPRODUCAO PROIBIDA

PERCURSO DE
APRENDIZAGEM
NESTA OBRA

g i

Antes de comecar a estudar assuntos

ovos, é importante descobrir o que vocé

abe para que o percurso seja feito de
‘modo mais confiante.

secdo Voceé ja viu ¢ Avaliacao

ial vai auxiliar vocé! E o ponto

e partida para o percurso de

aprendizagem nesta obra.

 PERCORRENDO |

Este caminho leva aonde?
Qual é o motivo deste caminhar?
E ampliar suas habilidades
matematicas!

Para isso, é importante resolver
situagdes-problema, comunicar aos
colegas seu proprio processo de
pensamento para chegar ao resultado e
até mesmo usar tecnologias, entre outras
acoes que serdo propostas ao longo das
unidades e das se¢des desta obra.

4
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AVANCANDO MAIS | &

RECORDAR
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CONHEGCA O LIVRO DO ’
SUMARIO
A secdo Vocé ja viu — Avalia-

¢ao inicial introduz cada um dos m « Avaliacgo inicial 12

volumes da colecao e tem o objeti- ' """"""""""""""

vo de avaliar os conhecimentos dos

alunos no inicio do ano letivo. Dessa o . -

maneira, €ssa Secao promove uma UN|DADE 1. L'“h.as9 '°ca|!_za§a°9

avaliagdo diagnéstica, construida a movimentacao e

partir de temas estudados nos anos trajetos ... 16

letivos anteriores, de modo que seja

possivel identificar os contetidos que D Linhas oo 18
o) devem ser retomados pelo professor,
I_ aUXIllando no planejamento anual LadOS ..................................................................... 19
L € Localizacdo ..o 21
é Localizacgonamalha .......................... 21
|9 B Movimentacao e trajetos ..................cccee.. 23
()] < DIALOGOS o« Mapa do MErd ..oveveeveeeeeeeeeeeeeoeeeereenn 27
e
< = VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo ............ 28
o X
IS:) 8 Cada volume do Livro do Estu- . -
- Qiante esta organizado em 9 uni- UNIDADE 2 « Sistema de Numeracao
< (ydes, e cada unidade, em diversos Decimal ... 30
) wg@pitulos. A quantidade de capitulos
—1 (Eariavel, pois depende da deman- €D 0s numeros naturais ... 32
—) O de cada tema. Nos capitulos,
=> (@ alunos terdo a oportunidade de a Formando grupos de 10 ... 35
0O (©trar em contato com diferentes
< E(ploragées e recursos, como tex- B Ascentenas ..........ccccccevciiici 39
o gy Medem € atl\{ldad%‘s' A9 (05 DIALOGOS « Diagrama de NUMEros ........ccccoeeeeeeeeeeennnns 41
< g dos capitulos, ha secGes e boxes
Q- " que buscam favorecer o processo de ) A ordem das unidades de milhar ........... 42
—1  aprendizagem por meio de aprofun-
1: damentos e articulagoes.
o
=
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Na secao Dialogos séo apresentados temas que
promovem uma abordagem interdisciplinar, por meio
de textos, atividades e tutoriais. Nessa secao, também
ha espaco para a utilizacdo de ferramentas digitais,
assim como de brincadeiras e de jogos com a inten-
cdo de aprofundar e retomar contetidos estudados. A
secao Dialogos oferece oportunidades de debater as-
pectos da sociedade contemporanea, ampliando o re-
pertorio cultural dos alunos e desenvolvendo atitudes
favoraveis a aprendizagem de nocoes matematicas e
ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, interligados
a temas que favorecem a formacao cidada.




B Comparando numeros naturais ................

PROBABILIDADE E ESTATISTICA - Maior chance

B OCOITRI e

B sucessor e antecessor

deum numero natural ..........cccoovvveviiieinn.,

n Numeros pares e numeros impares ........

VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo .........

UNIDADE 3 - As quatro operacdes

REPRODUCAO PROIBIDA

ERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

MAT

fundamentais ...
n Ideias da adicao ...........ccccceeeviiiiiiiiie
a Ideias da subtracao ...............cc.ccoceiein,

DIALOGOS o Atividades fiSiCas ......oevveeeveereeeeeeinnnnn,

a Algumas ideias da multiplicacao .............
n Ideias da diviS@o ..............ccccceeeiiiiiiiie

VAMOS RECORDAR - Avaliacdo de processo .........

A secao Probabilidade e Esta-
tistica tem o objetivo de mostrar
como graficos e tabelas ajudam a
organizar, a apresentar e a analisar
informacoes. Para isso, os elemen-
tos que compdem esses recursos
sdo detalhados e a relacdo entre
os diferentes tipos de graficos e
tabelas é abordada, de modo que
0s alunos percebam a importancia
dessas estruturas para a organiza-
cdo de dados. Sdo apresentadas,
ainda, nocdes de Probabilidade,
por meio de situacoes ltdicas e in-
tuitivas.

Ao final de cada unidade do
livro, hd uma secao intitulada Va-
mos recordar, em que os alunos
sao convidados a resolver ativi-
dades que retomam conteldos
estudados. Essa secao pode ser
utilizada pelo professor como ins-
trumento de avaliacdo processual e
formativa. As informacoes obtidas
sobre o desenvolvimento de cada
aluno poderdo nortear as acoes
pedagdgicas do professor.
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REPRODUCAO PROIBIDA

Os assuntos, tratados ao longo
da Unidade, séo introduzidos nas
paginas de abertura por meio de:

e uma imagem (ilustracdo ou fo-
tografia) relacionada aos temas
abordados ao longo dos capitu-
los. Essa introducao favorece uma
comunicacao rapida e envolvente
com os alunos, fazendo com que
eles estabelecam relacbes com os
novos conhecimentos de manei-
ra contextualizada, uma vez que
exploram situacées ludicas e ade-
quadas a faixa etéria e ao dia a
dia deles;

e algumas questdes que con-
textualizam os assuntos que se-
rao tratados ao longo da Unida-
de e mobilizam conhecimentos
anteriores.

iCONES

As atividades do livro sao orienta-
das por icones, que indicam como
elas devem ser realizadas. Esse
recurso auxilia os alunos a fazer a
leitura de simbolos e a se planejar
para as atividades.

UNIDADE 4 . Grandezas e medidas:
comprimento, massa

e capacidade ... . .. 74

n Medindo comprimentos ...................ccccceuenen. 76

O metro, o centimetro e o milimetro ......................... 78
PROBABILIDADE E ESTATISTICA « O comprimento

COM MAIOr ChaNCe ..ui i 84

a Medindo massas ..........cccccoceiiieie e 85

O quilograma, o grama e o miligrama ....................... 86

B Medindo capacidades ...............ccccocerrreneen 88

DIALOGOS « Leitura de rotulos! ..........cccevvvieiiinnennnn. 91

VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo ............ 92

UNIDADE 5 - Adicdo e subtracio ... 94

n Situacoes de adicao ............ccooeriiiiiiiii, 96
Adicao sem reagrupamento ..................cooeiiieiiiiinn. 96
Adicao com reagrupamento ..., 100

Adicdo com reagrupamento:

parcelas que envolvem CeNteNAS ....vvverere e e eeeaenns 103

@® EM DUPLA 2% EM GRUPO

Atividade que pode ser feita em duplas a Atividade que pode ser feita em grupo, pro-
fim de que os alunos discutam ideias e so- porcionando momentos de discussao e elabo-
lugbes para questbes mais complexas e, na racdo de respostas coletivas. Essa abordagem
elaboragdo conjunta de uma resposta, traba- promove a comunicacdo oral, a discussao, a
lhem o respeito a opinido do outro e a comu- reflexdo e a resolucdo de questdes mais com-
nicacao. plexas de forma compartilhada e o respeito as

ideias e opinides de outras pessoas.



a Situacoes de subtracao ..................ccceeeee
Subtracdo semtroca ................ccoii
Subtracao com troca envolvendo dezenas
Subtracao com troca envolvendo centenas

Estratégia para calcular subtracoes .........covevviiiiiiiiiiiiienann,

B Resolvendo e elaborando problemas ........ 118
PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Tabela de dupla
ENETATA. 1 et 122
DIALOGOS « Pénaestradal .........ooovvvviieiiieeiiiiin 123
()]
E VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo .......... 124
<C
m L3
lC_) UNIDADE 6 - Geometria ...................... 126
) < €D objetos do dia a dia e os
L ) solidos geomeétricos .................cccoceeevevenennnn. 128
<< — - -
o @ a Explorando solidos geomeétricos ................. 131
@) 8 Faces, arestas e Vertices ................coccooeviiiiiiiiiinnan. 131
e:),. (a B Desmontando embalagens ...................................... 135
<C ) O cilindro, o coneeaesfera ................cc..cooviiiinn. 137
O < : "
- L)"B Figuras geométricas planas ...................... 138
=2 D ,
= 0 DIALOGOS » O CICUI0 ., 139
O O Triangulos e quadrilateros ..................c..ccoooiiiin, 141
(a'm
é (¥ Figuras geométricas planas representadas em malhas 144
E oC DIALOGOS « Geoplano virtual ...........cccoovvvrreiiiiennn. 146
&l VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo .......... 148
A
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B9 orAL

Atividade para ser respondida oralmen-
te, propiciando momentos de partilha entre
todos os alunos da sala de aula. Por meio
dela, os alunos podem desenvolver a habi-
lidade de falar em publico, debater, expor
suas ideias e aprender a respeitar e a ouvir
os demais componentes de seu grupo.

#° TECNOLOGIA

Trabalha as novas midias e tecnologias
digitais, apresentando possibilidades para o
uso responsavel da internet. Com foco no
letramento digital, é mais um recurso de
aprendizagem, de forma que o aluno tenha
a possibilidade de entrar em contato com
um mundo cada vez mais tecnoldgico, de
maneira critica e ética.

MW EDITORA E ILUSTRAGOES

O boxe Saiba que traz infor-
macdes complementares e diversas
curiosidades relacionadas ao coti-
diano dos alunos, tornando o pro-
cesso de ensino e aprendizagem
ainda mais expressivo e envolvente.

O boxe Descubra mais apre-
senta indicacées de livros e sites
que propiciam o aprofundamento
do contetdo em questao.

O Glossario tem por objetivo
sanar dificuldades e enriquecer o
vocabuldrio dos alunos. Préximo
ao texto aparecem palavras, pos-
sivelmente desconhecidas, e seu
significado contextualizado.

N emcasa

Atividade que pode ser realizada em
casa, individualmente ou com o apoio da
familia, contribuindo para as praticas de
literacia familiar.




UNIDADE 7 « Multiplicacdo .................. 150
n Situacoes que envolvem multiplicacao ....152
a Algumas multiplicagoes .................c..cc........ 156
SEIS VEZES ....ooviiiiii i 158
SEtE VEZES ....iviiiiii i 158
OItO VEZES ..o 159
NOVE VEZES .......oviiiiiiiii i 159
&) Multiplicando por10 ........oooovocovovevccr, 163
n Algoritmo da multiplicacao ........................ 166
Multiplicacdo sem reagrupamento ........................... 166
() Multiplicacdo com reagrupamento ........................... 172
E DIALOGOS « Praticando com a calculadora ................... 180
< PROBABILIDADE E ESTATISTICA . Tabela de dupla
(a's entrada e grafico de barras duplas ..........cccoooiiiiiiiiiiiinnn, 181
|C_) VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo .......... 182
a
m < o o ~
< 2 UNIDADE 8 « Divisao ... . 184
(aa]
ituacoes que envolvem divisao.................
CO) 6 Sit | d 186
L & a Algoritmo da divisdo ..................cccceeennnnn, 191
O &
< O DIALOGOS « Jogode argolas ..........cccoeeeeeeeeiniieninnii. 195
k_ID '8:),, a Divisao exata e divisao nao exata ............... 199
utras situacoes de divisao ......................
2 = Outras sit de d 204
artes de uma quantidade .......................
O 8 Partes d tidad 208
é o A metade e a terca parte de uma quantidade ........... 208
< g A quarta parte e a quinta parte de uma quantidade ... 209
(ol A décima parte de uma quantidade ...................... 211
Z:I PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Vamos pesquisar ........ 212
E VAMOS RECORDAR . Avaliacdo de processo .......... 214
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UNIDADE 9 « Medidas de tempo............. 216

n Medindo 0 tempo ..., 218
a Ahoraeominuto ..o, 219
DIALOGOS « A hora dobanho .....cccccvvviiiiiiiiiii 223
B O minuto e 0 segunNdo .............coeeeiriiiiieineen, 224
o Odiaeasemana .........cocoiriiieiiiience e, 226
B OMES@O0ANO0 ... 228
Osnumeroseasdatas ................cooeeiiiiiiiiiieiiieee, 229
PROBABILIDADE E ESTATISTICA « Gréfico de colunas .......... 231
VAMOS RECORDAR - Avaliacdo de processo ................. 232
0 QUE APRENDI NESTE ANO B Avaliacao final....... 234
< ~
Q REFERENCIAS COMENTADAS ............cccocvvveeeeee, 238
E Documentos oficiais ..................coooiiiiii 238
8 Leituras complementares para o professor ............................... 238
O- MATERIAL COMPLEMENTAR ........ooooivieeeeee, 239
@)
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A secdo Material complemen-
tar oferece recursos para atividades
especificas. Os materiais recortaveis
auxiliam o processo de aprendiza-
gem, pois oferecem a oportunidade
de manipular objetos concretamen-
te, observar e investigar, além de fa-
vorecer a interacao entre os alunos.

Ao final de cada volume desta
colecdo, hé a secao O que apren-
di neste ano - Avaliacao final,
cujo objetivo é avaliar alguns con-
tetdos estudados ao longo do ano
letivo, levantando dados importan-
tes sobre a aprendizagem de cada
aluno. Essas informacdes consti-
tuem um portfdlio que auxiliard o
planejamento pedagdgico do pro-
fessor do ano seguinte.

A secao Referéncias comen-
tadas elenca as obras que emba-
saram a elaboracdo desta colecao
com resenhas sobre cada uma de-
las. Também ha sugestdes de leitura
complementar para vocé, professor,
com o intuito de apoié-lo na forma-
cao continuada.
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OBJETIVOS

e Comparar numeros naturais de
até trés algarismos.

e Escrever por extenso, numeros
naturais da ordem das centenas.

e Compor e decompor, usando adi-
¢ao, numeros da ordem das centenas.
e Reconhecer os dias da semana.

o Efetuar calculos de multiplicacdo
por 3 e 5.

e Ler dados em um grafico de colu-
nas simples.

BNCC

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar
nUmeros naturais (até a ordem de
centenas) pela compreensao de ca-
racteristicas do sistema de numeracao
decimal (valor posicional e funcao do
Zero).

(EF02MAO03) Comparar quantida-
0=y de objetos de dois conjuntos, por
==mativa e/ou por correspondéncia
~En a um, dois a dois, entre outros),
@a indicar “tem mais”, “tem me-
=" ou “tem a mesma quantidade”,
S cando, quando for o caso, quan-
@a mais e quantos a menos.
<UEFO2MA04) Compor e decompor
Seleros naturais de até trés ordens,
e=n suporte de material manipulavel,
P meio de diferentes adicoes.

“EF02MAOQ7) Resolver e elaborar
i@oblemas de multiplicacao (por 2, 3,
1ud 5) com a ideia de adicao de par-
E5s iguais por meio de estratégias e
formas de registro pessoais, utilizando
ou nao suporte de imagens e/ou ma-
terial manipulavel.

(EFO2MA22) Comparar informa-
cOes de pesquisas apresentadas por
meio de tabelas de dupla entrada e
em graficos de colunas simples ou
barras, para melhor compreender as-
pectos da realidade proxima.

PNA

o Compreensao de textos

Em todas as atividades da secao
Vocé ja viu — Avaliacao inicial os
alunos precisam ler os enunciados das
questoes e responder a partir da com-
preensao que tiveram do tema.

12

€ Observe os numeros.

123 [5870

304 683

AVALIAGCAO INICIAL

840 X 776

* Qual é o numero maior? Marque um X na resposta correta.

* O numero 683 se escreve: seiscentos e oitenta e trés

* O nimero 700 + 70 + 6 é igual a 776

€} 0 dono de uma quitanda recebe diariamente do seu fornecedor:

70 laranjas

80 pés de alface

100 magas 50 peras

=
=
2
=
3
Ed
ES
3
e

a) Quantas macas ele receberd de segunda a sexta-feira?

500 macas.

b) E quantas laranjas ele recebera de segunda a quarta-feira?

210 laranjas.

DOZE

ROTEIRO DE AULA

A secao Vocé ja viu — Avaliacao inicial
traz algumas atividades que visam avaliar
algumas habilidades trabalhadas no 2° ano
como forma de auxiliar o professor a iden-
tificar eventuais lacunas que precisem ser
completadas e, também, temas nos quais
0s alunos mostrem-se com desempenho sa-
tisfatério. As questdes propostas dao énfase
nos temas essenciais para a continuidade
dos estudos, na série corrente.

Considerando os aspectos relaciona-
dos ao desenvolvimento dos cinco objetos

do conhecimento da disciplina, contem-
plados na BNCC, as questdes propostas
contribuem de forma planejada e inten-
cional para uma sélida aprendizagem de
conhecimentos e experiéncias ligadas a
Matematica. Essa avaliacdo pode ser com-
plementada com outras questdes que o
professor julgar pertinente. Nas paginas a
seguir, indicamos algumas propostas que
poderdo ser usadas pelo professor.
Verifique no capitulo 3, intitulado Mo-
nitoramento da aprendizagem, des-
te Manual do Professor, sugestdes com
modelos de quadros que podem auxiliar
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REPRODUCAO PROIBIDA

E) 0 grafico abaixo indica a altura, em metro, a cidade e o pais onde se

localizam os trés edificios mais altos do mundo em 2021.

Edificios mais altos do mundo em 2021

Altura (m)

900
800

700
600 -
500
400
300 A
200
100 +

0-
Makkah Royal Clock Tower
(Meca, Arabia Saudita)

828

Burj Khalifa
(Dubai, Emirados Arabes Unidos)

EDITORIA DE ARTE

Edificio

Shanghai Tower
(Shanghai, China)

Fonte: Os 15 prédios mais altos do mundo em 2021 (e os mais altos do futuro). Maiores e melhores.
Disponivel em: https://www.maioresemelhores.com/predios-mais-altos-mundo/. Acesso em: 13 maio 2021.

° Complete a tabela a sequir.

Edificios mais altos do mundo em 2021

Edificio Altura (m)
Makkah Royal Clock Tower 601
Burj Khalifa 828
Shanghai Tower 632

Fonte: Os 15 prédios mais altos do mundo em 2021 (e os mais altos do futuro). Maiores e melhores.
Disponivel em: https://www.maioresemelhores.com/predios-mais-altos-mundo/. Acesso em: 13 maio 2021.

* Observe o gréfico e responda:

a) Dos trés edificios, qual é o mais alto? Burj Khalifa.

b) Qual edificio ndo é o mais alto nem o mais baixo dos trés?

Shanghai Tower.

c) Em que cidade se localiza o 3¢ edificio mais alto do mundo?

Meca.

* Vocé ja ouviu falar em alguma dessas cidades ou paises?

Resposta pessoal.

o professor a mapear as aprendizagens
individuais dos alunos assim como podem
trazer informacoes sobre eventuais difi-
culdades apresentadas pelo grupo. Essas
informacdes serdo de grande valia para o
professor construir um planejamento que
contemple momentos de retomada e mo-
mentos de avanco no ensino dos temas
estudados no 3¢ ano.

No 1° item da atividade 1, o objetivo
é reconhecer o maior numero entre 0s
apresentados, todos referentes a ordem
das centenas. Caso algum aluno tenha
dificuldade, retome com ele a anélise do

TREZE

algarismo das centenas. No 2° item, a
ideia é avaliar se os alunos conseguem ler
e escrever por extenso numeros até 1000.
Como forma de auxiliar os alunos com di-
ficuldades, peca que digam, em voz alta, o
valor posicional de cada um dos algarismos
gue compdem o numero. No 3° item, o
objetivo é trabalhar a escrita dos nimeros,
usando algarismos, a partir de sua decom-
posicdo aditiva. O Quadro de ordens pode
ser usado como apoio pelos alunos que
necessitarem. E importante que percebam
que a adicdo das parcelas formara o niime-
ro considerado.

Na atividade 2, o item a busca
trabalhar com a adicdo de parcelas
iguais, favorecendo a abordagem
de uma das ideias da multiplicacao;
além disso, espera-se que os alu-
nos reconhecam a operacao ma-
tematica a ser usada na resolucao.
Se algum aluno apresentar dificul-
dade, retome a adicao 10 + 10 +
+ 10 + 10 + 10 para, entao, resolver
100 + 100 + 100 + 100 + 100. Eim-
portante, ainda, que os alunos perce-
bam que de segunda a sexta-feira séo
5 dias. Se julgar pertinente, introduza
o registro multiplicativo (5 X 100). De
forma anéloga ao item anterior, no
item b espera-se que os alunos con-
tabilizem a quantidade de parcelas a
ser adicionada e, entdo, a partir de es-
tratégias pessoais, efetuem a adicao.

Na atividade 3, o item a tem como
objetivo a andlise e comparacao de
informacdes contidas no grafico e a
utilizacdo de uma tabela para a orga-
nizacao dessas informacdes. Se algum
aluno apresentar dificuldades, faca
com ele a leitura do grafico, esclare-
cendo que o eixo vertical indica a altu-
ra de cada edificio e o eixo horizontal
traz o nome do edificio, a cidade e o
pafs onde ele se localiza. No item b,
espera-se que 0s alunos associem as
alturas dos edificios aos comprimentos
das colunas. Se julgar pertinente, mos-
tre fotos dos trés edificios para os alu-
nos, fazendo uma busca na Internet.

13
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OBJETIVOS

o Resolver situacdes-problema usan-
do conceitos de metade e triplo de
um ndmero natural.

o Efetuar calculos de adicdo e sub-
tracdo de numeros até 99, usando
estratégias de calculo mental.

o lIdentificar o elemento intruso em
uma sequéncia de figuras.

e Reconhecer a lei de formacéo de
uma sequéncia numérica e comple-
ta-la adequadamente.

e Relacionar a multiplicacdo com
adicdo de parcelas iguais e disposi-
cao retangular.

e Reconhecer a lei de formacao de
uma sequéncia de figuras e comple-
ta-la adequadamente.

o Reconhecer que o triangulo é uma
figura geométrica plana de 3 lados.

<@NCC

QEFOZMAOS) Construir fatos basi-
N da adicao e subtracao e utiliza-los
zcalculo mental ou escrito.

CYZEFO2MAO7) Resolver e elaborar
Qablemas de multiplicacao (por 2, 3,
€ 5) com a ideia de adicao de par-
&S5 iguais por meio de estratégias e
admas de registro pessoais, utilizando
anao suporte de imagens e/ou ma-
Gl manipulavel.

O-EFOZMAOS) Resolver e elaborar
nd_;blemas envolvendo dobro, meta-
Ly triplo e terca parte, com o suporte
ECimagens ou material manipulavel,
utilizando estratégias pessoais.

(EFO2MAOQ9) Construir sequéncias
de nUmeros naturais em ordem cres-
cente ou decrescente a partir de um
numero qualquer, utilizando uma re-
gularidade estabelecida.

(EFO2MA10) Descrever um padréo
(ou regularidade) de sequéncias repetiti-
vas e de sequéncias recursivas, por meio
de palavras, simbolos ou desenhos.

(EFO2MA11) Descrever os elemen-
tos ausentes em sequéncias repeti-
tivas e em sequéncias recursivas de
nUmeros naturais, objetos ou figuras.

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear
e comparar figuras geométricas espa-
ciais (cubo, bloco retangular, piramide,
cone, cilindro e esfera), relacionando-
-as com objetos do mundo fisico.

14

) Maria tem 10 anos.

Seu irmdo tem metade de sua idade.

Seu irmdotem >

A mae de Maria tem o triplo da idade dela. |

A mae de Maria tem ___ 30

B calcule mentalmente.

a)25 +59=25+60-1=284

anos.

anos.

b)44 — 39 =44-40+1=5

) 89 — 29 = 89-30 + 1 = 60

d)73_29:73—30+1:44

@ Contorne o intruso.

r 2 4

€D Complete as sequéncias.

10000000
() EEEEE
(@HEEEEEE

CATORZE

(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e
nomear figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo), por meio de carac-
terfsticas comuns, em desenhos apresen-
tados em diferentes disposicoes ou em
solidos geométricos.

PNA
e Desenvolvimento de vocabulario
o Compreensao de textos

Em todas as atividades da secao Vocé ja
viu — Avaliacao inicial, os alunos precisam
ler os enunciados das questdes e respon-

der a partir da compreensdo que tiveram
do tema. Na atividade 4, serd necessario
reconhecer o significado das palavras “me-
tade” e “triplo”, para responder a questao.

ROTEIRO DE AULA

A atividade 4 trabalha com os conceitos
metade e triplo. Caso os alunos apresen-
tem alguma dificuldade, retomar com eles
o conceito de metade, fazendo perguntas
como: que numero, adicionado a ele mes-
mo, resulta em 8? Retomar também, se for
0 caso, o significado da palavra "triplo”.

MARCOS DEMELLO
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REPRODUCAO PROIBIDA

a Quais operagdes podem ser usadas para calcular o total de carros
estacionados? Marque um X na resposta correta.

6><3

) Complete a sequéncia de figuras.

MW EDITORA E ILUSTRACOES

ABROAN®Y L

Verm.

O Quantos lados tem um tridangulo?

Um triangulo tem

Na atividade 5, a ideia é estimular os
alunos a desenvolverem estratégias de
calculo mental. Estimule os alunos a adi-
cionarem a dezena inteira seguinte e,
ao final, subtrairem 1 do resultado e a
subtrairem a dezena inteira e, ao final,
adicionarem 1.

Espera-se que, na atividade 6, os alu-
nos diferenciem figuras geométricas pla-
nas e espaciais, reconhecendo o quadrado
como a figura intrusa. Converse sobre as
caracteristicas do quadrado e porque ele

_ 3 lados.

QUINZE

se diferencia das outras figuras. Verifique,
ainda, se os alunos sabem nomear o pris-
ma, o cilindro e a piramide.

Na atividade 7, espera-se que o0s alunos
reconhecam a regularidade da sequén-
cia numérica e, a partir dai, completem
0s espacos em branco. Se algum aluno
encontrar dificuldades, calcule com ele a
diferenca entre dois termos consecutivos,
por exemplo, 428 — 321 = 107. Dessa
maneira, o aluno pode adicionar 107 e
encontrar os termos seguintes.

Na atividade 8, espera-se que 0s
alunos percebam que o total pode ser
calculado por meio de adicdes de par-
celas iguais (6 + 6 + 6) ou usando
o registro multiplicativo (3 X 6). Para
complementar a abordagem dessa
atividade, proponha aos alunos que
contabilizem outras quantidades dis-
postas em configuracdo retangular,
como o total de apartamentos do edi-
ficio abaixo:

N
LODILICE
LD
LD
LILILILIC
LILICILIL
LILICILIC

i e

O objetivo da atividade 9 é que os
alunos reconhecam a regularidade de
uma sequéncia de figuras, completan-
do-a adequadamente. Aproveite para
retomar a nomenclatura das figuras
gue compdem essa sequéncia (trian-
gulo, quadrado e circulo).

A atividade 10 avalia o reconheci-
mento do tridangulo como uma figura
geométrica plana com 3 lados.

WALDOMIRO NETO

15



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

INTRODUGAO
A UNIDADE

O foco desta Unidade é propiciar o
desenvolvimento de um trabalho que
contemple a habilidade EFO3MA12.
Além disso, o reconhecimento dos
lados de figuras formadas por linhas
retas e fechadas que nao se cruzam
favorecem o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO3MA15 que sera amplia-
do e retomado em trabalho desenvol-
vido em Unidade mais adiante neste
volume, favorecendo a ampliacdo e
retomada dos conteldos de maneira
gradual, progressiva e sequencial.

Nas paginas a sequir, algumas no-
coes de localizacdo sao trabalhadas
com base em um sistema simplificado
de coordenadas em malhas quadri-
culadas e ao explorar trajetos e mo-
vimentacoes com o apoio de croquis.

#lo decorrer das atividades pro-
(Sytas, os alunos sao desafiados a se
.rf_?dlocar por diferentes trajetos a fim
&=epresentar possiveis caminhos, ex-
M<ando a lateralidade.

(a's

»D'OBJETIVOS PEDAGOGICOS

rieconhecer linhas abertas, linhas
{egaadas, linhas retas e linhas cur-
v&@), bem como linhas que se cruzam
(O has que nao se cruzam.
.ocalizar posicoes de objetos e
Ois representados em malha qua-
@=ylada, considerando pontos de
Breréncia em relacdo a eles.

« Identificar elementos em croquis
e esquemas representativos de ruas.
o Descrever e representar localiza-
¢oes e movimentacdes No espaco
por meio de esbocos de trajetos,
com base em diferentes pontos de
referéncia, usando a terminologia
adequada.

» PRE-REQUISITOS
PEDAGOGICOS

e Descrever trajetos considerando
diferentes pontos de referéncia, con-
siderando a utilidade de determinar
pontos de referéncia para identificar
objetos, locais, pessoas etc. em situa-
cao de localizacdo espacial.

e Indicar mudancas de direcdo e
sentido, no deslocamento de pes-
soas e/ou objetos, usando expres-
soes como a direita, a esquerda,

16

S, | ..
LINHAS, LOCALIZACAD,
MOVIMENTACAO
E TRAJETOS

-

% Observe aimagem, leia este texto e responda ao que se pede.

-

Durante muito tempo, para descobrir como chegar a lugares
desconhecidos, as pessoas usavam guias de ruas impressos em papel. 1

Atualmente, com a tecnologia GPS (Global Position System),
existem aplicativos de localiza¢do nos quais basta digitar o local
aonde se deseja ir, e orientacdes como “vire a direita”, “vire a
esquerda”, “siga em frente”, entre outras sdo apresentadas, in-

dicando possiveis trajetos para se chegar ao destino.

1. Vocé ja viu um guia de ruas em papel? Resposta pessoal.

2. Seus responsaveis costumam usar aplicativos de localizacdo?
Se sim, em quais situagdes? Resposta pessoal.

3. Explique a um colega como um aplicativo descreveria o tra-
jeto da sala de aula até o banheiro da escola. Use expressdes

como “vire a direita”, “vire a esquerda”, entre outras.
Resposta pessoal.

—

DEZESSEIS

em frente etc., considerando nocoes de
direcdo e sentido, para organizar e ex-
pressar informacdes em uma sequéncia
de indicacdes.

o Construir pequenos roteiros de am-
bientes familiares, considerando alguns
pontos de referéncia.




nil = 9:41 AM

100%@]71

ROTEIRO DE AULA

Convide os alunos a fazerem a leitura
da imagem de abertura da Unidade, que
apresenta uma pessoa utilizando o GPS de
um smartphone para se localizar. Questio-
ne-os sobre as impressdes que eles tém a
respeito do que é apresentado na cena da
fotografia. Acolha todas as opinides.

Peca a um aluno da turma que leia o pa-
ragrafo inicial. Em sequida, discuta com to-
dos os alunos as perguntas do boxe de aber-
tura e incentive-os a relatar as experiéncias
que ja tiveram em cada caso.

OBJETIVOS

e Ler e compreender as informa-
cbes apresentadas em uma imagem
e um texto (frase e questoes).

o Discutir assuntos relacionados a
tematica da Unidade.

o Expressar-se, oralmente, para re-
latar as préprias experiéncias rela-
cionadas ao tema.

» BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacao de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcdo e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia.

» PNA

e Fluéncia em leitura oral

A atividade de abertura da Unidade
é¢ um momento que pode ser usado
para estimular o desenvolvimento da
fluéncia em leitura oral, um dos pontos
de atencao da Politica Nacional de Alfa-
betizacao (PNA) para a alfabetizacdo e
que pode ser apoiado nas aulas de Ma-
tematica. Estimule seus alunos, sempre
que possivel, a lerem textos escritos,
bem como imagéticos, e a exporem em
suas estratégias e pensamentos para
argumentar.

NICOELNII

wl

" DEZESSETE

Para responder a Ultima questao, é pos-
sivel que alguns alunos precisem fazer o
percurso da sala de aula até o banheiro da
escola. Se julgar pertinente, deixe que fa-
cam uma primeira tentativa de resposta e,
depois, realize o percurso com eles, pedin-
do que narrem o trajeto em tempo real.

Se possivel, leve para a sala de aula um
guia de ruas impresso em papel, ou um
foélder de um parque temético (de um zoo-
l6gico, por exemplo), em que haja um
croqui que represente esquematicamente
a localizacdo dos espacos e das atragcdes
disponiveis no parque. Examine com a tur-

ma esses suportes e explore as carac-
teristicas de cada um, bem como as
diferencas entre eles.

Por fim, encoraje os alunos a se
aprofundarem nessa tematica per-
guntando: qual é o caminho que cada
um de vocés faz de casa até a escola?
Quiais sao os pontos de referéncia pré-
ximos a casa de cada um de vocés?

Aproveite a oportunidade para re-
tomar alguns termos que expressam
nocoes de direcao e sentido e de locali-
zacao, como: a direita, a esquerda, em
frente, atras, em cima, embaixo etc.

SUGESTAO » PARA A FAMILIA

SITE: Como chegar l& sem se perder.
Texto informativo da revista eletrénica
Ciéncia Hoje das Criancas (CHC) sobre
GPS. Disponivel em: http://chc.org.br/
coluna/como-chegar-la-sem-se-perder/.
Acesso em: 21 jun. 2021.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVOS

o lIdentificar alguns tipos de linhas:
retas, curvas, abertas, fechadas, li-
nhas que se cruzam e linhas que
nao se cruzam.

o Compreender a identificacdo e
a classificacdo de diferentes tipos
de linha como nocdes iniciais que
visam dar apoio para conceitos e
definicbes que serdo estudados
posteriormente em Geometria.

BNCC

(EFO3MA15) Classificar e comparar
figuras planas (triangulo, quadrado, re-
tangulo, trapézio e paralelogramo) em
relacdo a seus lados (quantidade, posi-
coes relativas e comprimento) e vértices.

PNA

e Desenvolvimento do vocabulario
o Compreensao de textos

<Com o objetivo de desenvolver
was componentes essenciais para a
PR betizacdo disposto na PNA, o con-
'6do possibilita aos alunos conhece-
=2 nomenclaturas novas relativas aos
oS de linhas e, também, ao concei-
tacde lado, auxiliando na ampliacdo
(Qvocabulério matematico.

!S:)}:s atividades propostas contribuem

=3 0 processo de extrair e construir
snificado por meio da interacao e do
tjolvimento com a linguagem escri-
1z desenvolvendo o aspecto relacio-

(U0 a compreensao de textos.

LLl
CIOTEIRO DE AULA

Pesquisar e coletar imagens com
linhas retas ou curvas, linhas que se
cruzam ou gue nao se cruzam, linhas
abertas ou fechadas, para que os alu-
nos possam analisar e observar os ti-
pos de linhas que foram usados nelas.

Apbs a apresentacdo dos tipos de
linhas, peca aos alunos que observem
tais linhas nas imagens coletadas. Pro-
ponha a eles que fagam desenhos usan-
do apenas um tipo de linha por vez.
Por exemplo, um desenho apenas com
linhas abertas retas; outro, apenas
com linhas abertas curvas; outro, ape-
nas com linhas retas fechadas; e, por
altimo, com linhas curvas fechadas.

Para explorar o tépico Lados, leve
os alunos ao patio, organize-os em
roda e trace no chao, com fita adesiva
colorida, as trés figuras propostas. As
medidas das figuras podem permitir

18

LINHAS

Vamos conhecer alguns tipos de linha?

Estas sao linhas retas.

Estas sao linhas curvas.

Observe que as linhas podem ou nao se cruzar.

Estas linhas se cruzam.

Estas linhas nao se cruzam.

s

A sequir, estdo desenhadas algumas linhas que nao se cruzam. Observe.

Estas linhas sao abertas.

Estas linhas sao fechadas.

N
[

ILUSTRACOES: EDITORIA DE ARTE

DEZOITO

gue seus lados tenham cerca de 1,5 metro,
com distanciamento de aproximadamente
1 metro entre as figuras. A proposta é de-
senvolver atividades ludicas que permitam
aos alunos interagirem com essas figuras
tracadas.

Com os alunos sentados ao redor das
figuras tragadas, explore verbalmente a ca-
racteristica de os lados serem formados por
linhas retas fechadas que ndo se cruzam.

Se possivel, faca uma brincadeira utilizan-
do as figuras tracadas no chédo. Os alunos
vao percorrer os lados delas, respeitando a

seguinte regra: os pés devem estar sobre
a linha (pelo menos uma parte deles). Ini-
cie com trés alunos, um em cada uma das
figuras, enquanto os demais observam,
cuidando para que os colegas nao tirem
0s pés da linha. Depois de uma volta, peca
a eles que continuem percorrendo, mas
agora mais rapido; na terceira volta, mais
rapido ainda. Esse é apenas um momento
descontraido para que todos se familiari-
zem com a atividade.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

ATIVIDADES

1. Qual destas duas linhas é a mais curta? Resposta esperada: a linha verde.

As linhas fechadas a seguir sdo formadas apenas por linhas retas que
nao se cruzam. Cada uma dessas linhas retas é chamada lado.

lado
l lado
Figura 1. Figura 2.

A figura 1tem 4 lados, a figura 2 tem 5 lados e a figura 3 tem 8 lados.

@

lado

Figura 3.

2.Quantas figuras formadas por

linhas curvas vocé identifica nesta

obra de arte?
Espera-se que os alunos identifiquem

4 figuras formadas por linhas curvas.

Composic¢ao suprematista (Supremus) n° 56,
de Kazimir Severinovich Malevich (1879-1935).
Oleo sobre tela, 80,5 cm x 71 cm.

DEZENOVE

ATIVIDADE COMPLEMENTAR ° LINHAS E MAIS LINHAS

Reproduza na lousa o quadro a seguir e peca aos alunos que se organizem em du-
plas e observem as figuras de cada linha, pintando aquela que é diferente das demais
e justificando cada escolha que fizerem.

|

A

I

A

[]

7 X4

A

ZaY

g

[5-

m O

=

&
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EDITORIA DE ARTE

ILUSTRACOES: EDITORIA DE ARTE

N° 56, DE KAZIMIR SEVERINOVICH, 1916, OLEO SOBRE TELA, 80,5X71 CM,

COMPOSICAO

SAO PETE

Em seguida, os alunos trocam de
posicao: quem percorreu os lados vai se
sentar e observar; e quem estava sen-
tado vai percorrer os lados das figuras.
Verifique como eles lidam com os con-
flitos: pisou fora da linha ou nao pisou;
correu mais rapido ou mais lento que o
colega; atrapalhou o outro etc. Ajude
0s alunos a buscarem a resolucdo para
eventuais conflitos.

Depois de todos terem realizado
a brincadeira, diga a eles que fardo
a mesma atividade, mas agora sem a
fiscalizacdo. O objetivo é que cada um
deles percorra a figura como anterior-
mente, porém atento aos movimentos
gue faz com o corpo, para que depois
todos comentem o que perceberam
durante a sua caminhada.

Convide, entdo, trés alunos para
percorrerem as figuras tracadas (cada
um percorre uma figura, depois tro-
ca), enquanto os demais observam.
Ao cumprirem a tarefa, estimule-os a
verbalizar o que perceberam, fazendo
perguntas: quantos passos vocé deu
para percorrer toda a figura? Nes-
se lado da figura, vocé andou mais
ou andou menos que daquele outro
lado? Quantos lados tem cada uma
das figuras? Como podemos descobrir
isso? Espera-se que os alunos perce-
bam que a cada giro que realizam es-
tdo mudando de lado na figura.

Na atividade 1, os alunos vdo com-
parar e indicar qual das duas linhas é
a menor. As duas linhas comecam em
um mesmo ponto e terminam em ou-
tro mesmo ponto diferente, o que, para
alguns alunos, pode dar a impressao de
terem, entdo, 0 mesmo comprimento.
Explore a observacao das duas linhas:
uma delas é sinuosa, e a outra, reta.
Leve um pedaco de barbante para a
sala de aula e solicite aos alunos com
dificuldades que recubram cada uma
das linhas com o barbante. Em sequi-
da, corte os pedacos utilizados e peca a
eles que comparem os comprimentos.

Na atividade 2, espera-se que os
alunos identifiquem quatro figuras cur-
vas. Se julgar pertinente, busque outras
imagens do mesmo artista da imagem
representado na atividade e desenvolva
um trabalho integrado com Arte.

SUGESTAO » PARA O PROFESSOR

LIVRO: Ponto, linha, plano, de Wassily
Kandinsky. Editora Martins Fontes, 2012.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVO

o Sistematizar o trabalho com li-
nhas fechadas que nédo se cruzam e
lados das figuras planas.

BNCC

(EFO3MA15) Classificar e compa-
rar figuras planas (tridangulo, quadra-
do, retangulo, trapézio e paralelogra-
mo) em relacdo a seus lados (quanti-
dade, posicoes relativas e comprimen-
o) e vértices.

PNA

o Compreensao de textos

As atividades propostas contri-
buem com o desenvolvimento de
habilidades de leitura e interpretacao
com base nos enunciados que indi-
cam propostas que mobilizam mais de
uma acao cognitiva na realizacao.

TEIRO DE AULA

onVa atividade 3, os alunos vao reco-
==zcer as figuras formadas por linhas
Qqadas que nao se cruzam, pintan-
A-as e, em seguida, preencher o nu-
6ro que indica quantidade de lados

& zada uma.

(U atividade 4 retoma a operagao
goysubtracdo com numeros naturais
@ ordem das dezenas para que 0s
@Onos relacionem a quantidade de
Bxhs das figuras da coluna da direita
%’1 os resultados obtidos.

Orealize com os alunos a brincadei-
ra a sequir, pois ela proporciona mais
uma oportunidade de aprendizagem
de conceitos e habilidades trabalhados

nesta Unidade.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Nesta brincadeira, a meta é represen-
tar contornos de figuras geométricas pla-
nas com o elastico. Providencie pedacos
de elastico (do tipo usado para costura)
gue mecam, aproximadamente, 2 me-
tros e amarre-os nas extremidades.

A atividade precisa ser realizada no
patio ou em outra area aberta.

Ao receberem seu comando, os alu-
nos decidem quem se encaixa em cada

20

2. Pinte as figuras formadas por linhas fechadas.

L 4
4
O

9

ILUSTRACOES: EDITORIA DE ARTE

* Escreva quantos lados tem a figura que cada letra indica:

A: 4 lados.

D: 3 lados.

H: 5 lados.

B: 4 lados.

E: 8 lados.

|- 4 lados.

4. Calcule cada subtracdo e associe o resultado de cada operacdo ao

numero de lados de cada figura.

96 — 93
3

79;75

57 — 52
5

49 — 43
6

VINTE

“BRINCADEIRA COM ELASTICO”

elastico para assumir a posicao de formar
os lados das figuras.

REGRAS

1. Pode sobrar aluno, elastico ou os
dois, na formacdo para atender um co-
mando, mas ndo pode faltar aluno.

2. Os alunos precisam se posicionar
sempre em lados opostos para formar os
contornos de figuras com lados represen-
tados por linhas retas que nao se cruzem.

NUmero de lados: __ >

NUmero de lados: 3

NUmero de lados: ___ 6

Esta atividade pode ser feita mais de
uma vez. Inicialmente, os alunos costu-
mam ter dificuldades para se organizar
e cumprir os comandos. A medida que
a atividade é realizada mais de uma vez,
os alunos vao elaborando critérios para
se organizar.

Depois desse momento, convide-os a
se sentarem em roda e converse com eles
sobre a atividade realizada.

Ndmero de lados: 4
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PR@IBIDA

LOCALIZACAO

LOCALIZACAO NA MALHA

* Observe ailustracdo na malha. O carrossel esta localizado na coluna
B, linha 2, assim B2 indica a localiza¢do do carrossel na malha.

A B C D E F G H |

MW EDITORA E ILUSTRACOES

a) Indique a localizacdo da roda-gigante. ColunaF, linha 1 (F1).

b) O que esta localizado na coluna D, linha 1? Um chafariz.

2. ¢) Invente uma pergunta sobre a localizacdo de um dos elementos

representados na malha e peca a um colega que responda.
Resposta pessoal.

ATIVIDADES

1. Usando uma letra e um nimero, indique a localizacdo de cada figura

abaixo.
A B C D E
+ W
3 A
2
1 D)

a) Quadrado: _A4. b) Circulo: _C1. c) Triangulo: _E3.

VINTE E UM

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR ° “BATALHA NAVAL~

Uma sugestao é brincar de "Batalha naval”. Inicialmente, pergunte aos alunos
se eles conhecem essa brincadeira e se ja brincaram alguma vez. Se julgar neces-
sario, promova a brincadeira de "Batalha naval” na lousa para que todos joguem
coletivamente.

OBJETIVOS

e localizar elementos representa-
dos em malhas quadriculadas.

e Ampliar e desenvolver, em relagao
ao que ja estudaram no ano escolar
anterior, a nocdo de localizacédo no
plano por meio do uso de um siste-
ma de coordenadas (simplificado),
de modo gradual e progressivo.

» BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacdo de pessoas ou de obje-
tos no espaco, incluindo mudancas de
direcdo e sentido, com base em dife-
rentes pontos de referéncia.

» PNA

e Desenvolvimento do vocabulario

Com o objetivo de desenvolver esse
componente essencial para alfabeti-
zacao disposto na PNA, as atividades
possibilitam aos alunos ampliarem o
vocabuldrio matematico na descricdo
de localizacbes representadas na ma-
lha quadriculada.

ROTEIRO DE AULA

Para auxiliar na exploracao da ativi-
dade inicial, reproduza na lousa a ma-
lha quadriculada da pagina e oriente
0s alunos a encontrarem a posicao de
um local utilizando letras e nimeros.
Faca os alunos perceberem que po-
dem ser utilizadas linhas tracejadas
para representar e mostrar o ponto de
encontro da letra com o numero. Por
exemplo, peca aos alunos que mar-
quem um X na regiao localizada em
F1, no encontro das linhas tracejadas
passando pela letra F e pelo nimero 1.

Na atividade 1, os alunos vao indi-
caracoluna (A, B,C,DouE)ealinha
(1, 2, 3 ou 4) em que cada uma das
trés figuras geométricas planas repre-
sentadas se encontra. Espera-se que
0s alunos escrevam A4 para indicar a
localizacdo do quadrado; C1, para a
do circulo; e E3, para a do triangulo.

Aproveite esta atividade e relembre
com os alunos os nomes de algumas
figuras geométricas planas ja estuda-
das, como o quadrado, o circulo e 0
triangulo.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVOS

e Localizar posicbes de objetos e
locais representados em malha qua-
driculada, considerando pontos de
referéncia em relacao a eles.
e Conhecer um pouco do cotidiano
escolar dos povos indigenas.

» BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacdo de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcao e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia.

» PNA

o Compreensdo de textos

A atividade e o texto do boxe Sai-
lé:ii:que contribuem para o processo
gavextrair e construir significado por
'==0 da interacdo e do envolvimento
~£1 a linguagem escrita.

@)
% OTEIRO DE AULA

\ntes de iniciar a atividade 2, re-

d&ge o que foi trabalhado na aber-

Wy do capitulo 2, relembrando
ao alunos que eles podem utilizar
(Mas tracejadas para representar e
@strar o ponto de encontro da le-
B com o nimero. Peca aos alunos
Q- marquem um X na regiao locali-
@@ em C1, no encontro das linhas
tracejadas da coluna C e da linha 1.
Depois, solicite a eles que contor-
nem a localizacdo da escola de Ibe-
ré, conforme indicado no enunciado
da atividade.

Para verificar o grau de compre-
ensao dos alunos, acompanhe a rea-
lizacao de cada item desta atividade
e, se julgar conveniente, amplie-a
solicitando que eles indiquem na
malha quadriculada determinadas
posicoes com base na sua elucida-
cao. Para isso, forneca uma letra e
um ndmero.

22

2. Iberé estuda na escola indigena onde ele vive. A escola fica no local
indicado por C1 representado na imagem. Observe.

a) A moradia de Iberé esta localizada na coluna A e na linha 3.
Contorne, na imagem, a moradia de lberé.

b) Usando uma letra e um numero, indique a localizacdo da mo-

radia de Iberé na imagem dessa malha. A3

c) Encontre na imagem a moradia de Nina, amiga de Iberé. Depois,

usando uma letra e um numero, indique a localizacdo da mora-

dia de Nina. &

SAIBA QUE

Escolas indigenas

fala somente a Lingua Portuguesa.

Antes de serem alfabetizados na Lingua Portuguesa, os alunos que frequentam
escolas indigenas sao alfabetizados na lingua materna. Isso s6 ndo acontece nas
escolas indigenas do Nordeste brasileiro, pois a maioria dos indigenas dessa regido

O ensino da lingua materna e da histéria da comunidade é muito importante
para a preservacao da cultura indigena.

Fonte de pesquisa: Escolas indigenas. Brasilia, DF: Turminha do MPF. Disponivel em:
http://www.turminha.mpf.mp.br/explore/comunidade-indigena/escolas-indigenas. Acesso em: 18 fev. 2021.

J

VINTE E DOIS

SAIBA QUE

Este boxe, de carater interdisciplinar,
que aborda o tema Escolas indigenas,
tem o objetivo de enriquecer o contexto
da atividade 2, contando um pouco do
cotidiano escolar dos povos indigenas.

Para ampliar as exploracdes do boxe
Saiba que, se possivel, leve os alunos a

biblioteca (ou a sala de informética) para
que possam pesquisar Como Sdo as es-
colas em diferentes culturas. Aproveite
também para conversar com os alunos
sobre a importancia de todos nos, além
das comunidades indigenas, valorizarmos
a nossa lingua e cultura, patrimoénios que
devem ser preservados, respeitados e re-
conhecidos por outros povos.
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E TRAJETOS

MOVIMENTAGCAO

Observe as situagdes em que sao descritos movimentacao e trajetos.
12 situacao: Camila combinou de encontrar dois amigos, Jorge e
Marcos, em uma feira de livros, no estande de Literatura. Jorge fez um
esbo¢o a mao de um desenho, um croqui, do local para que Camila se-
guisse a linha vermelha e os encontrasse facilmente. Observe.

.

.—‘.;E,;_‘ll e |
[Pty

=1

Lot
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* Seguindo o esbogo de Jorge, trace na imagem seguinte o caminho
que Camila deve fazer da entrada até o estande de Literatura.

Entrada
v Arte

Literatura

Lingua Portuguesa

i
S
g
El
1
=]
E
=
H
g
S
S
El

Matematica

* Esta casa é minha, de Ana Maria Machado, Moderna, 2009.
Sobre a obra: Beto e Paula viajam para uma casa na praia e comecam a reconhe-

cer aquele lugar como parte do cotidiano deles.

ROTEIRO DE AULA

No capitulo 3, o foco é a movimen-
tacdo e os trajetos, explorando esbocos
e croquis. Os alunos, neste capitulo, vao
estudar como se orientar por diferentes
caminhos explorando a lateralidade.

Antes de iniciar as atividades destas pa-
ginas, retome com a turma algumas nocoes
estudadas anteriormente, como para a fren-
te, para trés, a direita, a esquerda, entre ou-
tras. Proponha aos alunos situacoes que fa-
vorecam a revisao dessas nocoes. Sugira, por

VINTE E TRES

exemplo, uma brincadeira na qual vocé é o
mestre e todos 0s alunos sao os sequidores.

Para a atividade proposta na 12 situa-
¢ao, organize os alunos em duplas. Peca
a eles que realizem individualmente a
atividade e, antes de tracar o caminho a
ser percorrido por Camila, troquem ideias
com o colega de dupla a fim de validar a
resposta que raciocinaram.

Por fim, trabalhe com a turma as ima-
gens desta pdgina. Peca a algum aluno
gue voluntariamente se disponha a verba-
lizar o trajeto desenhado por Jorge para

OBJETIVOS

o Explorar esbocos e croquis.
e Descrever movimentacoes e tra-
jetos representados em diferentes
suportes (esbocos e croquis).

» BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacdo de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcdo e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia.

» PNA

o Compreenséao de textos

Na situacdo proposta, os alunos
realizam leitura de textos de modo vin-
culado a leitura de imagens a fim de
obter a compreensao do significado.

Além disso, no boxe Descubra
mais, é indicado uma sugestao de li-
vro ao aluno para que ele amplie habi-
lidades de leitura de modo vinculado
a temas relacionados aos contetdos
matematicos estudados.

Camila e, depois, pergunte qual é a
relacdo entre o caminho criado por
eles na atividade que fizeram e o ca-
minho que Camila realizou.

DESCUBRA MAIS

Neste boxe, recomenda-se aos
alunos a leitura do livro Esta casa é
minha, de Ana Maria Machado (Mo-
derna, 2009). Na histéria, as persona-
gens viajam para o litoral e comecam
a reconhecer aquele ambiente como
parte do seu cotidiano.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVO

o Descrever e representar localiza-
cbes e movimentacdes No espaco por
meio de esbocos de trajetos, com base
em diferentes pontos de referéncia e
usando a terminologia adequada.

BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacdo de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcao e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia.

PNA
o Desenvolvimento de vocabulario
e Producdo de escrita

A situacdo estudada contribui para
a utilizacdo de vocabulério adequado
referente a lateralidade. O aspecto re-
lacionado a producao de escrita é abor-
dado na atividade que prop6e aos alu-
<X que preencham lacunas no texto.

%_é OTEIRO DE AULA

6_eve 0s alunos a pensarem a respei-
1¢da posicao do observador no mo-
I”eNto em que é desenhada a repre-
sentacdo da parte de um bairro, como

&= livro, ou de um local (por exem-

T o esboco ou o croqui de ruas, de

&adas, de uma cidade etc.). Espe-
=2%e que os alunos consigam per-
f=der o0 uso dos diferentes pontos de
@3, pois, ao desenhar, é importante
EXZ eles busquem considerar diferentes
Opectivas, como a observacio aérea
lcvcalto e de cima para baixo e, também,
a observacao de lado e do alto, além do
proprio ponto de vista de observacao de
frente para a representacao.

Para analisar a 22 situacao explo-
rada nesta pagina, retome com o0s
alunos as orientacdes de esquerda e
direita. Para isso, leve-0s ao patio ou
a quadra da escola e proponha brin-
cadeiras que tenham por finalidade
desenvolver a lateralidade.

E importante fazé-los perceber que,
dependendo da posicao do corpo,
essas referéncias podem mudar. Por
exemplo: se duas pessoas se movimen-
tam em uma mesma rua, mas em sen-
tidos opostos, 0 que uma pessoa ob-
serva na rua do lado direito dela nao é
0 Mesmo que a outra pessoa em senti-
do oposto observa a direita dela. Pode
ser interessante pedir a dois alunos que
figuem frente a frente e solicitar a eles
gue levantem o braco direito simulta-
neamente, para, desse modo, percebe-
rem a diferenca de referencial.

24

22 situacao: Todas as tardes, Luisa e Ricardo correm no parque.

Nesta tarde, depois de correr, eles vao se encontrar com Luana na
entrada do parque para ir a lanchonete do bairro.
* Observe o desenho que representa uma parte do bairro.

MAPA ILUSTRATIVO
SEM REPRESENTACAO
EXATA DE UMA
LOCALIZACAO REAL.

LANCHONETE

AN

Cas d 'ca o
1can
A2

RUA BAHIA

MW EDITORA E ILUSTRACOES

* Leia a descricdo do caminho que Luana fez para ir da casa dela até
a entrada do parque:

Luana saiu de casa e seguiu na rua Parana a esquerda e, depois,
virou a direita na rua Minas Gerais.

* Agora, complete:
a) Depois de se encontrarem na entrada do parque, para chegar
a lanchonete, os trés amigos poderdo seguir em frente pela

rua____ Plaui e virar na primeira rua a esquerda, na rua

Amazonas

b) Depois que sairam da lanchonete, Luana e Ricardo voltaram
para casa. Luisa passou no mercado para fazer compras e fez o
seguinte caminho:

* Saiu da lanchonete e seguiu na rua Amazonas a esquerda

* Pela rua Amazonas, seguiu em frente e virou na terceira rua
a direita , na rua Parana.

* Seguiu pela rua Parang, virou a esquerda, na rua __ Goias

e entrou no mercado.

VINTE E QUATRO

ATIVIDADE COMPLEMENTAR - MAPEANDO TRAJETOS

Para realizar esta atividade, solicite
antecipadamente a autorizacao dos pais
ou responsaveis por escrito. £ necessa-
rio, ainda, providenciar a colaboracao
de mais duas ou trés pessoas adultas,
dependendo da quantidade de alunos
da turma, para ajudar a conduzi-los
durante o trajeto fora da escola. Esta é
uma atividade de campo e é importante
desenvolvé-la de maneira interdisciplinar
com Geografia.

Leve os alunos a um passeio em algum
local da vizinhanca escolhido coletiva-
mente. Peca a eles que, durante o traje-
to, observem construcbes, como super-
mercado, padaria, farmacia e pracas. Eles
devem anotar a localizacdo de cada um
desses locais para servir de referéncia na
producado de um esboco ou um croqui da
area visitada.

De volta a sala de aula, organize a tur-
ma em grupos de quatro alunos. Entregue
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

ATIVIDADES

1.Na imagem a seguir, Paulo estd em pé ao lado da carteira dele, de
costas para a mesa da professora. Ele vai até a carteira de Rafael
buscar um lapis.

MW EDITORA E ILUSTRACOES

Observe as dicas a seguir e descubra qual é a carteira de Rafael.
Depois, trace na ilustracdo o trajeto descrito.

12 Para chegar a carteira de Rafael, Paulo deve seguir em dire¢cdo ao
fundo da sala, passando por trés fileiras de carteiras.

22 Depois, deve virar a direita.

32 A carteira de Rafael fica ao lado da carteira de Bia e na frente

da carteira de Pedro.

2. Que tal indicar trajetos para os colegas? Siga estas orientagoes.

Respostas
pessoais.

* Formem dois grupos com os colegas da turma. Cada grupo, na
sua vez, esconde um objeto embaixo de uma das carteiras da sala
de aula para que o outro grupo o encontre.

* Para dar dicas de como encontrar o objeto, um grupo pode fa-
zer um esboco da sala de aula com o desenho do percurso que o
outro grupo deve fazer para encontra-lo. Outra opc¢do é ajudar
os colegas com informag¢des como: siga em frente, vire a direita,

entre outras.

a cada equipe a representacdo dos quar-
teirdes visitados e peca a eles que assi-
nalem os lugares observados no trajeto.
Proponha uma discussdo para comparar
as producdes. Ndo se esqueca de provi-
denciar previamente essas representacoes
que distribuira para eles.

E importante criar algumas situacoes
utilizando as referéncias vistas no traje-
to, como: “Ana quer ir a padaria. Como
ela pode chegar até a padaria saindo da
escola? José sugere que ela ande trés

VINTE E CINCO

quarteirdes, passando pela farméacia. Pe-
dro acha que é melhor seguir por dois
quarteirdes até a praca, virar a direita e
caminhar mais dois quarteirdes”. Com
base nessas indicacoes, os alunos fazem
as marcacdes nas representaces que
voceé distribuiu para eles.

Para verificar se as instrucdes ficaram
claras, questione-os: é mais facil chegar a
padaria com as dicas de José ou com as de
Pedro, que incluem um ponto de referén-
cia (praca) e uma orientacao (a direita)?

Depois das exploracoes realizadas
anteriormente neste capitulo, é possivel
que os alunos respondam as atividades
1 e 2 com mais autonomia e confianca.

Na atividade 1, antes de os alunos
tracarem o trajeto descrito, explo-
re com eles o croqui da sala de aula.
Questione-0s sobre a quantidade de
carteiras e a quantidade de fileiras. Per-
gunte a eles, ainda, quais sao os traje-
tos possiveis para se chegar a carteira
de Rafael, a partir da entrada da sala,
e peca que identifiqguem quais seriam
o caminho mais longo e o mais curto.

Para ampliar a exploracdo desta ati-
vidade, com a ajuda dos alunos, dese-
nhe no pétio da escola um croqui, uma
representacdo esquemdtica bidimen-
sional das redondezas da escola. Peca
a eles que incluam no desenho alguns
pontos de referéncia, como padaria,
praca, farmécia etc. Solicite que um
aluno assuma uma posicdo nessa re-
presentacao e defina um local de des-
tino. Os demais alunos deverdo orien-
té-lo a chegar ao destino utilizando
comandos, como: “Siga em frente, vire
a esquerda, vire a direita” etc. Assim,
poderao aplicar de maneira concreta os
conceitos estudados durante a aula.

Observe como os alunos realizam a
atividade 2 e, se necessario, faca in-
tervencoes para ajuda-los. Verifique
se, ao dar as instrucoes, eles indicam
pontos de referéncia e se usam com
facilidade termos como a esquerda, a
direita, para a frente e para tras etc.

Como ampliacdo, escreva, com 0s
alunos, roteiros de trajetos para in-
dicar a localizacdo de lugares impor-
tantes da escola, tendo como ponto
de partida a entrada principal. Esses
roteiros podem ser digitados e fixados
no mural da entrada da escola para
indicar o caminho a ser seguido pelas
pessoas que nao conhecem o espaco.

O proposito desses questionamentos

¢ gerar uma reflexdo dos alunos sobre
como as indicacdes de orientacdo (para
a frente, para tras, a esquerda e a direita
etc.) e a inclusao de pontos de referéncias
contribuem para expressar com mais efi-
ciéncia a descricdo de um itinerario a ser
percorrido.
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OBJETIVO 3. Rodrigo mora na rua da padaria do bairro, mas hoje ao sair de casa

o Descrever e representar diferen- para comprar paes ele percebeu que um trecho da rua estava inter-
tes possibilidades de caminhos ex- ditado para carros e pedestres.
plorando a lateralidade.

Que outro caminho Rodrigo pode percorrer para chegar a padaria?
» BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacdo de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcao e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia.

> PNA
o Desenvolvimento de vocabulario
Na atividade proposta, o desen-
volvimento do vocabuldrio matema-
tico ocorre com base na apropriacdo
gradual das nomenclaturas usadas
para descrever o trajeto com base na
leitura de imagem da representacao

&Loairro.
O
SSOTEIRO DE AULA

)\ atividade 3 tem o objetivo de levar
fzlunos a elaborarem e representarem
descricdo de diferentes possibilidades
r@caminhos explorando a lateralidade.
\ZZe essa proposta perguntando a eles
"ek)é, se depararam com alguma situa-

a) Trace na ilustracdo um caminho que Rodrigo pode percorrer
para ir de casa até a padaria. Sugestdo de resposta na ilustragao.

MAPA ILUSTRATIVO
SEM REPRESENTACAO
EXATA DE UMA
LOCALIZAGAO REAL.

&3 em que precisaram procurar cami-

(s alternativos para chegara Lm des- %= b) Agora, descreva a um colega o caminho que vocé tracou e
17=. Caso julgue pertinente, aproveite - gora, g q ¢

eZomento para trabalhar de maneira peca a ele~que descreva para vocé o caminho tracado por ele
lﬂgrdiscip“nar com Geograﬁa_ na |Iustragao. Resposta pessoal.

LLIAcompanhe os alunos durante a
iizacdo do item a da atividade 3,
incentivando-os a trocar ideias sobre

{) ¢) Peca ajuda a um adulto e, no caderno, tente fazer um esboco
parecido com o da imagem anterior para indicar o caminho que

os diferentes caminhos que Rodrigo vocé pode fazer para ir de sua casa até a padaria ou ao mercado
pode fazer e a serem tracados. No do bairro onde vocé mora. Resposta pessoal.

item b, oriente-os que evitem apon-

tar com o dedo o caminho que es- VINTE E SEIS

tdo descrevendo oralmente, pois, na
descricao, precisam utilizar os termos .
que estudaram relativos as nocdes de
lateralidade, e ndo apenas indicar o
caminho apontando-o.

Se os alunos que estiverem traba-
lhando em dupla tiverem tracado o mes-
mo caminho no item b, sugira as duplas

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR °* PERCORRENDO TRAJETOS
ORIENTADOS
Leve 0s alunos ao patio ou a quadra da escola, desenhe no chao alguns caminhos.

que tracem outros percursos possiveis. Estabeleca um trajeto contendo um ponto de origem e um de destino. Peca a turma |

No item ¢ da mesma atividade, os que sorteie um aluno para percorrer o trajeto (ele deverd se movimentar sob a orien-
alunos vao realizar o esboco do trajeto tacao dos colegas). Estimule-os a utilizar as referéncias locais, como: “Caminhe pela
como tarefa extraclasse, com a orienta- rua A, vire a direita na rua B” etc. Depois, coloque um obstaculo no trajeto e diga a
¢ao de um adulto. Caso julgue adequa- eles que deverao buscar e indicar um caminho alternativo.

do, amplie as exploracdes desta ques-
tdo pedindo aos alunos que criem um
caminho alternativo tendo como ponto
de partida a casa de cada um deles até a
padaria ou ao mercado do bairro.
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REPRODUCAO PROIBIDA

MAPA DO METRO

b) Resposta pessoal. Sugestdo de resposta: Da estagdo
Campo Pequeno (linha amarela) podem ter ido para a estacdo

Saldanha (cruzamento da linha amarela com a linha vermelha),
Helena esta com os pais dela curtindo as férias em Portugal. Eles estao

conhecendo a capital do pais, Lisboa, utilizando o metro. seguindo pela linha

* Observe o mapa do metr6 de Lisboa.
a) Sim. Sugestao de resposta: poderiam ter feito baldeacdo na
estacdo Marqués de Pombal (cruzamento da linha amarela com
a linha azul) e, em seguida, desembarcado na estacdo Campo

Pequeno & & Amadora Este

(linha amarela).

vermelha até a estacdo

Alameda (cruzamento

da linha vermelha com a
_ linha verde).
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)

(& Telheiras C3 & & & R oriente 8
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&= Onibus

=. Barco
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" Acessibilidade

Achados e perdidos
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Cidade Universitaria

Jardim Zoolégico bl b=t

d b= Entre Campos

k=l B Areeiro [
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&

llustracao produzida com base em: Rede de a4 & & f Marques de Pombal '
transportes de Lisboa. Metropolitano de
Lisboa. 2021. Disponivel em: https:/www.

metrolisboa.pt/viajar/mapas-e-diagramas/.

Acesso em: 18 fev. 2021.
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. Restauradores g
Baixo-Chiado

Santa Apoléniat-

MW EDITORA E ILUSTRACOES

(5. Cais do Sodré  Terreiro do Pacor®.

e Agora, responda:

a) Para chegar a estacdo Campo Pequeno, Helena e os pais dela

partiram da estacdo Praca de Espanha (linha azul), fizeram uma
baldeacdo na estacdo S. Sebastido (linha vermelha), desembar-
caram na estacdo Saldanha (linha amarela) e fizeram uma nova
baldeacdo, chegando a estacdo Campo Pequeno. Eles poderiam
ter feito outro trajeto? Qual?

b) Depois de conhecer os arredores da estacdo Campo Pequeno,

a familia de Helena seguiu de metré para a estacdo Alameda
(linha verde). Descreva no caderno um dos trajetos que eles po-

OBJETIVO

o Lereinterpretar um mapa de rede
metroviaria.

BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
ou utilizando croquis e maquetes, a
movimentacao de pessoas ou de ob-
jetos no espaco, incluindo mudancas
de direcdo e sentido, com base em di-
ferentes pontos de referéncia.

PNA

Desenvolvimento de vocabulario
Compreensao de textos
Producéo de escrita

A atividade proposta na secéo Dia-
logos auxilia os alunos no desenvol-
vimento de vocabulario associado a
descricdo de deslocamentos em tra-
jetos possiveis considerando linhas
de metr6. Um exemplo de um termo
gue pode néo ser familiar a todos os
alunos é a palavra baldeagdo. Ou-
tro aspecto refere-se a localizacdo
de informacées relevantes do mapa
do metro, a analise e a interpretacao
dessas informacdes para responder
as questoes relacionadas, elaborando
um texto.

dem ter feito.

c) Este é o simbolo internacional de acesso [&§- Faga uma pesquisa so-
bre as caracteristicas dos locais em que esse simbolo é utilizado e,
depois, converse com seus colegas sobre o que vocés pesquisaram.

Resposta pessoal.

ROTEIRO DE AULA

DIALOGOS

Inicialmente, peca aos alunos que se
reinam em duplas para ler e interpretar o
mapa da rede de metr6. Depois, promova
uma conversa coletiva sobre as outras in-
formacoes apresentadas nesta pagina.

Explore com a turma o mapa do metro,
caso julgue necessario, explicando que o
termo baldeacao refere-se a troca de trens:
desembarcar de um trem de uma linha e em-
barcar em um outro trem de uma linha dife-
rente. Esta é uma oportunidade para explorar

VINTE E SETE

a compreensao da linguagem visual, em con-
sonancia com a quarta Competéncia Geral
da Educacao Basica expressa na BNCC.

Caso alguns alunos conhecam o metro,
convide-os a relatar o que sabem sobre o
funcionamento dele e a comparar o mapa
do metrd que conhecem com o mapa do
metr6 de Lisboa. Depois, eles podem res-
ponder as questdes individualmente ou em
pequenos grupos. Para isso, comente com
eles que é importante interpretar os textos
e 0 mapa do metr6, bem como pesquisar
0s termos desconhecidos.

No item c, explique aos alunos
gue o simbolo internacional de acesso
identifica edificios e instalacoes que
ndo possuem barreiras ambientais e
arquitetonicas para pessoas com de-
ficiéncias fisicas (como pessoas com
deficiéncias auditivas, visuais e em
cadeiras de rodas) e com mobilidades
reduzidas (idosos, gestantes e obesos,
por exemplo). Em geral, recebem esse
simbolo entradas de prédios, sanita-
rios, bebedouros e telefones publicos.

27



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVOS

e Retomar a identificacao dos tipos
de linhas estudados na Unidade: re-
tas, curvas, fechadas, abertas, linhas
que se cruzam e linhas que nao se
cruzam.

o Descrever e representar localiza-
¢bes e movimentagcdes no espaco
por meio de esbocos de trajetos,
com base em diferentes pontos de
referéncia, usando a terminologia
adequada.

e Localizar posicoes de locais repre-
sentados em malha quadriculada,
considerando pontos de referéncia
em relacao a eles.

BNCC

(EFO3MA12) Descrever e represen-
tar, por meio de esbocos de trajetos
Qu-utilizando croquis e maquetes, a
vimentagéo de pessoas ou de ob-
=5 Nno espaco, incluindo mudancas
-Ejiregéo e sentido, com base em di-
@intes pontos de referéncia.
m(EF03MA1 5) Classificar e compa-
rar figuras planas (triangulo, quadra-

retangulo, trapézio e paralelogra-

D2g
ma) em relacdo a seus lados (quan-

*_:':;.)ade, posicoes relativas e compri-
nto) e vértices.

%m

Q5esenvolvimento de vocabulario
crilas atividades apresentadas, re-
toma-se o vocabulario matematico
estudado na Unidade para utilizacdo
adequada na descricdo de percursos,
trajetos, caminhos e deslocamentos.

ROTEIRO DE AULA

VAMOS RECORDAR

Sugerimos que as atividades apre-
sentadas nestas paginas sejam utiliza-
das como avaliacao formativa, forne-
cendo-lhe indicios dos assuntos que
precisarao ser retomados e de quais
podem ser aprofundados.

Converse com os alunos sobre o
que as linhas curvas representam nas
placas de transito das imagens da
atividade 1. Espera-se que eles perce-
bam que as linhas curvas abertas se
relacionam com as curvas que existem
nas ruas e estradas.
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VAMOS
RECORDAR

AVALIACAO
DE PROCESSO

€D Observe os desenhos destas placas de transito.

Com um colega, pesquise o significado de cada placa. Depois, escre-
vam os tipos de linha representados nelas.

Siga em frente.

Proibido retornar a esquerda.

Linha curva fechada e linha reta.

Linha curva fechada, linha curva
aberta e linha reta.

Vire a direita.

DIONISIO CODAMA

ILUSTRACOES:

Permitido estacionar.

Linha curva fechada, linha curva

aberta e linha reta.

Linha curva fechada e linha reta.

) Observe as imagens. Depois, faca o que se pede.

A—m» /
A 7 AR

EDITORIA DE ARTE

a) Quantas figuras formadas por linhas fechadas que nao se cruzam

possuem 3 lados?

b) Contorne as figuras que possuem 4 lados e sdo formadas por li-
nhas fechadas que nao se cruzam.

VINTE E OITO

Como tarefa extraclasse, peca aos alunos
gue observem e desenhem, no caderno, as
placas de transito que eles encontram no
caminho da casa de cada um deles até a
escola. Solicite, ainda, que pesquisem o sig-
nificado delas e observem se foram usadas
linhas retas ou linhas curvas nos desenhos
dessas placas. Aproveite para conversar
com 0s alunos sobre cuidados e condutas
gue pedestres e motoristas devem ter no
transito. Fale sobre a importancia de respei-
tar a sinalizacao e as regras de transito. Esta
atividade pode ser conduzida de maneira
interdisciplinar com Geografia.

Apds a conducado da atividade 2, solici-
te aos alunos que desenhem a localizacao
dos ambientes da escola usando o mesmo
tipo de representacao mostrado no livro.
Depois, convide-os a compartilhar as pro-
ducdes. Caso a escola possua mais de um
pavimento, oriente-os a escolher um pavi-
mento para representar.
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REPRODUCAO PROIBIDA

E) Observe na malha a representagdo dos ambientes da escola de Carlos.
A sala de aula 3 fica localizada em C5.

Agora, usando uma letra e
um numero, indique a locali-
zacao dos ambientes relacio-
nados a seguir.

d) Sala dos professores:

e) Secretaria: _Al-

f) Sala de aula 2: _ B>

BENTINHO

@) Alice esta em frente a farmacia. Marque um X na descri¢do do cami-
nho que ela pode fazer para ir da farmacia até a escola.

X | Sequir até a esquina da farmacia e atravessar a rua, usando a
faixa de pedestres. Sequir em frente até a metade do quartei-
rdo e virar a esquerda.

Seguir até a esquina, virar a direita e atravessar a rua, usan-
do a faixa de pedestres; seguir em frente um quarteirdo e,
entdo, virar a direita novamente.

VINTE E NOVE

Para aprofundar a reflexao sobre a ati-
vidade 3, reproduza sobre sua mesa os lo-
cais da imagem dessa atividade indicando
com fita adesiva as ruas e, com caixas de
fésforos vazias ou algum outro material,
0s quarteirdes. Os alunos podem tracar
com uma caneta, sobre a fita adesiva,
os dois trajetos descritos nas alternativas
e verificar qual deles é o correto. Ainda
sobre a mesma ilustracdo, proponha aos
alunos que descrevam outros caminhos
possiveis. Fique atento ao uso do vocabu-
lario pertinente.

a) Sala de informatica: __ -
b) Quadra 1: _ B
c) Biblioteca: __E>

_ms

WANDSON ROCHA

CONCLUSAO
DA UNIDADE

No decorrer desta Unidade, os
alunos vivenciaram situacoes de am-
pliacédo e desenvolvimento de nocoes
de localizacdo ao trabalhar com um
sistema simplificado de coordenadas
em malhas quadriculadas e ao explo-
rar trajetos e movimentagdes com o
apoio de esbocos e croquis.

Durante as atividades propostas, 0s
alunos foram desafiados a se orientar
por diferentes trajetos a fim de repre-
sentar possiveis caminhos, explorando
a lateralidade.

Com a leitura dos textos propostos
na secao Dialogos e no boxe Saiba
que, espera-se que os alunos tenham
ampliado seu repertério cultural ao
conhecer a estrutura das linhas de
metré em Lisboa, Portugal, e ao co-
nhecer algumas informacdes sobre
escolas indigenas.

Verifiqgue no capitulo 3, intitulado
Monitoramento da aprendizagem,
deste Manual do Professor, sugestoes
com modelos de quadros para avaliar
continuamente o processo de ensino
e aprendizagem de cada um dos alu-
nos de sua turma.
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INTRODUGAO
A UNIDADE

Nesta Unidade, as habilidades
EFO3MAO1 e EFO3MAO02 sao desen-
volvidas, no cotidiano, por meio da
retomada do conceito de numero e
de estratégias de contagem, seguida
da construcao de dezenas, centenas e
unidades de milhar.

A habilidade EFO3MAZ25 ¢é aborda-
da na secao Probabilidade e Estatis-
tica, na qual é discutida a maior ou a
menor chance de determinado evento
aleatorio ocorrer.

Alguns conceitos vistos anterior-
mente sdo retomados para consoli-
dar as caracteristicas do Sistema de
Numeracdo Decimal. Para tanto, é
interessante que os alunos recorram a
diferentes estratégias, como o uso do
material dourado e do Quadro de or-
&[0s, e realizem agrupamentos e tro-
(X o que proporciona melhor com-
@:=nsao das regras que estruturam a
'Bnagéo e a escrita dos nimeros no
opema de Numeracédo Decimal.
OAlém disso, situacdes que repre-
©tam os diversos usos dos nimeros
{‘<fEurais sao apresentadas para siste-
\ag)azar a ideia do conjunto dos nime-
09 naturais, entre eles o uso da reta
{Mnérica (habilidade EFO3MAO04),
@uéncias numéricas (habilidade
E©3MA10) e problemas envolvendo
Q=-stema Monetario Brasileiro (habili-
y=e EFO3MA24).

Nesta fase da aprendizagem, tam-
bém acontece a formalizacdo de con-
ceitos como antecessor, sucessor, par
e impar.

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

o Identificar e comparar quantida-
des em situacoes do dia a dia.

o Relacionar quantidades com niime-
ros naturais em situacoes cotidianas.

o |dentificar agrupamentos na base
10, por meio de representacao grafi-
ca, utilizando diagramas e algarismos.
o Identificar diferentes aspectos
gue um numero pode apresentar:
guantidade, cédigo, medida, ordem.
o Ler, registrar, compor e decom-
por um numero formado por trés
algarismos.
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o ldentificar o antecessor e o sucessor
de um numero natural.

o l|dentificar, registrar e comparar quan-
tidades da ordem das unidades de milhar.
e Avaliar a chance de um evento alea-
tério ocorrer.

PRE-REQUISITOS
PEDAGOGICOS

o Comparar numeros naturais até a
ordem das centenas.

o Ordenar nUmeros naturais até a ordem
das centenas.

o Compreender duas caracteristicas do
Sistema de Numeracdo Decimal: valor
posicional e a funcao do zero.

o Utilizar expressbes como “pouco
provaveis”, “muito provaveis”, “impro-
vaveis” e "impossiveis” para classificar
eventos cotidianos aleatorios.
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Esta é uma versdo de pré-visualizacgéo
do Manual do Professor

Vocé estd visudlizando apenas ds primeiras pdaginas deste
manual do professor.

A vers@o completa estd disponivel exclusivamente para
professores e instituicdes educacionais habilitadas.

Para solicitar o acesso
completo, entre em contato
com a hossa Central de
Relacionamento:

%, 0800 772 2300

@ www.ftd.com.br/contato/




