ANA NEMI
ANGELA RAMA
MARCELO MORAES

AREA:
CIENCIAS
HUMANAS

COMPONENTES:
GEOGRAFIA
E HISTORIA

ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS

1

MANUAL DO
PROFESSOR

-



valgd104d 0yONA0YdId
d.l4 v401I1d3 va OyovOTNAIQ YYYd TVIYILYIN



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

AREA:
CIENCIAS
HUMANAS

COMPONENTES:
GEOGRAFIA
E HISTORIA

12 ANO
ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS

CIENCIAS
HUMANAS

ANA LUCIA LANA NEMI

DOUTORA EM CIENCIAS SOCIAIS PELA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS (UNICAMP).

MESTRA EM HISTORIA SOCIAL PELA UNIVERSIDADE DE SAQ PAULO (USP).
BACHARELA E LICENCIADA EM HISTORIA PELA UNIVERSIDADE DE SAQ PAULO (USP).
ATUOU COMO PROFESSORA NA EDUCACAO BASICA.

ATUALMENTE E PROFESSORA DE HISTORIA CONTEMPORANEA NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO (UNIFESP).

MARIA ANGELA GOMEZ RAMA
MESTRA EM GEOGRAFIA PELA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP).

ESPECIALISTA EM ENSINO DE GEOGRAFIA PELA PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO (PUC-SP).

BACHARELA E LICENCIADA EM GEOGRAFIA PELA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP).

LICENCIADA EM PEDAGOGIA PELA UNIVERSIDADE DE FRANCA (UNIFRAN-SP).

ATUOU COMO PROFESSORA NA EDUCACAO BASICA E NA FORMACAO DE PROFESSORES.

MARCELO MORAES PAULA
BACHAREL E LICENCIADO EM GEOGRAFIA PELA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP).

BACHAREL EM CIENCIAS ECONOMICAS PELAS FACULDADES
METROPOLITANAS UNIDAS (FMU-SP).

ATUOU COMO PROFESSOR NA EDUCACAO BASICA.

(03

MANUAL DO
PROFESSOR

12 edicao
Sao Paulo - 2021

FTD'



FTD

Entrelacos — Ciéncias Humanas - 12 ano (Ensino Fundamental — Anos iniciais)
Copyright © Ana Lucia Lana Nemi, Maria Angela Gomez Rama, Marcelo Moraes Paula, 2021

Direcdo-geral Ricardo Tavares de Oliveira

Direcao editorial adjunta Luiz Tonolli

Geréncia editorial Natalia Taccetti

Edicdo Francisca Edilania de Brito Rodrigues (coord.)

Fabiola Nunes, Mariana de Lucena, Thamirys Génova da Silva Lemos

Preparacao e revisao de textos Viviam Moreira (sup.)

Fernando Cardoso, Paulo José Andrade

Geréncia de producao e arte Ricardo Borges

Design Daniela Maximo (coord.)

Sergio Candido (projeto grafico e capa)

Imagem de capa Ociacia/Shutterstock.com

Arte e Producao Vinicius Fernandes (sup.)

Karina Alvarenga, Jacqueline Nataly Ortolan (assist.), Marcelo dos Santos Saccomann (assist.)
Diagramacao C2 Artes

Coordenacao de imagens e textos Elaine Bueno Koga

Licenciamento de textos Frica Brambila, Barbara Clara (assist.)

Iconografia Priscilla Liberato Narciso, Ana Isabela Pithan Maraschin (trat. imagens)

llustragoes Alexandre Matos, Artur Fujita, Bentinho, Biry Sarkis, Bruna Assis Brasil,
Clara Gavilan, Claudia Marianno, Danillo Souza, Dois de N6s, Edson Faria, Estudio
Ornitorrinco, Evandro Marenda, Fabiana Faiallo, Fabiana Saloméo, Fabio Eugenio,
Hugo Aradjo, llustra Cartoon, Leninha Lacerda, Marcelo Kina, Mathias Townsend,
Roberto Weigand, Ronaldo Barata, Simone Ziach, Wandson Rocha, Aline Sentone,
Anna Anjos, Arthur Franca/Yancom, Avalone, Bruna Ishihara, Clau Souza, Dayane
Raven, Edde Wagner, Estidio Ampla Arena, Lima, IRI, Jorge Zaiba, Leo Teixeira,
Marciano Palacio, Marcos de Mello, Roberto Zoellner, Sidney Meireles/Giz de Cera,
Waldomiro Neto

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Cartografia Allmaps, Dacosta Mapas, Sonia Vaz

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Nemi, Ana Lucia Lana

Entrelacos : ciéncias humanas : 1° ano : ensino
fundamental : anos iniciais / Ana Lucia Lana Nemi,
Maria Angela Gomez Rama, Marcelo Moraes Paula. --
1. ed. -- Sao Paulo : FTD, 2021.

Area: Ciéncias humanas

Componentes: Geografia e Histdria

ISBN 978-65-5742-639-5 (aluno - impresso)

ISBN 978-65-5742-640-1 (professor - impresso)

ISBN 978-65-5742-649-4 (aluno - digital em html)
ISBN 978-65-5742-650-0 (professor - digital em html)

1. Ciéncias humanas (Ensino fundamental) I. Rama,
Maria Angela Gomez. Il. Paula, Marcelo Moraes.
Il Titulo.

21-72483 CDD-372.8

indices para catalogo sistematico:
1. Ciéncias humanas : Ensino fundamental 372.8

Maria Alice Ferreira - Bibliotecaria - CRB-8/7964

Em respeito ao meio ambiente, as folhas

Reprodugao proibida: Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 deste livro foram produzidas com fibras
de 19 de fevereiro de 1998. Todos os direitos reservados & obtidas de arvores de florestas plantadas,
com origem certificada.
EDITORA FTD.
Rua Rui Barbosa, 156 - Bela Vista — Sao Paulo — SP Impresso no Parque Grafico da Editora FTD
CEP 01326-010 — Tel. 0800 772 2300 CNPJ 61.186.490/0016-33

Caixa Postal 65149 — CEP da Caixa Postal 01390-970 Avenida Antonio Bardella, 300

www.ftd.com.br Guarulhos-SP — CEP 07220-020

central.relacionamento@ftd.com.br Tel. (11) 3545-8600 e Fax (11) 2412-5375



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA

REPRODUCAO PROIBIDA

APRESENTACAO

Caro professor,

Bem-vindo a esta obra de Ciéncias Humanas!

Entregamos aos professores e aos alunos um material que se
estrutura no didlogo, na leitura compartilhada, na construcao
do conhecimento como ferramenta de leitura, explicacdo e in-
tervencdo no lugar de vivéncia e no mundo. Dessa forma, se as
sequéncias de atividades e os temas escolhidos acompanham a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e constituem apoio aos
processos de desenvolvimento da Literacia e da Numeracia se-
guindo os ditames da Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA),
eles também se prestam a reorganizacdes que podem ser feitas
em acordo com a realidade e as necessidades das comunidades
que os utilizarem.

A drea de Ciéncias Humanas é formada por dois componentes
curriculares, a Geografia e a Histéria, que sdo ancorados no es-
tudo das praticas sociais, que modificam e estruturam paisagens,
e no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal. O papel da
area nos processos de escolarizacao e de ensino-aprendizagem
verifica-se especialmente na exploracao dos espacos, dos objetos
e dos fendmenos naturais e sociais.

Este material foi feito por professores e para professores.
Costuramos Histéria e Geografia em um bordado de Ciéncias Hu-
manas no qual as duas linhas desses componentes curriculares se
articulam, sem perder suas cores e especificidades. No entanto,
o bordado final é de quem o utiliza em sala de aula, dando a ele
significados e abrangéncias que s6 a vida pode oferecer. Faca seu
bordado, professor, bonito como sempre!

Os autores.
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0 quadro que apresentamos aqui oferece um panorama do conjunto de temas e nocdes abordados nos cinco volumes desta
obra. Com base nele, o professor pode preparar atividades interdisciplinares, organizar expedicoes e estudos considerando o plane-
jamento anual, reorganizar sequéncias, definir assuntos e estabelecer vinculos de continuidade entre os cinco anos, que, de acordo
com a realidade de sua comunidade, demandam acdes em cada um deles.

L
S
— SOMOS CRIANCAS SALAS DE AULA LUGARES E . DIREgéES, REGISTROS DO
o) SOBRE MIM ORGANIZACAO REPRESENTAGAO CONTINENTES E TEMPO E DO ESPAGO
Ll < * Histéria do nome * Localizacdo REPRESENTACAO E OCEANOS CULTURAS E

() « Memorias « Pontos de vista LOCALIZAGAO ENCONTRANDO AS CALENDARIOS
<< E Ideia puxa ideia » REPRESENTACAO M3o na massa! DIRECOES Ideia puxa ideia »
(P Fotografias Mo na massal - Maquete | Construgdo de maquete ° Bosa dos ventos Observando a natureza
O O ¢ Conte sua historia da sala de aula ¢ Localizacao e endereco M?o na LILEAEO ¢ Os povos indigenas e o

Diregées na escola N

<L o EU E MEUS COLEGAS * Planta * Encontrar lugares . o £mpo

[a¥ - ¢ Direcdes no dia a dia e Os iorubés, o tempo e a
(@ M3o na massa! « Vamos NOMES DAS RUAS dei dei reliaizo
< O combinar? * Mudar nomes de ruas L ellf P“’:Ia IS ella ° 9

égio de .

T « Direitos das criancas DIFERENTES ESPAGOS | o oo o0 REGISTROS DO ESPAGO:
U Ideia puxa ideia * Nos * Direcbes e outros MAPAS
— P P . elementos dos mapas * Mapas do mundo todo
) campos de varzea « Mabas atuais

) CONTINENTES E P .
> I OCEANOS * Mapas para diversos usos
— o * Origem dos continentes COMUNICARE
D DESCOBRIR HISTORIAS
< o Mao na massa! « Marcos
o & de meméria e histérias
<C
(a
EI VIVENDO EM FAMILIA | OBJETOS E PAISAGENS E MODOS POVOANDO O PATRIMONIO
[a's « Acontecimentos em OBJETOS NA SALA DE OBSERVAR A PAISAGEM 0S PRIMEIROS SERES * Patriménios mundiais
lE familia AULA ¢ De longe e de perto HUMANOS * Pirdmides do Reino de

Mao na massa! « Convite

HISTORIAS DA FAMILIA
* Representando a familia
° Passado e presente

Ideia puxaideia e«
Adivinhe qual objeto é
MEUS OBJETOS

¢ Objetos e acontecimentos

< lo e Y b : Ideia puxa ideia » BRASIL
r::i;:smassa. Objetos M"Pa|sagens da |C|dade Registros de histérias . Patrilm()nio material
ao na massa! ¢ brasileiro
MEUS DOCUMENTOS Histérias e pessoas AS PRIMEIRAS CIDADES | , piriraiiioio)
do meu lugar EOICOMERCIO brasileiro
¢ Comércio ¢ Pimenta baniwa
* Povos, trajetorias e ° Erva-mate
histérias e Patriménios:
reconhecimento e
protecao

Ideia puxa ideia «
Sentir a paisagem

CAMPO E CIDADE
* Paisagens do campo

¢ Povos nbmades
DA AFRICA PARA O
MUNDO

* Povos sedentarios

Cuxe
e Caminhos dos Incas
* Fado portugués

PATRIMONIOS DO

Ideia puxa ideia « Os
Kamaiwura-Morena e
o tracaja
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UNIDADE 3

UNIDADE 5

LUGARES E PESSOAS

LUGARES DO DIA A DIA
* Pessoas do meu dia a dia
Ideia puxa ideia ¢ Pais
das Maravilhas

LUGARES, FESTAS

E LAZER

* No clube

* Nos parques e nas pragas

ESCOLAS PELO
BRASIL

DIFERENTES ESCOLAS
e Escolas indigenas
Ideia puxa ideia

» Guardides do
conhecimento

e Escolas ribeirinhas

* Minha escola

POR DENTRO DA ESCOLA
* Espaco da escola

e Tempo na escola
ESCOLA TEM HISTORIA
* Mais uma histéria

Mao na massa!  Escolas
de diferentes tempos e
lugares

POVOS E
COMUNIDADES
TRADICIONAIS

POVOS TRADICIONAIS
* Povo yanomami

COMUNIDADES

TRADICIONAIS

° Remanescentes de
quilombos

* Caicaras e jangadeiros

* Localizando uma
comunidade caicara

Ideia puxaideia *

Quebradeiras de coco

BRASIL, NOSSO PAis

UNIDADES DA

FEDERACAO

¢ Municfpios

* Quem governa o
municipio?

* Participagdo de todos

Mao na massa! « Mural

de acoes da prefeitura

Regides do Brasil
Limites

Vegetacdo nativa nas
grandes regides

Tipos de vegetagao
Devastacao da vegetacao
nativa

Comunidades tradicionais
nas grandes regioes

POVOS ANTIGOS:
CULTURAS E
RELIGIOES

ORGANIZACAO DAS
SOCIEDADES

* Povos, rios e cidades

* Nas dguas do Nilo
Ideia puxa ideia «
Problemas ambientais
no rio Nilo

* Entre o Tigre e o Eufrates

* Nas terras americanas

¢ O povo de Caral

* O povo inca

* Nas dguas do
Mediterraneo

PODER, TERRITORIO E

RELIGIAO

* Entre povos da América

¢ Entre povos africanos

* Nas cidades-Estados
gregas

Mao na massa! «

Linha do tempo

TRABALHO NO DIA
A DIA

TRABALHADORES E
LUGARES

¢ Trabalho hoje

OUTROS
TRABALHADORES

e Trabalho ontem

Mao na massa! ¢
Profissdo de que mais
gostei!

ARREDORES DA
ESCOLA

O LUGAR ONDE FICAA

ESCOLA

* Representar o lugar onde
fica a escola

Ideia puxa ideia

» Os lugares sao

transformados

LUGARES VISTOS DE
CIMA
* Quadras

PROBLEMAS
AMBIENTAIS

NO CAMPO

¢ Consequéncias do
desmatamento

* Qutros problemas

Ideia puxa ideia «

Desmatamento e

extincao de animais

¢ Um campo mais saudavel

e Extrair e conservar

NA CIDADE

* Poluicao do ar
¢ Combate a poluicao do ar

Mao na massa! « Medicao
da poluigdo do ar

¢ Poluicao visual e sonora

PRIMEIROS
HABITANTES
DO BRASILE
PORTUGUESES

ENTRE MAPAS E

NAVEGACOES

* Navegadores portugueses

PRIMEIROS

HABITANTES

* Populacéo Indigena em
crescimento

e Terras Indigenas

PORTUGUESES

¢ Conflitos e culturas

Ideia puxa ideia « Povo

kadiwéu

BRASIL: GOVERNO E
CIDADANIA

ORGANIZACAO
poLiTICA

* Governantes

Ideia puxa ideia »
Senadores e deputados
e Partidos politicos

Mao na massa! ¢
Eleitores e acdes de
deputados federais

e Luta pelo voto feminino
 Diversidade nas eleicoes
ELEIQ{)ES NO BRASIL
¢ No periodo imperial

* Tempos republicanos

¢ Cidadania no Brasil

LAR DOCE LAR

CONVIVER NA MORADIA
* Como posso ajudar?

* Dentro da moradia

¢ Direita e esquerda

Mao na massa! « Mapa
do corpo

AS MORADIAS SAO
DIFERENTES

Ideia puxaideia«A
casa do jodo-de-barro

LUGARES E JEITOS
DE VIVER

DIFERENTES LUGARES

¢ Nas aldeias indigenas

¢ Moradias

¢ Qutras moradias

e Viver nas alturas: o
elevador

JEITOS DE PREPARAR
ALIMENTOS

Ideia puxa ideia ¢
Receitas de ontem e
de hoje

¢ Nas cozinhas

VIVER NUM LUGAR
MELHOR

¢ Moradia: um direito de
todos

TRANSFORMACOES
NA PAISAGEM

MUDANCAS E
PERMANENCIAS
Ideia puxa ideia « Sdo
Silvestre da dgua

¢ Construcoes historicas

 Fazendas que contam
histérias

* Comunidades que
contam historias

PAISAGEM E NATUREZA

* Cheia e seca na Amazonia

e Chuva e seca no sertao

* Paisagens naturais
conservadas

* Um passeio ecolégico

Mao na massa! ¢

Piquenique

AFRICANOS E
OUTROS POVOS NO
BRASIL

POVOS AFRICANOS

¢ A vinda forcada

¢ Trabalho forcado e
resisténcias

e Terras quilombolas

¢ Indigenas e quilombolas:
luta por direitos

Ideia puxa ideia ¢

Comunidade Pedra do

Sal

OUTROS POVOS

* Imigrantes no Brasil

* Imigracdo recente

¢ Nascidos em outros paises
Mao na massa! » Origens
da minha familia

POPULACAO E
TERRITORIO

POPULACAO

BRASILEIRA

e Crescimento da
populacao brasileira

° Mortalidade em queda

Ideia puxa ideia e Um

pais mais velho

e Crescimento em queda

DISTRIBUI(;;\O DA

POPULACAO

* Atividades econdmicas
e populacao

* Pau-brasil

¢ Cana-de-aclcar

¢ QOuro e diamantes

o Café

e Fabricas

M3ao na massa! « Minha

familia ao longo

do tempo
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1° ANO

2° ANO

32 ANO

4° ANO

52 ANO

APRENDER E
CONVIVER

A ESCOLA E DE TODOS

* Quem trabalha na escola
Ideia puxa ideia ¢ Festa

na escola

DENTRO DA ESCOLA

Mao na massa! ¢ Linha do
tempo da escola

COTIDIANO E
TRABALHO

NA VIZINHANCA

M&o na massa! - Reldgios
e calendarios no dia a
dia

 Pessoas de muitos lugares
TRABALHADORES NO DIA
A DIA

¢ QOutros trabalhadores
Ideia puxa ideia - Vida
de astronauta

CAMINHOS E LUGARES

CAMINHOS ANTIGOS

° Bandeirantes e os
caminhos antigos

* Tropeiros e os caminhos
antigos

¢ Cidades pelos caminhos

¢ Tropeiros e boiadeiros

Ideia puxa ideia «

Costumes tropeiros

CAMINHOS RECENTES
¢ Caminhos conservados
e Caminhos e migragdes

CAMPO E CIDADE

PAISAGENS DIFERENTES

* Relacoes entre cidade e
campo

* Tem no campo e na cidade

 Cidades e relevo

* Campo e relevo

 Transformacées no relevo

TRABALHO NO CAMPO

e Trabalhadores rurais e direitos

 Trabalho no campo tem
histéria

¢ Trabalho no campo e
natureza

TRABALHO NA CIDADE

Ideia puxa ideia - Vida e

trabalho nas cidades

¢ Em busca de trabalho

CONDICOES DE VIDA
DESIGUALDADE SOCIAL
* Renda e acesso

Ideia puxa ideia ¢
Desigualdade regional

SAUDE E 0 DIREITO DE

ToDOS! |

¢ O Sistema Unico de Saude

* Programa Nacional de
Imunizacao

POR MELHORES

CONDICOES DE VIDA

* Analfabetismo

* Esperanca de vida

e Condicoes de moradia

Mao na massa! » Grafite

NATUREZA E
VIVENCIAS

CALOR E FRIO, SOLE
CHUVA

* Quanta agua!

DIA E NOITE, NOITEE
DIA

* No campo

Ideia puxa ideia »
Animais noturnos

¢ Na cidade

VAIVEM DE PESSOAS E
IDEIAS

MEIOS DE TRANSPORTE

e Transportes nas cidades

¢ Transporte coletivo

Ideia puxa ideia « Vou de
bicicleta

MEIOS DE COMUNICACAO
* Internet

CAMINHO DOS

PRODUTOS

ALIMENTOS

e Caminho dos alimentos

MADEIRA E PLASTICO

* Madeira

e Plastico

FEIRAS E MERCADOS

* Feira livre

Ideia puxa ideia ¢ Feira

de trocas

* Mercados

* Mercados de antigamente
no Brasil

DA PRODUCAO AO
CONSUMO
INDﬁS:I'RIA,TRANSPORTE
E COMERCIO

¢ Do artesanato a industria
Mao na massa! « Por uma
moda consciente

* Até o consumidor
* Comércio local
¢ Comércio eletronico

PRODUQZ\O. CONSUMO E

NATUREZA

Ideia puxa ideia » Tempo

e clima

* Agricultura e clima

¢ Por que ha diferentes tipos
de clima?

CIRCULAR PELOS RIOS

* Rios no Brasil

* Degradacao e conservacao
dos rios

CIDADES
BRASILEIRAS
AS CIDADES SAO
DIFERENTES

¢ Cidades planejadas
e Salvador

e Teresina

¢ Palmas

e Brasilia

CRESCIMENTO DAS
CIDADES

* Rede urbana

e Hierarquia urbana

© Regides metropolitanas
AMBIENTE URBANO

* Inundacdes e alagamentos
e Actimulo de lixo

Ideia puxa ideia*
Agricultura urbana

e Contaminacdo das dguas
* Despoluicdo de rios

* Oceanos: poluicdo e

conservagao
BRINCAR E LEGAL MEUS CAMINHOS AGUA: USOS E ABUSOS | MIGRACOES E CIRCULA_Qf\O,
BRINCADEIRAS DE LUGARES E CAMINHOS USOS DA AGUA HISTORIAS PRODUCAO E
ONTEM E DE HOJE * De casa a escola * Outros usos da agua DE UMA REGIAO A OUTRA | TRABALHO
* Muitas brincadeiras A * Migracdes internas em mapas | TRANSPORTE E
CUIDADOS NOS POLUICAQ E A0S ! -
M3o na massa! « Vamos CAMINHOS DESPE%DiCIO L COntI’IbUIQOES culturais COMUNICACAO

jogar toque-emboque

BRINCAR NA ALDEIA
Ideia puxa ideia ¢ Jogo
daonca

¢ Transito e sinalizacoes
Mao na massa! « Cuidados
no transito

e Carona comunitaria

* \eneno na agua

e Evitar o desperdicio de
agua

ACESSO A AGUA

* As lavadeiras

Ideia puxa ideia

Lavadeiras no samba

Ideia puxa ideia - Festas
Juninas

HISTORIAS DE

MIGRACOES

¢ A vida em Altamira com a
construcao de Belo Monte

¢ Os Piraha e suas tradicoes

* Comunicacdo ontem e hoje
¢ Desigualdades

INDUSTRIA E

AGROPECUARIA

* Impactos das mudancas na
agropecudria

* Acesso as tecnologias no
campo

* Novas profissoes

Ideia puxa ideia ¢

Desigualdades no

trabalho

BRINQUEDOS E PRODUCAO E MEIO DE ONDE VEM E PARA COMUNICACAO ENTRE | ENERGIA: USOS E
DIVERSAO AMBIENTE ONDE VAI O LIXO BRASILEIROS PRODUCAO
MEUS BRINQUEDOS MATERIAS-PRIMAS E DE ONDE VEM O LIXO CONECTANDO PESSOAS ENERGIA AO LONGO DO
* Na fabrica e na oficina PRODUTOS Ideia puxa ideia » ¢ Contar historias e escrever | TEMPO
DO QUE E FEITO O * Produtos e atividades Pegada ecolégica cartas * As novas maquinas
BRINQUEDO? produtivas e Cartas de antigamente Ideia puxa ideia *

. . ¢ De onde vem? PARA ONDE O LIXO VAI ¢ Caminho das cartas e dos | A eletricidade e a
Ideia puxa ideia « Folha - . . o A

PROBLEMAS AMBIENTAIS | Mao na massa!  Destino produtos invencdo da lampada

que vira brinquedo

e Produzir sem destruir o
meio ambiente

Ideia puxa ideia «

Reaproveitar o material

escolar

do lixo
¢ Coleta seletiva na escola

LIXO NO BRASIL
* Histéria da coleta seletiva

RECEBENDO NOTICIAS

¢ Celulares: fabricacao e
consumo

Ideia puxa ideia »

Habitos de consumo

* Radio, televisao e internet

* Outras fontes de energia
* Fontes ndo renovaveis

* Fontes renovaveis
ENERGIA ELETRICA

NO BRASIL

e Hidrelétricas

e Consumo de eletricidade
Mao na massa! « Geracao
de energia
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ORIENTA(;OES GERAIS DE
CIENCIAS HUMANAS ° J

A BNCC, A PNA E AS CIENCIAS HUMANAS

Os cinco volumes desta obra acompanham a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na afirma-
¢do sobre as articulacdes entre os conceitos de tempo e espaco, evidenciados em sala de aula pela
construcao de contextos, elemento estruturador das Ciéncias Humanas. Dessa forma, o desenvol-
vimento das habilidades e competéncias propostas na BNCC permitira ao aluno ler e explicar seus
lugares de vivéncia e coloca-los em didlogo com outros lugares por meio de comparagdes, observa-
cao de caracteristicas, transformacdes e continuidades, com base na experiéncia humana revelada
nos estudos propostos.

O conjunto de temas desenvolvidos no Livro do Estudante, além de considerar as relacdes entre
o tempo e o espaco, o lugar de vivéncia, o mundo na leitura e a andlise de paisagens, foi construi-
do considerando os processos de descentramento que caracterizam o desenvolvimento dos alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, os primeiros espacos e paisagens sugeridos para as
atividades sdao os da vivéncia cotidiana dos alunos, para que, aos poucos, a medida que avancam
nos anos de escolaridade, eles sejam capazes de compreender experiéncias distintas das suas. No
mesmo sentido, os primeiros recuos temporais sao feitos em relacdo ao tempo de suas vidas, de
seus familiares, de seus objetos cotidianos e dos lugares préximos que costumam frequentar. No
4° e no 5° ano, os alunos sdao desafiados a conhecer, ler e explicar paisagens e temporalidades mais
distantes.

Para isso, a obra se utiliza de recursos variados, de modo que vocé, professor, possa, com base
nas atividades e nos textos de linguagens e sintaxes distintas (livros, depoimentos, entrevistas, fo-
tografias, pinturas, mapas, textos jornalisticos, objetos de cultura material etc.), ampliar a compre-
ensao do lugar onde vivem os alunos e do mundo no qual estamos todos inseridos. Neste material,
a leitura e a explicacdo do mundo e de suas paisagens, por meio da observacao e da compreensao
dos rastros do passado que formam o espaco vivido, constituem ferramentas de desenvolvimento
humano e precisam ser construidas no processo de escolarizacao.

Para que o desenvolvimento vertical das competéncias especificas de Ciéncias Humanas seja
proficuo, os procedimentos de investigacdo caracteristicos dessa drea do conhecimento sdo muito
importantes e constituem elemento estruturante para que os alunos possam compreender iden-
tidades de comunidades; analisar e interpretar seu lugar de vivéncia e outros lugares do Brasil;
compreender os sentidos das acdes humanas sobre a natureza e em sociedade; estabelecer compa-
racdes entre modos de viver, produzir e organizar a vida nas sociedades, acontecimentos no mesmo
espaco e época e em épocas e espacos distintos; exercitar a empatia diante da pluralidade cultural
que caracteriza a histéria da humanidade; argumentar e intervir em debates sobre questdes am-
bientais e direitos humanos; utilizar diferentes linguagens para expressar interpretacoes; e desen-
volver o raciocinio espago-temporal.
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O quadro a seguir indica como as competéncias especificas de Ciéncias Humanas foram trabalha-

das nesta obra.

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DE

CIENCIAS HUMANAS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como
identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma
sociedade plural e promover os direitos
humanos.

TEMAS DESENVOLVIDOS EM DIALOGO COM
AS COMPETENCIAS NA OBRA

= 1°ano ¢ As fases da vida, as temporalidades, os vinculos pessoais, a familia, a convivéncia
na moradia, na escola e em lugares publicos; direitos das criancas; estudo de algumas
profissoes, suas especificidades e relevancia dos trabalhadores para a comunidade.

2° ano * Comunidades de vivéncia e circulacdo pelos lugares; atitudes positivas para
uma boa convivéncia.

32 ano ¢ Comunidades tradicionais e seus direitos; espaco doméstico e espaco publico
como lugares de exercicio de direitos e deveres.

4° ano ¢ Trabalhadores urbanos e de areas rurais, suas caracteristicas e direitos; migra-
coes no territério brasileiro e respeito as diferentes manifestacoes culturais; formas de
participacao popular nas decisbes governamentais.

5° ano e Valorizacao das tradicoes, dos modos de viver e das muitas formas de partici-
pacao popular nas decisdes governamentais; respeito a memoria dos seres humanos com
base em discussdes sobre patrimonio material e imaterial.

2. Analisar o mundo social, cultural
e digital e o meio técnico-cientifico-
-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacoes de
significado no tempo e no espaco, para
intervir em situacoes do cotidiano e
se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

1° ano ¢ Trabalhadores de hoje em dia e de antigamente, recursos tecnolégicos que mu-
daram os modos de trabalhar, de se comunicar e de se relacionar com o meio ambiente.
22 ano ¢ Matérias-primas e produtos industrializados; modos de produzir e seus impactos
ambientais.

32 ano ¢ Transformacbes das paisagens, relacdes entre a sociedade e a natureza diante
de fendbmenos como as estacdes seca e chuvosa e conservacao do meio ambiente.

4° ano ¢ Comunidades némades e sedentarias, seus modos de se apropriar da natureza
e transformé-la; produtividade, organizacao do artesanato, trocas e comércio, cidades
e fabricas; processos de producao e de circulacdo de mercadorias que interligam areas
rurais e urbanas; desigualdades nos processos de ocupagdo e exploracao do espaco
geografico; meios de comunicacao e suas transformacées no tempo, além de seu papel
no cotidiano das pessoas.

52 ano e Diferentes povos e seus modos de apropriacao e transformacao da natureza,
preservacao de memorias, sitios arqueoldgicos e patriménio, em suas dimensdes local,
nacional e global, para a historia da humanidade; formacéo dos espacos geograficos.

3. Identificar, comparar e explicar
a intervencao do ser humano na
natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e acoes
que contribuam para a transformacao
espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dindmicas da
vida social.

1° ano e Lugares de vivéncia, como moradia, escola, parques e pracas.

2° ano ¢ Diferentes escolas e seus arredores; modos de contar historias; moradias em
diferentes lugares; direito a moradia; trabalhadores no dia a dia; producdo e ambiente.
32 ano e Paisagens urbanas e rurais, bem como seus problemas ambientais; circulacdo
de produtos; transformacoes de recursos naturais; usos da dgua e do solo; producéo,
descarte e coleta de lixo.

4° ano ¢ Povos ndmades e sedentarios;, povoamento do planeta; criacdo de artefatos e
sociedades; modos de participacdo popular na comunidade e no municipio; modos de
vida de povos indigenas e povos africanos; organizacdo da sociedade imposta pelos por-
tugueses, bem como impactos sobre 0 ambiente e 0s povos conquistados e escravizados,
artesanato, industria e circulacdo de produtos no Brasil; relacdes entre os seres humanos
€ 0S recursos naturais.

« 52 ano ¢ Povos da Antiguidade em diferentes lugares e em distintas temporalidades —
povos autdctones da América, da Africa, entre outros —, com destaque para a relevancia
da preservacdo da memdria material e imaterial.
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4. Interpretar e expressar sentimentos,
crencas e duavidas com relacao a si
mesmo, aos outros e as diferentes

culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a
valorizacao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

12 ano ¢ Comunidades de vivéncia e proximas a elas; modos de vida, identidades e cultu-
ras diferentes das préprias, por meio da observacdo de aspectos e regras de convivéncia.
2° ano ¢ Comunidades e lugares de vivéncia; identificacdo e valorizacao dos diferentes
modos de vida; exercicio da empatia e comprometimento com os espacos publicos.

32 ano ¢ Comunidades tradicionais e seus diferentes saberes, valorizando a pluralidade
cultural que caracteriza o Brasil.

4° ano ¢ Povos indigenas, povos africanos e seus descendentes, portugueses e imi-
grantes no Brasil e a diversidade de manifestacoes culturais, valorizando a empatia e a
solidariedade.

5° ano ¢ Organizacao politica no Brasil; formas de participagdo popular e reivindicacao
de direitos.

5. Comparar eventos ocorridos
simultaneamente no mesmo espaco
e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espaco e em espacos variados.

12 ano e Histdrias de vida e familiares; brinquedos e brincadeiras antigos e atuais; modos
de trabalhar no passado e no presente.

2° ano e Historias e modos de viver em moradias, escolas e outros lugares; documentos
e objetos pessoais que contam historias; transportes coletivos de antigamente e atuais.
32 ano ¢ Feiras de antigamente e atuais; transformacoes de paisagens; histérias de nomes
de ruas e de caminhos antigos e recentes.

4° ano ¢ Ocupacao do territdrio brasileiro e os povos indigenas, africanos, portugueses
e imigrantes, considerando suas historias e trajetdrias marcadas por conflitos e tradi¢des
culturais distintas; comparacdo entre meios de comunicacao antigos e recentes.

5 ano e Distribuicao de alguns povos pelo planeta com diferentes trajetérias histéricas e ma-
neiras de ocupar 0s espagos e usar os recursos disponiveis; modos de produzir e usar energia.

6. Construir argumentos, com base
nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando
a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a
construcao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Todos os volumes sdo organizados de modo que os alunos possam discutir fenémenos
sociais e historicos a partir dos seus lugares de vivéncia e em didlogo com outros lugares.
Dessa forma, os debates propostos sequem os procedimentos de troca de informagoes,
leituras dialogadas de textos de diferentes géneros, identificacao de elementos dos textos
que permitam observar os fendmenos e destacar as personagens responsaveis pelas acdes
estudadas, e modos de colaboracao de todas as comunidades e cidadaos. Assim, os registros
propostos podem se constituir em possibilidades de intervencéo ou em reflexdes criticas
produzidas individualmente, em duplas, em grupos ou coletivamente, com a mediacao do
professor. O estudo das condicdes de vida, das desigualdades sociais no acesso a moradia,
a saude, a dgua encanada, entre outros problemas urbanos e ambientais, das expressdes
culturais, além de outras questoes sociais distribuidas nos cinco volumes, permite aos alunos
construir argumentos, expressar sentimentos e sugerir intervencdes positivas na sociedade.

7. Utilizar as linguagens cartografica,
gréfica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais
de informacdo e comunicacao no
desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a
localizacao, distancia, direcdo, duracao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e
conexao.

Em todos os volumes, os alunos sao apresentados a diferentes linguagens e estimulados a
descrever, utilizar argumentos e analisar elementos, que, discutidos e articulados ao texto
do livro, compdem o conjunto de textos verbais ou imagéticos mobilizados para o estudo
dos temas/nocoes em destaque. No mesmo sentido, sao também convidados a usar recursos
digitais para recolhimento de informacdes em pesquisas. Dessa forma, os textos e recursos
utilizados articulam-se desde o 1° ano, de modo que o aluno seja capaz de construir tem-
poralidades e localizar lugares e povos, estabelecendo duracoes, simultaneidade e sucesséo
de acontecimentos, analisando ritmos de transformacgdo e conexdes entre povos e lugares.
Ainda do ponto de vista do raciocinio espaco-temporal, do 1° ao 32 ano os alunos trabalham
com as nocoes de ontem, hoje e amanha, duracdo em semanas e meses, antigamente,
h& muito tempo, h& pouco tempo e com indicacoes de datas especificas que permitam
trabalhar com recuos no tempo.

No 42 e no 52 ano, trabalha-se com indicacoes de milhares de anos atras, especialmente
para o estudo de povos némades e sedentarios e da experiéncia dos povos indigenas no
territério brasileiro. Registros graficos em linhas do tempo sdo propostos ao longo da
obra para que os alunos possam, por meio delas, visualizar temporalidades mais longas.

Cartografia

1° ano ¢ Mapa mental e croquis de pequenos espacos de vivéncia; nocdes de posicao e
localizacao; representacdes do proprio corpo e de trajetos curtos.

2° ano ¢ Nocodes de posicdo e localizacdo; representacoes de trajetos; vistas de obser-
vacao; pontos de referéncia; representacdes bidimensionais e tridimensionais; legenda
cartogréfica.

32 ano ¢ Representacdo de elementos naturais e culturais da paisagem; nocoes de posicao
e localizacao; escala — de maneira introdutéria —; mapas simples.

4° ano ¢ DirecOes cardeais e colaterais; elementos de um mapa; diferentes tipos de mapa;
representacoes cartograficas antigas.

5° ano ¢ Mapas teméticos, graficos e tabelas.
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Se o0 que se espera é que o aluno possa ler, explicar e compreender lugares e experiéncias hu-
manas no tempo presente, de forma auténoma e critica, e que realize recuos no tempo defini-
dos de acordo com a faixa etaria, cabe destacar a relevancia das Ciéncias Humanas ao oferecer
aos alunos a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre o espaco e a sociedade em
que vivem, a partir de textos de diferentes géneros e suportes adequados a etapa do processo de
alfabetizacdo em que se encontram, contribuindo para ampliar e aprofundar as praticas de Lite-
racia e Numeracia.

Consideramos a Literacia como a capacidade de obter, processar e produzir informacdes, con-
forme explicitado no documento da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA). Nessa légica, todos
os componentes curriculares teriam sua prépria Literacia, como a Literacia geografica ou historica,
ja que cada um deles desenvolve as habilidades de leitura e escrita necessarias para a compreensao
de seus conteudos especificos e para o desenvolvimento de ferramentas préprias, como a leitura de
paisagens e a producdo de mapas, em Geografia, e a construcdao de temporalidades com base em
experiéncias vividas, em Histoéria.

A articulagdo desses dois componentes curriculares na area de Ciéncias Humanas constitui mo-
mento privilegiado para o desenvolvimento dos componentes fundamentais da alfabetizacao,
quais sejam, a consciéncia fonémica, a instrucdo fonica sistematica, a fluéncia em leitura oral, o
desenvolvimento de vocabulario, a compreensao de textos e a producao de escrita. Nas atividades
propostas neste material ndo ha instrucao fénica sistematica, ja que esse é um trabalho especifico
do componente curricular de Lingua Portuguesa, mas ha o trabalho com leitura - de modo a for-
mar redes semanticas entre os alunos e o professor e a desenvolver a fluéncia em leitura oral —, rea-
lizado com muita frequéncia no Livro do Estudante.

A fluéncia é desenvolvida, individual e coletivamente, pelo incentivo a pratica da leitura em voz
alta e da modelagem da leitura fluente. Esse trabalho é feito também ao eleger textos que estejam
no nivel de leitura independente dos alunos de cada ano.

No que diz respeito a compreensao de textos e a producdo de escrita, a area de Ciéncias Hu-
manas realiza trabalho sistematico desde o 1° ano. Inicialmente, o registro dos estudos é proposto
com desenhos, atividades de assinalar e completar e com a leitura de imagens e textos pequenos.
O processo de identificacdo de elementos de um texto, inclusive os imagéticos, e de recontagem
dos seus conteudos também é desenvolvido. Aos poucos, ao longo dos cinco anos do Ensino Funda-
mental, os alunos sdo apresentados progressivamente, conforme a instrumentac¢do constante deles,
a textos escritos maiores e/ou mais complexos, e sao desafiados a escrever suas reflexdes para as
atividades, desde frases pequenas até paragrafos maiores, que podem ser produzidos individual-
mente, em duplas ou em grupos.

Em relacdo a Numeracia, a aproximacao é tdao evidente quanto fundamental: os alunos pre-
cisam aprender a se comunicar usando quantidades para compreender mapas, graficos, tabelas
e sequéncias temporais, elementos estruturadores dos componentes curriculares que formam a
area de Ciéncias Humanas. Os recuos no tempo propostos respeitam a compreensao dos niumeros
sugerida pela BNCC de Matematica, assim como a introducao de infograficos, graficos e tabelas.
No mesmo sentido, as atividades de representacdo concreta de raciocinio em cartazes, mapas
mentais, textos ou desenhos e as pesquisas que envolvem levantamento e interpretacao de dados
(probabilidade e estatistica) dialogam com as possibilidades de registro de resultados de cada fai-
xa etaria.

Dessa forma, em uma obra de Ciéncias Humanas, atividades com alunos do Ensino Fundamental,
Anos Iniciais, envolvem ac¢des para o desenvolvimento da leitura e da escrita consideradas em suas
multiplas praticas sociais e especificidades linguisticas presentes nas muitas comunidades que for-
mam o Brasil. Isso significa que as a¢des propostas terdo de estabelecer pontes entre as linguagens
utilizadas e vividas cotidianamente e os processos cognitivos de apropria¢dao pelos alunos das rela-
¢oes entre a fala e a escrita.
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TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL AO
ENSINO FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS

Um livro de Ciéncias Humanas oferece uma moldura formada por conhecimentos acerca do
lugar onde vivem os alunos, colocando-os em dialogo com o mundo. Nesse dialogo, eles desen-
volvem observacao e registro, trocam informacgdes e realizam pesquisas, por meio das quais, ao
mesmo tempo que se utilizam das possibilidades de leitura, expressao e escrita que trazem da Edu-
cacao Infantil, e que constituem a Literacia emergente, ampliam seus recursos para o desenvolvi-
mento da Literacia e da Numeracia.

Para isso, o estabelecimento de rotinas com os alunos do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, é
fundamental, pois viabiliza a organizacao das tarefas escolares na sala de aula e em casa. Nessa
faixa etaria, um desafio para o professor é organizar a sala de modo que a turma possa ouvir os co-
mandos e os colegas, além de cumprir atividades.

Por isso, nos primeiros dias de aula, as praticas de socializacdo da turma podem incluir acordos
acerca de procedimentos de estudo e pesquisa e de atitudes positivas para a realizacao das ativida-
des propostas. Os combinados podem ser desenhados e colocados no mural da sala, ou ainda po-
dem ser escritas palavras que os indiquem. Esses anos iniciais se constituem em esteio para os pro-
ximos, por isso os combinados feitos pela turma dardo continuidade a a¢des que ja vinham sendo
desenvolvidas na Educacao Infantil e que destacam as rela¢des entre o “eu”, o “outro” e o “nés”,
0s movimentos e gestos do corpo, de modo que os alunos compreendam os espac¢os de acdao na
sala de aula, permitindo seu aprofundamento e a incorporacdo de novos desafios.

Destacamos os seguintes procedimentos e atitudes, que favorecem o desenvolvimento das habi-
lidades e a investigacao cientifica, préprias das Ciéncias Humanas, neste momento de passagem da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental:

* Ouvir o professor ou um colega que se dirige a turma, ou ainda dedicar atencao a videos, can-

¢Oes etc.

* Relatar oralmente suas a¢des de leitura de textos de linguagens distintas, indicando elemen-

tos solicitados pelo professor.

* Manifestar opinides acerca dos assuntos discutidos.

e Recolher informacdes em conversas com familiares ou outras pessoas da comunidade escolar.

e Realizar pequenas pesquisas, selecionando trechos de textos de jornais, revistas e sites.

e Registrar resultados de trabalhos individualmente, em duplas ou em grupos, ou ainda partici-

pando de construcdes coletivas de textos.

e Cumprir tarefas e realizar atividades dirigidas para a apreensao de nog¢des essenciais aos com-

ponentes curriculares que compdem a area de Ciéncias Humanas, como tempo e espaco.

* Responsabilizar-se pela organiza¢ao e conserva¢ao do material individual e do material coletivo.

e Utilizar, de maneira responsavel, os espacos, utensilios e objetos da escola.

O conjunto desses procedimentos e atitudes oferecera ao aluno consciéncia acerca do seu papel
e dos espacos que ocupa e divide com os colegas, permitira que reflita sobre a divisao de tarefas,
que acdes em dupla ou grupo demandam, favorecerd o desenvolvimento de rotinas de pesquisa e
de registro e garantird que ele se aproprie das no¢des desenvolvidas na area de Ciéncias Humanas.
Essas nocdes, como ja referido, formam uma moldura de praticas sociais e modos de representacao
dos espacos e tempos vividos pela qual séo movimentadas as ferramentas de alfabetizacao.
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ARTICULACAO DE GEOGRAFIA
E HISTORIA

O objeto principal dos estudos da Geografia é a compreensao do espaco socialmente construido
e sua relacdo com a natureza e as culturas; no caso da Historia, é a constituicao das identidades
do sujeito e sua acdo no tempo. Mas nao basta conhecer aspectos naturais e transformados das
paisagens, uma vez que estudar os espacos significa, também, dar voz aos seres humanos que os
ocuparam, transformaram e ainda os transformam. Assim como estudar o tempo néo se resume a
compreender e conhecer os modos inventados pelas pessoas para temporalizar, contar e organizar
o tempo em calendarios. E preciso compreender como os agrupamentos humanos que povoaram
a superficie do planeta encontraram meios de produzir a prépria sobrevivéncia estudando fené-
menos naturais, inventando ferramentas e modos de se comunicar e de registrar suas experiéncias.
Acima de tudo, é preciso compreender que as histérias dos povos nos diferentes espacos indicam
distintas trajetorias, cada uma delas com tradi¢des culturais que podem ser colocadas em didlogo.

Para tanto, é preciso criar situa¢des de ensino-aprendizagem nas quais os alunos possam reco-
nhecer lugares e comunidades que fazem parte de sua vida cotidiana, construir suas historias e,
assim, identificar e explicar a acdo dos grupos sociais do seu entorno para, aos poucos e a medida
que avancam no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, reconhecer lugares e comunidades cuja vida e
historias sejam diferentes das suas. Isso, no entanto, ndo quer dizer que os alunos ndo possam ser
apresentados a outras comunidades e experiéncias a qualguer momento; ao contrario, tal apre-
sentacdo, realizada de modo gradual, permite o desenvolvimento de comparagdes e o respeito e a
valorizacdo das manifesta¢des culturais diversas. Isso quer dizer que o estudo sistematico de leitura
de paisagens e de constru¢do de temporalidades sera feito com base nas vivéncias dos alunos, para
que, depois, e principalmente a partir do 3° ano, eles possam reconhecer modos de organizar a
producdo e a sociedade e de expressao cultural que ndo encontram nos seus lugares de vivéncia.

As escalas de analise espacial, nesse sentido, sdao importantes e devem ser entendidas como
recortes do espaco estudado, tais como: moradia, sala de aula, escola, bairro, comunidade, mu-
nicipio, Unidade da Federacao, territério brasileiro e espaco global. Essas escalas se relacionam e,
assim, permitem aos alunos movimentar conhecimentos prévios sobre os seus lugares de vivéncia e
também sobre os mais distantes, mostrados em noticias, filmes, livros, entre outros. Além disso, fe-
ndmenos locais s6 podem ser compreendidos quando se faz a relacdo com escalas mais amplas. Ja
fendmenos globais sdo mais bem compreendidos pelos alunos quando se faz a relagdo com o local.

Nesta obra, o estudo das experiéncias do tempo presente, além de permitir a leitura e a investi-
gacado da ocupacao dos espacos pelos seres humanos, destacando aspectos naturais e culturais, en-
seja a construcao de temporalidades que permitem estabelecer comparac¢des entre modos de vida.

A organizacao dos estudos em torno de areas do conhecimento, como as Ciéncias Humanas, é
muitas vezes criticada por diminuir a relevancia e as singularidades de cada disciplina na formacao
dos alunos. Acredita-se aqui que, ao contrario, a articulacdo entre Historia e Geografia necessita das
ferramentas de cada um dos componentes curriculares para funcionar. O trabalho com as linguagens
cartografica, iconografica e escrita, e em diferentes suportes, necessario para uma obra de Ciéncias
Humanas que pretende articular espaco e tempo, lugar e mundo, nao pode ser feito sem os estudos
especificos desenvolvidos por historiadores e geégrafos sobre como trabalhar essas linguagens e
como construir narrativas histéricas considerando fontes plurais. Nesta obra, destacamos o trabalho
com a representacao dos espacos, a observacdao e compreensao dos elementos das paisagens estuda-
das e a construcao de temporalidades com base em temas selecionados e procedimentos préprios das
Ciéncias Humanas, em acordo com as indicacdes da BNCC.
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PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA
E ESTRATEGIAS DIDATICAS

Ler, intervir e argumentar sao acdes para as quais as Ciéncias Humanas contribuem quando de-
senvolvem procedimentos de observacao, coleta de dados, investigacao, levantamento de hipote-
ses, registros em diferentes suportes, usando linguagens variadas, e constru¢do de narrativas acerca
de temas e/ou acontecimentos abordados em sala de aula. Esses procedimentos vinculam-se ao
desenvolvimento de habilidades e a formacao de competéncias entendidas aqui como um “saber
fazer” em torno de propostas, desafios de estudo e de vivéncias.

As habilidades e as competéncias referidas precisam de conjuntos de “saberes” que possam ser
mobilizados e desenvolvidos para a consecuc¢ao das atividades e estudos propostos. Nesse sentido,
com os componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas em didlogo, estabelecemos os te-
mas e os saberes das propostas de constru¢ao do conhecimento, levando em conta a interacao en-
tre os alunos e entre alunos e objetos do conhecimento, assim como a sua mediacao, professor (ver
Quadro programatico no inicio deste Manual do Professor).

Conforme afirma Perrenoud (1999, p. 20), “as potencialidades do sujeito sé se transformam em
competéncias efetivas por meio de aprendizados que nao intervém espontaneamente [...] e que
também nao se realizam da mesma maneira em cada individuo”.

Sendo espac¢o e tempo as nog¢des articuladas préprias das Ciéncias Humanas, é importante apre-
sentar os pressupostos que nortearam a construcao deste material em relacdo a essas nogoes.

Os testemunhos

Destacamos aqui a importancia de oferecer, para a leitura dos alunos, fontes e registros da ex-
periéncia humana de naturezas distintas. Acreditamos que esse seja um caminho adequado para
desenvolver no¢des de culturas em plural e de problematizar o espaco e o tempo presentes. Em
primeiro lugar, cabe conversar sobre o papel dos testemunhos na articulacdo da Geografia com a
Histoéria.

Geralmente, quando se fala em testemunho, fala-se de evidéncia oral, da meméria recolhida na
forma de entrevista/testemunho. Esse é, de fato, um importante registro para as Ciéncias Humanas,
além de ser fundamental em uma proposta que se articula a partir do tempo presente. Embora a
natureza da memoria dos depoentes crie muitas armadilhas para os leitores dos depoimentos colhi-
dos (THOMPSON, 1992; BOSI, 2003), ela possibilita desvendar diferentes visdes acerca dos assuntos
abordados e enriquecer o estudo dos acontecimentos. Trata-se, dessa forma, de um testemunho de
vida que pode ser colocado em didlogo com outros testemunhos que se manifestem em outros re-
gistros. Conforme sugere Antonia Terra:

[...] uma obra (texto, oralidade, gravura, musica, pintura, fotografia, cinema, ar-
quitetura...) sintetiza uma série de didlogos que foram travados entre seu autor
(um sujeito especifico) e sua propria época, e sujeitos produtores de outras obras
e outras culturas anteriores a ele e num tempo futuro que vai além do que ele - o
criador — poderia imaginar. Simultaneamente, as obras, [...] dialogando com outros
sujeitos de muitos tempos, ganham um novo sentido a cada novo contexto, expres-
so e criado por outros autores e por outros leitores. (TERRA, 2002, p. 94)
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Ainda considerando as propostas desenvolvidas pela autora citada, os testemunhos trazidos
para sala de aula, seja na forma de depoimentos, de obras em variados suportes e linguagens, seja
na forma de imagens, devem promover didlogos multiplos entre diferentes espacos e tempos his-
téricos. Os volumes que compdem esta obra utilizam-se muito de imagens, principalmente fotogra-
fias e pinturas, e tal uso ndo é acidental. Muitas dessas imagens, pensadas como testemunhos que
apresentam especificidades, podem ser trabalhadas em sala de aula por meio de comparagdes e de
identificacdo de elementos.

Cabe afirmar aqui que imagens ndo constituem ilustracdes da realidade que se pretende retra-
tar ou discutir; elas sdo testemunhos e, como tais, articulam experiéncias no sentido atribuido por
Antonia Terra. E preciso observar o entroncamento de temporalidades que se expressa na leitura
das imagens: a temporalidade expressa na experiéncia do produtor da obra; a temporalidade proé-
pria ao acontecimento e/ou as personagens retratadas; a temporalidade relativa ao momento em
que a imagem foi produzida, que pode nao ser a mesma do acontecimento retratado; e, por fim, o
tempo vivido pelos leitores da imagem. A leitura e a apropriacdo da obra por novos leitores podem
produzir novos sentidos e significados para ela, além de possibilitarem aprofundar, por compara-
¢do, os sentidos e significados da circunstancia dos leitores.

As obras, portanto, sdao testemunhos; por isso, é interessante apresentar o autor ou a comunida-
de que as produz e reproduz, a data em que foram produzidas ou desde quando elas sdo produ-
zidas. As obras também contam histérias, constituem narrativas que cabe ler em sala de aula. Da
mesma forma, os mapas confeccionados em outros tempos contam histoérias e possibilitam identi-
ficar modos de vida e visdes sobre os povos e lugares retratados, como descrito por Knauss, Ricci e
Chiavari.

Diante de um mapa do século XVI e outro do século XX, podemos reconhecer as
diversas maneiras como um mesmo espaco é visto. Tais diferencas se relacionam a
histéria da cartografia como disciplina de conhecimento e como técnica, mas reve-
lam igualmente a diversidade das praticas de apropriacao e de percepcao do espa-
¢o ao longo dos séculos. Assim, além de uma descricao fisica, que permite localizar
aspectos da ocupacdo de um territério, os mapas e plantas traduzem significados
atribuidos ao espaco e construidos em contextos histéricos especificos, evidencian-
do diversas formas de interpretar a mesma Terra pela elaboracdo de imagens car-
tograficas. [...]

Os mapas do Brasil se inserem numa larga tradicdo cartografica. A representacao
imprecisa de um rio e de seus afluentes num vaso de argila mesopotamico, do
século IV a.C., é comumente indicada como uma das representacoes cartograficas
mais antigas que chegaram aos nossos dias. [...]

A histéria da cartografia, com frequéncia, é avaliada de acordo com a evolucgao
técnica, havendo uma desqualificacao das formas antigas de cartografia. A ideia de
uma evolugdo técnica linear ndo permite que se perceba a riqueza das formas de
conhecimento de cada tempo e sociedade. Nao permite identificar o que é histérico

em cada mapa. (KNAUSS; RICCI; CHIAVARI, 2010, p. 8-10)

A cartografia

Na perspectiva de uma Geografia escolar tradicional, trabalhar a cartografia significava copiar
fielmente os mapas ou pinta-los, muitas vezes usando os chamados cadernos de cartografia ou de
mapas. Um dos objetivos desse tipo de atividade era a memorizacdo de nomes de rios, paises, esta-
dos e capitais, por exemplo.
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Hoje, sabemos que a cartografia escolar vai muito além desse objetivo. Segundo Almeida (2001, p. 17),
é “funcao da escola preparar o aluno para compreender a organizacao espacial da sociedade, o que exige
o conhecimento de técnicas e instrumentos necessdrios a representacao grafica dessa organizacao”.

Na escola, a cartografia deve ser explorada como uma linguagem com caracteristicas especificas,
sendo um importante instrumental para a leitura, apreensao e representa¢dao do espa¢o em suas
diferentes escalas. Nesse sentido, muitos trabalhos académicos, praticas docentes, propostas cur-
riculares e livros didaticos apresentaram avancos nos ultimos anos. Os conceitos de “alfabetizacao
cartografica” (SIMIELLI, 2011) e de "letramento em educacdo geografica” (CASTELLAR, 2010), por
exemplo, trouxeram importantes contribuicdes para a cartografia escolar.

O esquema a seguir estrutura o conceito de alfabetizacdo cartogréfica, de acordo com o qual os
alunos devem dominar o alfabeto cartografico para a leitura dos mapas.

VISAO OBLIQUA E VISAO IMAGEMET'E{/IIQIGRQEJI\ISIONAL ALFABETO CARTOGRAFICO:

VERTICAL BIDIMENSIONAL PONTO LINHA AREA

COGNIGAO
CONSTRUCAO DA NOGAO PROPORGAO LATERALIDADE
DE LEGENDA ESCALA REFERENCIAS
ORIENTAGAO
CARTOGRAFIA COMO

DESMISTIFICACAO DA

CARTOGRAFIA — DESENHO MEIO DE COMUNICAGAO,

REPRESENTACOES GRAFICAS

(SIMIELLI, 2011)

O letramento em educacao geografica respalda a alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, principalmente em relacdo ao espaco vivenciado pelo aluno. De acordo com
Castellar e Vilhena (2010, p. 30-31), no “processo de letramento, a linguagem cartografica estabe-
lece um novo referencial no tratamento dos mapas na sala de aula. Eles passam a ser lidos e com-
preendidos pelo aluno, que os relaciona com a realidade vivida e concebida por ele”.

Nesta obra, o trabalho com cartografia vai ao encontro da alfabetizacdo cartografica e do letra-
mento em educac¢do geografica, trazendo varias nog¢des, tais como: lateralidade, pontos de referéncia,
orientacado, visdes frontal, obliqua e vertical, construcdao de legendas e escalas. A complexidade da leitu-
ra e da interpretacdo de mapas aumenta progressivamente dentro de um ano e de um ano para outro.

Na Educacao Basica, o objetivo da cartografia nao é formar um “pequeno cartégrafo”, mas um
aluno que compreenda e domine a linguagem cartografica para diversos fins, como apreender
caracteristicas do seu espago de vivéncia; representar sua percepcao sobre espagos e percursos; en-
contrar lugares ou caminhos usando plantas e croquis; utilizar mapas tematicos e outros produtos
cartograficos para obter e relacionar informacgdes, entre muitos outros.
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Cartografia e educacao inclusiva

A insercao de alunos com deficiéncia em classes de ensino regular é relativamente recente na
rede de ensino do Brasil. Esse fato representa uma conquista para as pessoas com deficiéncia e para
toda a comunidade escolar, que passa a ter a oportunidade de trabalhar mais diretamente a tole-
rancia e o respeito as diferencas.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 2020), na perspectiva da educacao in-
clusiva, a proposta pedagégica da escola deve contemplar também como publico-alvo alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A educacao especial deve, assim, articular-se com o ensino comum, cabendo a escola pesquisar,
pensar, materializar e colocar em pratica estratégias e instrumentos que promovam a insercdo no
processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. E necessario, pois, utilizar as tecnolo-
gias assistivas, que sao recursos, estratégias e servi¢os usados com o objetivo de proporcionar mais
autonomia a populacdo com deficiéncia e, portanto, sua inclusao social.

Algumas atividades propostas nesta obra podem ser adaptadas para favorecer o trabalho com
pessoas cegas ou com baixa visao, como a construcdao de maquetes e atividades com mapas e gra-
ficos. Podem ser usadas diferentes texturas (lixas, plasticos, tecidos, entre outros materiais) para
substituir os elementos graficos, proporcionando a apreensao das informacdes pelo tato. Também é
possivel o trabalho com cheiros, apreendendo as informacdes pelo olfato. Veja sé:

LEGENDA
LINHA FERREA

Lrmecn

FONTE: SMGEO - SISTEMA DE MAPEAMENTO GEOGRAFICO

o /MAGEM DE 2007

IDENTIFICAGAD
Por meio da textura, a legenda (3

Linha pontilhada e tridngulo (no alto,

TURISMO ADAPTADO. HTTP://TURISMOADAPTADO.COM.BR

A legenda do mapa usa diferentes texturas para de-
talhar locais da cidade. Linha pontilhada e triangulo
apontam o norte.

Construindo temporalidades

A proposta de elaborar aulas embasadas por fontes plurais aponta um caminho importante para
as Ciéncias Humanas. Se tais fontes constituem registros da acdo humana, elas se configuram como
registros de multiplas culturas. Cada uma delas, portanto, pode indicar uma histéria que se queira
contar, uma experiéncia vivida, um entendimento acerca de um acontecimento e da ocupacao e
transformacdo de um espaco, um desejo a se realizar, uma reivindicacdo, uma denuncia, a repre-
sentacdo de um lugar ou o seu mapeamento, entre outros.

Para Clifford Geertz, a cultura, no sentido com o qual o termo foi empregado nos volumes desta
obra, “denota um padrao de significados transmitido historicamente, incorporado em simbolos,
um sistema de concepcdes herdadas expressas em formas simbélicas por meio das quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida”
(GEERTZ, 2008, p. 66). E, portanto, um conceito polissémico, que implica o estudo de praticas, como
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os rituais entre os povos indigenas do Xingu, as novas tradi¢des de desenhos urbanos nas paredes
que cresceram nas Ultimas décadas, os modos de vida dos Kadiwéu, os modos de representar os es-
pacos ocupados, além das diferentes maneiras de registrar, reproduzir, ou mesmo esquecer essas €
outras praticas. Ainda acompanhando Geertz, sugerimos a cultura como um lugar, uma arena onde
se manifestam representagdes, praticas e rituais os mais variados, com base nos quais o tempo vivi-
do pode problematizar tempos e lugares ndo vividos. Uma arena onde alteridades e identidades se
encontram e se manifestam por meio de registros diversos.

Mas para que essa concepcao de cultura efetivamente ocupe os espacos da sala de aula e os alu-
nos possam historiar espacos e compreender paisagens, as Ciéncias Humanas precisam enfrentar o
espinhoso assunto dos recuos no tempo: Como ordenar e organizar o tempo de acontecimentos,
praticas e temas eleitos para estudo? Cabe retomar aqui a ideia de que as crian¢as nao aprendem
Histéria indo de um passado remoto para o presente, o que torna indcua a construcao cronolégica
da Histéria do Brasil desde o periodo colonial, por exemplo, como muitas vezes se faz. O trabalho
com o tempo histérico em sua dimensao cultural exige cuidado com algumas nocdes, como as de
duracao, sequéncia, simultaneidade de acontecimentos, permanéncias e transformacdes, regula-
ridades e rupturas. Espera-se que, com base nessas no¢des, os alunos possam construir temporali-
dades e, ainda, comparar as temporalidades construidas observando as singularidades culturais e
regularidades possiveis. O tempo histoérico, nesse sentido, € um produto cultural que se aprende
socialmente e, por isso, pode se prestar a diversas apropriacdes, usos e formas de representacao e
contagem.

Uma atividade bastante comum nas escolas, e de grande relevancia, é a elaboracdo da Linha do
Tempo da vida dos alunos com idade em torno de 7 ou 8 anos. A simples comparacao das linhas
construidas por duplas de alunos ja possibilita a observacdo de diferentes modos de vida e o des-
taque dos acontecimentos eleitos, além de indicar regularidades e transformacdes na vida desses
alunos, ou a duracdo de acontecimentos que nao se repetiram. Da mesma forma, conhecer calen-
darios distintos do calendario ocidental é uma maneira de sensibilizar os alunos para o fato de que
a percepcao e o registro do tempo sdo manifestacdes culturais de diferentes modos de vida e de
representacao.

E interessante propor aos alunos que se aproximem de assuntos importantes realizando recu-
os informais no tempo e que, aos poucos, organizem recuos cronologicamente organizados. Um
aluno de 8 anos, por exemplo, pode observar imagens de brincadeiras de criancas no cotidiano do
lugar onde vive e organiza-las de modo a construir pequenas narrativas ou confeccionar cartazes.
Depois, com base nessa primeira observacao, é possivel convida-lo a descobrir quais eram as brin-
cadeiras da infancia de seus pais ou de outros adultos com os quais convive. Todas as informacdes
obtidas podem ser colocadas em uma Linha do Tempo.

Apds a atividade, os alunos podem se reunir em duplas e comparar as linhas que construiram,
nas quais certamente aparecerdo diferencas e semelhancas. Além disso, podem observar outros
tipos de registros de acontecimentos que ndao tenham a cronologia como fator de organizacao,
como as pinturas rupestres ou alguns rituais de diversos povos, como os dos povos xinguanos,
por exemplo. Eles podem, ainda, paralelamente a essa atividade, observar pinturas de outras
temporalidades que retratem o mesmo tema e delas extrair informacgdes. Os alunos certamente
ndo saberdo organizar cronologicamente, até os dias de hoje, as informacdes sobre o aconteci-
mento retratado (uma brincadeira de rua, por exemplo, ou uma brincadeira que ndao pode mais
ser realizada nas ruas). A observacao da pintura, no entanto, possibilitarad identificar semelhan-
cas e diferencas no tempo e indagar a continuidade e/ou a transformacao de habitos presentes
na cena. Isso se pode afirmar quanto a leitura de objetos de cultura material e ao patriménio
imaterial.
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Os recuos cronologicamente construidos, ou a constru¢ao de temporalidades, podem ser pro-
postos para assuntos cotidianos: acdes de ontem, de hoje e previsdes de amanha; histérias de brin-
cadeiras desta semana, do més passado e do ano passado, ou ainda da época em que os pais e 0s
avos dos alunos eram criangas. A construcao de temporalidades ganhara recuos cronologicamente
organizados ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como as atividades de des-
centramento, que supdem o estudo de culturas e povos diferentes, e de tempos mais distantes.

Nos volumes do 19, 2° e 32 ano desta obra, utilizam-se muito os termos “antigamente” e “na-
quela época”, e as atividades de construcao de temporalidades movimentam-se pouco no tempo.
Os recuos cronologicamente construidos nesses primeiros volumes sdo mais informais, por isso nao
se espera que os alunos avancem do passado para o presente nos assuntos propostos, salvo o mo-
mento de construcao de histérias embasadas em suas experiéncias cotidianas. Ja nos volumes do 4°
e do 5° ano, os recuos cronologicamente construidos sdao mais formais e podem se afastar mais no
tempo. Neles, sdo propostas atividades com maior grau de descentramento, sempre respeitando o
pressuposto de que nao se aprende Histéria vindo do passado para o presente, mas colocando ex-
periéncias em didlogo. A construcao de temporalidades, nessa l6gica, possibilita a articulacao entre
a Geografia e a Historia, considerando as acdes humanas sobre os espacos vividos.

Estudo do meio e trabalho de campo

Atividades de estudo do meio e trabalho de campo nao constituem novidade na educacao.
Esse tipo de estratégia ja era proposto pelo educador francés Célestin Freinet (1896-1966) no seu
conceito de "aula-passeio”. Desde a proposta de Freinet até as mais atuais, atividades de traba-
lho de campo e estudo do meio tém grande potencial interdisciplinar, favorecendo o desenvol-
vimento de conteldos das diversas disciplinas e o envolvimento de professores e alunos em um
processo de pesquisa que se inicia na sala de aula.

O estudo do meio é uma atividade mais abrangente do que o trabalho de campo. O trabalho
de campo constitui visita a um determinado local para coletar informacdes; no estudo do meio,
ha uma sequéncia de etapas, sendo o trabalho de campo uma delas.

Pontuschka et al. (2009) definem momentos e acdes para o estudo do meio que, em geral e

com adaptacoes, podem ser considerados em todos os niveis de ensino.

e Encontro dos sujeitos sociais: ¢ quando os envolvidos se mobilizam para planejar o traba-
Iho, pensando em possiveis acdes interdisciplinares. A partir dos objetivos e conteudos disci-
plinares trabalhados é definido o objeto principal da pesquisa e sao discutidos os possiveis
locais a serem visitados.

* Visita preliminar e opcao pelo percurso: nesta etapa, alguns fatores devem ser observa-
dos, tais como: tempo gasto da escola até o “campo”; transporte necessario; que lugares
possuem elementos expressivos e que permitem realizar um trabalho de campo no tempo
destinado; bibliografia necesséria para conhecer o objeto escolhido. Por fim, sdo definidos o
lugar e o eixo norteador do trabalho.

e Planejamento: alunos e professores devem planejar, em sala de aula, o trabalho de campo.
Inicialmente, devem-se discutir as razdes de escolha do roteiro de saida e levantar os objeti-
vos do estudo do meio.

* Elaboracao do caderno de campo: o ideal é que o caderno de pesquisa de campo seja elabo-
rado por professores e alunos. Nesse material podem constar: capa (deve identificar o obje-
to de pesquisa); roteiro da pesquisa de campo (mapas e plantas do local pesquisado); textos
(que apresentam conteudos variados, como orientacdes para a observacdo e informacdes
sobre o local visitado); entrevistas (questoes abrangentes que funcionem como um roteiro
para entrevistas a serem realizadas no campo).
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* Pesquisa de campo reveladora da vida: no campo sao realizados observacoes, entrevistas
e registros. E o momento do didlogo: com o espaco, com a histéria, com as pessoas, com 0s
colegas e seus saberes e com tantos outros elementos enriquecedores de nossa pratica e de
nossa teoria.

Durante o trabalho de campo, as observacdes podem ser registradas de diversas maneiras:
anotagoes, desenhos, fotografias e gravacdes em dudio e video. Hoje em dia, os aparelhos celula-
res sao ferramentas bastante Uteis nessa etapa de trabalho.

No retorno a sala de aula, inicia-se um processo de sistematizacao, constituido por dois mo-
mentos que, muitas vezes, se entrelagam: o momento afetivo e o da cognicdo (PONTUSCHKA et
al., 2009).

No momento afetivo, deve-se perguntar aos alunos o que foi mais importante, os sentimentos
mais significativos e suas preferéncias durante o processo, fortalecendo a integracdo do grupo.

O momento da cognicao constitui a coletivizacdo e a andlise do que foi coletado, sendo reali-
zadas conexdes entre as informacdes. E 0 momento também de divulgar os resultados dos traba-
Ihos, podendo-se usar diversos recursos e linguagens, como jornal, video, mural fotografico, site,
blogue, entre outros.

A relacdo do trabalho na sala de aula com o trabalho de campo deve ser bem costurada, caso con-
trario, a saida a campo torna-se um passeio apenas com carater de lazer e sem fins pedagdgicos.

Sobre o local a ser estudado, enfatizamos:

e devem-se discutir coletiva e previamente as possibilidades de trabalho de campo no bairro
ou no municipio, relacionadas aos conteddos de cada ano;

* além do entorno da escola e da moradia, podem fazer parte do trabalho de campo: museus;
planetarios; 6rgaos governamentais, como prefeitura e camara de vereadores; locais de pro-
ducdo, como fabricas e propriedades rurais; areas verdes, como parques municipais e esta-
duais; estabelecimentos comerciais, como supermercados, e muitos outros;

e a selecao dos locais depende da “logistica” possivel (quais podem ser visitados no bairro ou
no municipio; como os alunos serao transportados; quais serdao os custos etc.) e do objetivo
relacionado ao planejamento da disciplina ou de projetos interdisciplinares.

Tecnologias digitais de comunicacao e informacao

Apos varios anos de discussdao sobre o papel das chamadas “novas tecnologias” no ambito da
educacao, parece nao haver mais duvida sobre a necessidade de a escola contextualizar as tecno-
logias digitais de comunicacdo e informacdo na atividade pedagdgica, levando-se em conta que
estdo presentes em todas as esferas da vida social de alunos e professores.

Uma das dez competéncias gerais apresentadas na BNCC diz respeito ao uso das tecnologias
digitais:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacado e comunicacgado de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)
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Nos dias de hoje, ndo apenas por causa dos avancos das tecnologias digitais, mas pela integracao
de diretrizes mais flexiveis ao planejamento escolar, é preciso contemplar a autonomia e o protago-
nismo de docentes e alunos. Dai, surge a demanda por novas competéncias, as quais nao podem ser
encaradas como responsabilidades “a mais” na tarefa do professor, mas como aspectos da necessa-
ria atualizacao das praticas pedagodgicas no contexto de um mundo acelerado e conectado.

Ao livro didatico podem ser integrados diversos recursos digitais de comunicacao e informa-
cao, como aplicativos, jogos, sites e videos, usados com diferentes objetivos: promover a sensibili-
zacao para o estudo de um tema; apresentar motes para a exploracao de conhecimentos prévios,
realizar avaliacdo, debate ou reflexdo; ilustrar uma situacdo relacionada a algum conceito, entre
outros.

Para selecionar e utilizar em sala de aula determinado recurso, digital ou nao, alguns cuidados
importantes devem ser observados.

* Verificar se o conteudo da producdo é adequado a faixa etaria e se atende aos objetivos da aula.

e Selecionar previamente trechos ou se¢des que serao utilizados ou destacados na aula.

e Verificar se os alunos conhecem a producao e, em caso positivo, conversar sobre o contexto
em que serad inserida, possibilitando revelar novos olhares.

* No caso de produg¢des longas, como filmes e animacdes, verificar se o tempo da aula é sufi-
ciente para a exibicdo ou se é possivel exibir trechos do material sem comprometer o enten-
dimento sobre ele.

e Relacionar o conteudo da produc¢ao aos conceitos ou fatos trabalhados.
e Promover atividades de anélise, discussao e reflexao.
Algumas producdes exigem equipamentos para exibicao ou audicao. Deve-se, com antecedén-

cia, verificar a disponibilidade e compatibilidade de equipamentos, como computador com aces-
so a internet e projetor multimidia, por exemplo.

Destacamos, também, que os recursos citados podem envolver a producao dos préprios alu-
nos. Assim, ao finalizar o conteddo de uma unidade ou avaliar os alunos quanto as habilidades e
objetivos pedagdégicos, pode-se propor, por exemplo, a producdo de um pequeno video, um blo-
gue, um podcast. Em alguns casos, deve-se atentar para a disponibilidade de equipamentos como
celulares com recurso de grava¢ao, computadores com acesso a internet, entre outros.

Pesquisa no Ensino Fundamental

Nesta obra, as atividades de pesquisa buscam atender a diferentes objetivos, entre os quais se
destacam:

e relacionar conteudos estudados na unidade a realidade mais préxima do aluno;
e aprofundar ou ampliar conteldos estudados na unidade;

e desenvolver habilidades e procedimentos essenciais ao processo de ensino-aprendizagem,
como coletar, selecionar, analisar e relacionar informacdes; sintetizar ideias; construir argu-
mentos; elaborar conclusoes; refletir etc.;

e desenvolver autonomia nos estudos;
e reconhecer a existéncia de fontes e ideias diversas sobre um tema ou objeto.

Embora as sugestdes de pesquisa no Livro do Estudante constituam momentos de trabalho pon-
tuais e ligados a um tema especifico, a pesquisa deve ser encarada como uma atitude cotidiana, na
qual professor e alunos interagem.
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A pesquisa na Educacao Basica ndo pode se restringir a “copiar e colar”, como muitas vezes
acontece, sendo importante discutir e encaminhar com o aluno algumas etapas de trabalho,
como as sugeridas a seguir.

* Definicao do objeto da pesquisa: na obra sdo sugeridos temas e objetos de pesquisa, mas

professor e alunos podem altera-los de acordo com a realidade e os objetivos.

e Discussao e/ou esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa: deve-se conversar com os
alunos sobre os objetivos da pesquisa, contextualizando-a no conteudo trabalhado na uni-
dade.

* Busca e selecao de materiais: os alunos devem ser orientados na coleta de informacdes, o
gue pode ser feito com a indicacdo de fontes, bibliograficas ou ndo. No caso de sites, sugerir
aqueles de instituicoes ligadas ao tema de estudo e que sejam, reconhecidamente, idéneos.
Também podem constituir fonte, ou material de pesquisa, depoimentos, entrevistas realiza-
das com familiares e vizinhos, documentarios, fotografias antigas etc. Em relacdo as referén-
cias, jd nos anos iniciais, é importante chamar a atencao dos alunos para a questao da auto-
ria, orientando-os na citacdo de fontes de pesquisa.

e Trabalho com o material coletado: diversas atividades podem ser realizadas com as informa-
¢oes pesquisadas, como produzir textos ou debater o assunto com os colegas e o professor;
socializar as informacdes com os colegas, a fim de aprofundar ou ampliar um tema; analisar
um problema no lugar de vivéncia para, em seguida, divulgar informag¢ées na comunidade
ou entrar em contato com departamentos ligados ao governo para reivindicar a¢des, entre
muitas outras.

* Divulgacao do trabalho: nas atividades de pesquisa sugeridas na obra, ha indica¢des da for-
ma de apresentacdo dos resultados, como mural e apresentacao oral.

Cabe ao professor, em conjunto com os alunos, avaliar a melhor forma de divulgar os traba-
lhos, definindo o publico a ser atingido. Se as informacdes pesquisadas sdo interessantes para a
comunidade, podem ser promovidas rodas de conversa abertas a ela, ou elaborados folhetos im-
pressos e mensagens em redes sociais para serem enviados aos familiares.

De olho na PNA

Como afirmamos anteriormente, a Literacia pode ser definida como a capacidade de obter,
processar e produzir informacdes, conforme explicitado no documento da Politica Nacional de
Alfabetizacdao (PNA). No caso especifico das Ciéncias Humanas, que acreditamos oferecer uma
das molduras para que tais praticas sejam compreendidas, desenvolvidas e internalizadas, essa
conquista supde a articulacdo entre o tempo e o espaco, o lugar e o mundo. Isso porque locali-
zar informacdes em um texto ou mesmo demonstrar fluéncia em leitura oral pode nao ser sufi-
ciente, pois, embora seja importante, é preciso operar com as informagdes levantadas, compre-
ender o que se |é e, para isso, os contextos sdo fundamentais — eles é que formam a moldura de
que falamos aqui.
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Com esses parametros como bussola, definimos um conjunto de encaminhamentos
por meio dos quais os processos de ensino-aprendizagem propostos nesta obra — ao
passo que trabalham com os temas, no¢des e procedimentos fundamentais da area de
Ciéncias Humanas — contribuem para o desenvolvimento da Literacia e da Numeracia.
Os quadros a seguir resumem os encaminhamentos apontados na parte especifica das
unidades neste Manual do Professor.
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COMPONENTE DE ENCAMINHAMENTO

ALFABETIZACAO

« Organizacdo de palavras em ordem alfabética.
Conhecimento alfabético |« Exercicios ludicos com diagramas de palavras, cruzadinhas, formacao de palavras, entre
outros.

Identificacao de elementos do texto, das principais ideias e dos detalhes; extrair
informacoes.

Compreensao de textos |« Recontagem das histérias dos textos lidos.

Identificacao de géneros e de estruturas de texto.

Expressao oral do entendimento acerca dos textos lidos.

Leitura compartilhada de textos de linguagens diferentes — géneros textuais literarios,
Jornalist||cos, informativos, histéricos, iconograficos, cartograficos, objetos de cultura
material.

Leitura com parceiro, com o professor recolhendo ddvidas e organizando-as na lousa para
que todos possam registrar.

« Leitura dialogada.

Leitura silenciosa.

Leitura independente.

Modulagem da leitura, leitura com pausas e entonacao adequadas.
Leitura de palavras novas com precisao.

Fluéncia em leitura oral

~
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LITERACIA

« Uso de dicionarios e de glosséarios para conhecer palavras e expressées novas.

Formacao de redes semanticas de trocas de conhecimentos prévios e informacoes durante
debates.

« Leitura de textos de géneros variados.

Desenvolvimento de

vocabulario « Uso de termos relevantes para as Ciéncias Humanas em atividades de preenchimento de
lacunas.
« Uso do contexto para compreender palavras.
+ Complementacao de histérias com registros a partir da leitura dos textos de varios
géneros.
Producédo de escrita « Oficina do escritor com producdo em duplas e grupos ou coletivamente, sendo o

professor o escriba.
Escrita independente, com registro livre para as atividades propostas.

Nocdes de numeros e » Contagem e registro de elementos estudados, como os membros de uma familia.

operacoes
« Identificacdo de posicoes e direces, como “em cima” e “embaixo”, “a frente”, “atras” e
“entre”, “direita” e "esquerda”, “perto” e “longe”.
Nocbes de posicdo e + Ordenacéo de sequéncias temporais, utilizando conceitos como “passado”, “presente” e
medidas “futuro”, “ontem”, “hoje” e “amanha”, “dia”, "“més” e "ano”.

noou noou

Distincao entre “maior” e “menor”, “grande” e “pequeno”, “longo” e “curto”, "alto” e

"baixo”, "pesado” e “leve”, “dia” e "noite”.

Identificacdo e continuacao de sequéncias e padroes em acdes dos seres humanos e na
Nocdes d S organizacao dos espacos publicos.
OGOes égkr:gaoamo Ref)resentagéo concreta e verbal de raciocinio em desenhos, cartazes, textos escritos,
colagens, apresentacdes de resultados de estudos e pesquisa em geral.
Elaboracao de representacoes espaciais.

NUMERACIA

Recolhimento e interpretacao de dados com base em pesquisas em graficos, infograficos,
Nocoes de probabilidade e | mapas, maquetes e tabelas.
estatistica Elaboracdo de gréaficos e tabelas com base em dados levantados.
« Interpretacao de graficos e tabelas com base em dados levantados.
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O equilibrio entre leitura (em voz alta ou silenciosa) e escrita, individual, em duplas
ou coletivas e mediadas pelo professor, é sempre um desafio em um material didatico,
especialmente nos dois primeiros anos, quando os alunos se utilizam de diferentes
linguagens para expressar o seu entendimento sobre os temas trabalhados. A leitura
compartilhada em voz alta é um recurso utilizado nos cinco volumes desta obra, o que
permite a identificacdo de argumentos, elementos, personagens e enredos que podem
ser recontados pelos alunos. E isso se aplica a textos de todas as linguagens trabalha-
das, como descricdes de mapas, fotografias, pinturas e desenhos, assim como leitura
de narrativa histoérica, literaria, jornalistica e informativa; e com todos eles é possivel
realizar recontagens e identificar elementos. Dessa forma, além de movimentar as
redes semanticas que trazem de suas vivéncias e desenvolver a oralidade, os alunos
ampliam essas redes em funcdo das novas palavras que |Ihes sdo apresentadas pela nar-
rativa trabalhada em sala de aula e por aquelas que o professor e os colegas trazem.

Em relacdo a escrita, nos dois Gltimos anos sdo solicitadas mais atividades que de-
mandam a producao individual e independente, e isso também se aplica a leitura. A
organizacao de respostas em debate oral para posterior registro pelos alunos também
€ um recurso bastante utilizado, isso porque, além de formar as redes acima referidas
e solidarizar os alunos no processo de ensino-aprendizagem, oferece condicdes para
o professor observar a internalizacdo e elabora¢dao das no¢des e dos temas abordados
pelos alunos. Em muitos casos, a correcao coletiva é uma 6tima oportunidade para
a construcao do aprendizado compartilhado, em que os alunos complementam seus
registros com trechos e informagdes elaborados pelos colegas e que ndo estavam em
suas respostas originais.

Os alunos sao convidados a trabalhar com evidéncias acerca dos fendmenos natu-
rais e sociais estudados, observando, por exemplo, niveis de desmatamento, de pro-
ducao de energia, de poluicdao, de envelhecimento da populacdo e de preservacao de
sitios arqueoldégicos, lugares e objetos histéricos, o que permite desenvolver no¢des de
probabilidade e estatistica e construir raciocinios com base em dados levantados e es-
tudados. A Linha do Tempo também se constitui em um gréafico que organiza as tem-
poralidades estudadas e exige dominio de sequéncias temporais por meio das quais
sao feitas as discussoes sobre histérias de lugares e povos e sobre a apropriacao cultu-
ral do tempo em diferentes sociedades. A analise de mapas, por sua vez, movimenta
conhecimentos relacionados ao pensamento matematico e a Numeracia para o enten-
dimento da proporcao e da distribuicdo de fendmenos, por exemplo, além do uso de
simbolos para indicacdo de seus conteudos.

Neste trabalho, organizado verticalmente em cinco volumes, as nocdes e os temas
apresentados respeitam as quantidades numéricas conhecidas a cada ano e favorecem
a ampliacao das possibilidades de desenvolvimento da Literacia e da Numeracia, consi-
derando vivéncias, conhecimentos prévios, experiéncias e desafios novos que o proces-
so de escolariza¢do pode e deve oferecer aos alunos.
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XXVI

Avaliacao formativa

O conceito de avaliacdao formativa acompanha o desenvolvimento das metodolo-
gias de ensino que propdem a participacdo ativa de alunos e professores no processo
de ensino-aprendizagem. Dessa forma, assim como o aluno é convidado a desenvolver
atividades que permitam construir noc¢oes e refletir sobre elas, ele também é convida-
do a participar ativamente do seu processo de avaliacao.

A avaliacdo, para ser efetivamente formativa, permitindo a aluno e professor rever
suas trajetorias e seguir novos caminhos, também precisa ser plural, de modo a contri-
buir efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem. As avaliacdes devem criar
situacoes de interacdo entre alunos, entre alunos e professores e entre alunos e obje-
tos do conhecimento. As diversas formas de avaliacao possiveis, tais como avaliacdao
individual, em dupla ou em grupo, escrita ou oral, por meio da confec¢ao de trabalhos
e cartazes, apresentacdes de seminarios e pecas teatrais, jogos, rodas de conversa, pro-
vas formais, trabalhos praticos, entre outras, devem ter em comum o seguinte aspecto:
criar situagdes nas quais os alunos sejam convidados a pensar e a operar. Segundo Pau-
lo Afonso Ronca e Cleide do Amaral Terzi:

Analisar, classificar, comparar, conceituar, criticar, deduzir, generalizar, levantar hi-
poteses, imaginar, julgar, localizar no espaco, localizar no tempo, observar, provar,
reunir, resumir, seriar, solucionar problemas, transferir. Estas sdao algumas opera-
cOes abstratas. [...] Isto significa ensina-lo a estudar. Ensina-lo a pensar, a operar,
nao dando tanta énfase ou privilegiando somente a acdo da memorizacao de con-
tetidos. Mas [...] ndo é importante que o aluno saiba contetidos e que, inclusive, os
memorize? Sim [...] Desde que o contetido aprendido e memorizado, porém, sirva
de estrutura, de ponte, de alca para o pensar. [...] Estudar é, pois, OPERAR. (RONCA;
TERZI, 1991, p. 32-34)

A avaliacao é, assim, momento fundamental para professores e alunos, na medida
em que promove uma reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem e sobre as
interagdes promovidas em sala de aula. Ao avaliar, o professor confronta a realidade
vivida pelos seus alunos em sala de aula com o seu planejamento e, se necessario, alte-
ra o caminho escolhido. Os alunos, por sua vez, ao serem avaliados, aprendem e mani-
festam a relacdo que estabeleceram com o objeto de conhecimento e com o percurso
oferecido.

As avaliacbes, nesta obra, foram pensadas para ocorrer em alguns momentos: mo-
mento diagndstico, momento de processo e momento de resultados. Esse conjunto
compde a avaliacdo formativa, pensada segundo alguns procedimentos listados a se-
guir.

* O objetivo da avaliacao diagnéstica ou inicial é identificar o que os alunos ja
sabem sobre um objeto de conhecimento, pois permite ao professor observar as
caracteristicas dos alunos e as dificuldades que apresentam. Atividades que prio-
rizam referéncias biograficas podem ser um bom caminho em avalia¢cdes diagnés-
ticas, pois convidam os alunos a relatar aspectos de suas histérias e a expressar
suas visdes de mundo, fomentando a compreensao de si e do outro.
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E possivel comecar o trabalho com a avaliacdo diagnéstica ou inicial por meio de uma roda de
conversa. Ao longo do processo, solicitar a criacdo de um caderno de campo, por exemplo, pode
auxiliar na avaliacdo continua. Os registros realizados pelos alunos no caderno de campo (textos,
desenhos, fotografias etc.) podem ser selecionados pela turma e utilizados na constru¢cdao de uma
colagem ou mural fisico ou digital sobre o tema trabalhado. Assim, no momento da avaliacdo de
resultados ou avaliacao final, a turma produzird um trabalho coletivo e diversos aspectos do objeto
de estudo podem ser observados pelo professor.

e Ja a avaliacao de processo é caracterizada por ser continua e por proporcionar a observacao

da amplitude alcancada pelo trabalho e sua eventual corre¢do de rota.

* A avaliacao de resultados ou final permite verificar se o trabalho com um objeto foi bem-sucedido
ou se, antes de iniciar um novo processo, € preciso rever conteudos, temas, estratégias ou praticas.

Ao longo dos processos de ensino-aprendizagem, é preciso trabalhar as habilidades relacionadas
a capacidade de analisar o mundo social, cultural, digital e o meio técnico-cientifico-informacional,
sempre de acordo com a faixa etaria. E nas avaliacdes de resultado é interessante priorizar diferen-
tes formas de registro para observar a compreensao e a producao de textos.

Os instrumentos de avaliacdo podem ser, portanto, elementos de regulacdo do processo de ensi-
no-aprendizagem, e é nesse sentido que sdo formativos. Para tanto, destacamos os seguintes pro-
cedimentos fundamentais:

e A devolucao, pelo professor, dos trabalhos/reflexdes produzidos pelos alunos.

Para uma reflexao individual cabe uma conversa individual; para um trabalho em grupo, vale
uma conversa em grupo. Nessas conversas, deve ser abordada a pertinéncia da producao dos alu-
nos em relacdo ao que foi proposto, e, em alguns casos, os trabalhos/reflexdes devem ser refeitos.

A devolucao pessoal ndo exige, necessariamente, uma conversa individual, pois as dificuldades
impostas por turmas numerosas sdo bastante conhecidas. Uma conversa com a turma sobre a pro-
posta de avaliacdo e os resultados obtidos € um importante instrumento de regulacao do processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, os alunos podem realizar corre¢des reciprocas.

* Quando necessario, redefinir os caminhos e o planejamento.

A redefinicdo de caminhos e o ajuste no planejamento devem ocorrer conforme os resultados e
a motivacao dos alunos ao executar as atividades/reflexdes sugeridas. As unidades que compdem o
Livro do Estudante ndo supdem uma cronologia fechada. Ao contrario, elas foram pensadas para
dar a vocé, professor, liberdade para alterar a ordem e usar os recursos oferecidos de acordo com a
realidade na qual a turma esta inserida. Pode-se e deve-se organizar as aulas segundo a percep¢ao
das necessidades dos alunos e as urgéncias geradas no processo de regula¢do que propomos aqui.

e Autoavaliacao dos alunos, seja sobre sua producao pessoal, sobre a producao do grupo/turma,

seja sobre seu relacionamento com o professor e com os colegas.

Embora nesta obra ndo sejam indicados diretamente momentos para a realiza¢do da autoavalia-
¢do, entendemos que vocé, professor, pode, em diversas oportunidades e conforme a necessidade
de sua turma, solicitar aos alunos que realizem a autoavaliagao.

O principal objetivo da autoavaliacao é contribuir para que os alunos possam pensar sobre como
estao internalizando e processando as informacgdes, sobre as reflexdes e respostas que vém ela-
borando, sobre sua atuacao nas atividades em dupla e/ou grupo. Nesse contexto, a autoavaliacao
tem funcdo metacognitiva e pode ocorrer individualmente ou em grupo, ou mesmo com a turma
toda, com a sua orientagdo. Esse trabalho torna a autoavaliacao reguladora do processo de ensino-
-aprendizagem, pois os alunos sdo convidados a refazer seu percurso intelectual sob sua mediacao
e a dos colegas.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDIT@

RAFID)

PARTE INTRODUTORIA

[Y

REPRODUCAO PROIBIDA

SEMANARIO

Avaliacaoinicial » O queja sei

mm CONTEUDO

« Somos criancas

» Sobre mim

« Historia do nome
« Memorias

- Fotografias

Semestre
Trimestre
Bimestre

» Conte sua histéria

« Eu e meus colegas

« VVamos combinar

+ Direitos das criancas

Avaliacao de processo ¢ O que estudei

« Vivendo em familia

« Diferentes familias

« Acontecimentos em familia

« Convite

« Histérias da familia
« Representando a familia

« Passado e presente

Avaliacao de processo * O que estudei

« Lugares e pessoas

« Lugares do dia a dia

« Pessoas do meu dia a dia

- Pafs das Maravilhas

« Lugares, festas e lazer

« No clube

142

- Nos parques e nas pracas

Avaliacao de processo ¢ O que estudei

« Trabalho no dia a dia
« Trabalhadores e lugares

« Trabalho hoje

« QOutros trabalhadores
« Trabalho ontem

« Profissao de que mais gostei!

182

Avaliacao de processo ¢ O que estudei
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

mm

202

222

232

24

262

272

282

292

302

312

322

332

342

362

372

382

392

400

» Quem trabalha na escola

Lar doce lar « Conviver na moradia
Como posso ajudar? « Dentro da moradia
Direita e esquerda » Mapa do corpo
As moradias sao diferentes « A casa do jodo-de-barro
Avaliacao de processo ¢ O que estudei
Aprender e conviver « A escola é de todos
» Festa na escola
Dentro da escola « Linha do tempo da escola
Avaliacao de processo ¢ O que estudei
« Calor e frio, Sol e chuva

Natureza e vivéncias

Quanta agqua! - Dia e noite, noite e dia

No campo

o « Na cidade
Animais noturnos

Avaliacao de processo ¢ O que estudei
Brincar é legal
Muitas brincadeiras
Brincar na aldeia « Jogo da onca

Avaliacao de processo ¢ O que estudei
Brinquedos e diversao « Meus brinquedos
Na fabrica e na oficina « Do que é feito o brinquedo?
Folha que vira brinquedo

Avaliacao de processo ¢ O que estudei

Avaliacao final » O que aprendi

« Brincadeiras de ontem e de hoje

« Vamos jogar toque-emboque?
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MONITORAMENTO
"Wl DA APRENDIZAGEM

AVALIACAO INICIAL * O QUE JA SEI

P

Nome do(a) aluno(a): Turma:

Avaliacao inicial

RAFID)

PARTE INTRODUTORIA

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacdo

=
0O o " .
S Objetivo pedagdgico Desempenho Observacoes
< —
o 9 . L 3 C
—_ « Desenvolver atitudes de participacdo e cooperacao.
O 8 « Comunicar ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos. PC
lkd_:}" o « Expressar ideias e sentimentos por meio da linguagem oral. NO
< O
95 ;
r « |dentificar nimeros e sequéncia. PC
> D
= 8 NO
O
<C o . ; _ C
o « Registrar observacoes e quantidades usando desenhos e
occ o numeros. PC
< [}
a o 'g « Relacionar nimeros as respectivas quantidades.
— - =
< A C
o '&' « Relacionar numeros as respectivas quantidades. pC
l'-'_J « Criar, com o corpo, formas diversificadas de expressao.
< NO
E « Localizar elementos da paisagem. C
» Reconhecer simbolos e seus significados. PC
« Usar vocabulario relativo a nocoes de tempo.
« Perceber atitudes importantes para o convivio social. NO
C
« Ordenar uma sequéncia temporal. PC
NO
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Objetivo pedagégico

C
« Compreenséo oral do texto. PC
« Realizar registros de palavras por meio de escrita espontanea.
NO
C
Y 8 - Identificar e diferenciar objetos, pessoas e lugares. PC
©
(]
< NO
S
= C
)
< 9 | .- Utilizar referenciais espaciais na localizacao de objetos. PC
NO
C
10 « ldentificar objetos do cotidiano. pC
« Realizar registros de palavras por meio de escrita espontanea.
NO

W s W I¥
| . p
. :J‘;'J"-““l]& et

| -

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Alunos em sala de aula de escola no Quilombo Mata Cavalo, em Nossa
Senhora do Livramento (MT), 2020.
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AVALIACAO DE PROCESSO * O QUE ESTUDEI

Nome do(a) aluno(a): Turma:

Unidade 1 « Avaliacao de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

C
1" Descrever caracteristicas de lugares de vivéncia e identificar pC
semelhancas e diferencas entre esses lugares.
NO
C
« Perceber que os habitos pessoais tém relacao com o lugar
2 onde as pessoas vivem e com 0S grupos com 0s quais PC
convivem.
NO
(1) C
© + Reconhecer a importancia da organizacao, da cooperacao,
=l 3 das responsabilidades e do respeito as regras nos diferentes PC
a espacos de vivéncia.
e
< NO
C
« Identificar diferentes maneiras de contar a propria histéria, da
4 p . PC
familia e da comunidade.
NO
C
5 | Conhecer os direitos das criancas e identificar se sao pC
respeitados.
NO
ke
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Nome do(a) aluno(a): Turma:
Unidade 2 « Avaliacao de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

C
- Reconhecer que as familias podem ter composicoes variadas. PC
()]
E NO
é C
9 - Reconhecer que as familias podem ter composicoes variadas. PC
a < NO
O c
<< — N o
) E - Reconhecer que as familias podem ter composicoes variadas.
o O » Conhecer as histérias da familia e identificar relacdes de PC
cc parentesco.
<C o NO
(U
< O ;
O =<
— () » Conhecer as histérias da familia e identificar relacoes de PC
g 8 ) parentesco.
C
= P NO
O 8 S
< D_ -a C
C i B » o oy
<C - Identificar relacOes entre as proprias histérias e as historias da
oc o PC
(a1 familia.
—
i: NO
oc
T C
LT: » Conhecer as histérias da familia e identificar relacoes de PC
E parentesco.
NO
« Reconhecer que as familias podem ter composicdes variadas. c
« ldentificar acontecimentos importantes da vida em familia. PC
» Identificar mudancas e permanéncias nas formas de
organizacao familiar. NO
C

« Reconhecer que as familias podem ter composicoes variadas.

» |dentificar mudancas e permanéncias nas formas de PC
organizacao familiar.

NO
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Nome do(a) aluno(a): Turma:
Unidade 3 « Avaliacao de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

- Diferenciar lugares de vivéncia, relacionando-os as atividades @
neles realizadas.

e . PC
- |dentificar espacos publicos de lazer, como parques e pracas,
no lugar de vivéncia. NO
- Identificar e descrever lugares de vivéncia, relacionando-os as @
atividades neles realizadas. PC
% « Identificar espacos publicos de lazer, como parques e pracas,
1] no lugar de vivéncia. NO
©
S
A C
P + Reconhecer pessoas do convivio nos diferentes lugares de PC
vivéncia.
NO
C
» Discutir e respeitar regras de convivio em diferentes espacos. PC
NO
Nome do(a) aluno(a): Turma:

Unidade 4 - Avaliacao de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacdo

C
1 - Descrever diferentes atividades de trabalho. PC
NO
()]
'g « ldentificar diferentes profissoes e atividades de trabalho e C
© descrever aquelas que fazem parte do dia a dia.
ol . . . : PC
> « Reconhecer a importancia de diferentes trabalhadores no dia
2 a dia e no lugar de vivéncia. NO
C
3 " Conhecer profissoes e atividades de trabalho do presente e PC
do passado.
NO
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Nome do(a) aluno(a):

Unidade 5 » Avaliacao de processo

Legenda

Turma:

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

Atividade

« Reconhecer a importancia da cooperacao e da boa
convivéncia entre as pessoas na moradia.

« Reconhecer a importancia da cooperacao e da boa
convivéncia entre as pessoas na moradia.

- Identificar semelhancas e diferencas entre tipos de moradias.

+ Reconhecer a moradia como lugar de abrigo, protecao e
convivéncia familiar.

+ Localizar elementos aplicando nocoes de lateralidade.

C

PC

NO

PC

NO

PC

NO

PC

NO

PC

NO

€ g



Nome do(a) aluno(a): Turma:
Unidade 6 « Avaliacao de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

C
1 + Reconhecer a escola como lugar de aprendizado, eventos e PC
convivéncia.
NO
» ldentificar e localizar espacos escolares usando referenciais C
espaciais e mapas simples.
2 ° Reconhecer a escola como lugar de aprendizado, eventos e PC
convivéncia.
+ Reconhecer que todas as pessoas que fazem parte da
comunidade escolar tém responsabilidades. NO
) « Identificar funcionarios da escola e suas atividades, C
'g reconhecendo a importancia deles para a comunidade escolar.
'3 3 |° Reconhecer a escola como lugar de aprendizado, eventos e PC
a convivéncia.
2 - Reconhecer que todas as pessoas que fazem parte da
comunidade escolar tém responsabilidades. NO
C
4 Identificar e localizar espacos escolares usando referenciais PC
espaciais e mapas simples.
NO
C
5 |° Reconhecer que a escola tem historia, identificando eventos PC
importantes que dela fazem parte.
NO
<
e
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Nome do(a) aluno(a): Turma:
Unidade 7 - Avaliacdo de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

C
« Perceber a influéncia dos elementos climaticos nas paisagens,
nas atividades e nos habitos cotidianos, observando PC
elementos que remetem a variacdes de temperatura e
umidade.
NO
C
- Organizar temporalmente atividades cotidianas, relacionando-
. - . PC
-as com periodos da manha, da tarde e da noite.
Q
=)
[} NO
=)
ol
>
T | C
< + Reconhecer mudancas na paisagem, nas atividades e nos
habitos cotidianos, entre o dia e a noite. PC
« Organizar temporalmente atividades cotidianas, relacionando-
-as com perfodos da manha, da tarde e da noite.
NO
C
« Organizar temporalmente atividades cotidianas, relacionando-
; - . PC
-as com perfodos da manha, da tarde e da noite.
NO

II
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Nome do(a) aluno(a): Turma:
Unidade 8 « Avaliacao de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

C
+ Reconhecer brincadeiras e identificar semelhancas e
diferencas entre elas em diferentes tempos e lugares.
. . . PC
« Conhecer brincadeiras do passado, relacionando-as com as
do presente.
NO
Q C
s
© « Conhecer brincadeiras do passado, relacionando-as com as
=N 2 PC
> do presente.
=
=
< NO
C
« Desenvolver nocoes espaciais e habilidades socioemocionais
com base em jogos e brincadeiras, tais como integracao, PC
3 tomada de decisdes, pensamento estratégico etc.
« Relacionar brincadeiras as caracteristicas do lugar de vivéncia.
NO
Nome do(a) aluno(a): Turma:

Unidade 9 « Avaliacdo de processo

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

C
1 - Reconhecer brinquedos de diferentes épocas. PC
<
(1] NO
=)
ol
>
o) C
< + Reconhecer brinquedos de diferentes épocas.
« Identificar os materiais de que sao feitos os brinquedos. PC
« Comparar brinquedos industrializados com os artesanais,
quanto a producdo e aos materiais.
NO
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AVALIACAO FINAL * O QUE APRENDI

Nome do(a) aluno(a): Turma:

Avaliacao final

Legenda

C: objetivo consolidado PC: em processo de apropriacao NO: necessita de novas oportunidades de apropriacao

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

» Identificar e descrever lugares de vivéncia, onde as pessoas C
realizam diferentes atividades e se relacionam.
« Observar ritmos da natureza (dia e noite). PC
» Conhecer e identificar direitos das criancas.
« Identificar espacos publicos de lazer, como parques e pracas. NO
C
« Identificar pessoas do convivio nos diferentes lugares de PC
vivéncia.
NO
. . . i C
+ Reconhecer a importancia das boas maneiras, da cooperacao,
das responsabilidades e do respeito as regras nos diferentes PC
espacos de vivéncia.
NO
C
« Identificar objetos pessoais como fontes histéricas, neste PC
caso, da historia pessoal de cada um.
- NO
=)
[} . - . C
-2 « Reconhecer que as familias podem ter composicoes variadas.
> « Identificar mudancas e permanéncias nas formas de PC
- organizacao familiar.
& AN NO
C
- ldentificar profissdes e atividades de trabalho do presente e PC
do passado.
NO
C
+ Reconhecer a importancia da moradia como um lugar de PC
abrigo, protecao e convivéncia familiar.
NO
L . - C
- Perceber elementos climéticos nas paisagens, nas atividades e
habitos cotidianos. PC
» Observar ritmos da natureza (dia e noite). NO
C
- |dentificar e localizar elementos utilizando referenciais PC
espaciais.
NO
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

BIBLIOGRAFIA COMENTADA

ABRAHAO, Sérgio Luis. Espago publico: do urbano ao politico.

Sao Paulo: Annablume: Fapesp, 2008.

» Nessa obra, Sérgio Abrahdo analisa a construcdo da nocdo
de espaco publico no Brasil, tema relevante para pensar a
relacao entre espaco urbano e politica.

ALMEIDA, Rosangela D. Do desenho ao mapa: iniciacao

cartografica na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

* Mapas sao mais do que representacoes para mostrar fron-
teiras ou caracteristicas fisicas dos lugares do mundo: a
leitura de mapas também exercita a capacidade humana
de se localizar e de se orientar no espaco. E esse o ponto
de partida dessa obra, que explora os multiplos usos dos
estudos em cartografia nas aulas de Geografia.

ALMEIDA, Rosangela de. Do desenho ao mapa: iniciacao

cartografica na escola. Sdo Paulo: Contexto, 20009.

* Esse livro apresenta uma reflexao sobre a aquisicdo das
nocoes espaciais pelas criancas e sua relacao com a elabo-
racao de desenhos e mapas.

BAZILIO, Luiz Cavalieri; KRAMER, Sénia. Infancia, educa-

¢ao e direitos humanos. Sao Paulo: Cortez, 2003.

* A obra apresenta a relevancia dos direitos humanos e das po-
liticas publicas para o desenvolvimento de criangas e jovens.
Para os autores, um dos desafios para a construcao de uma so-
ciedade esta no fato de que conhecer e reivindicar direitos nao
pode ser somente uma questdo pedagdgica, mas de todos.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e

métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

* A obra apresenta reflexdes fundamentais sobre o ensino de
Histdria e aponta que a aprendizagem da disciplina vai muito
além de mostrar a localizacao temporal e espacial dos fatos.

BOSI, Ecléa. O tempo vivo da memoaria. Sao Paulo: Atelié

Editorial, 2003.

* As memodrias das pessoas compdem uma historia sensivel
e alternativa a sisudez da “histéria oficial”. De maneira pri-
morosa, a autora mostra como a pesquisa histérica ganha
com a incorporacao de ferramentas analiticas caracteristi-
cas da psicologia social.

CARVALHO, Ana M. A. et al. (org.). Brincadeira e cultura:

viajando pelo Brasil que brinca: brincadeiras de todos os tem-

pos. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2003. v. Il

* A obra aborda a importancia do brincar como forma de
comunicacao na infancia, com destaque para o papel so-
cial, afetivo e cultural desse momento de criacao, interacao
e autoconhecimento na vida da crianca.

XL

CASTELLAR, Sénia M. V. Educacao geogréfica: formacéo e

didatica. In: MORAIS, Eliana M. B.; MORAES, Locandra B.

Formacao de professores: contetidos e metodologias no

ensino de Geografia. Goiania: NEPEG, 2010. p. 39-57.

* Nesse texto, a autora discute perspectivas e possibilidades
para a educacédo geografica, pensando a formacao docen-
te inicial no sentido de superar uma educacdo estatica,
inerte e ineficaz.

CASTELLAR, Sénia M. V.; VILHENA, Jerusa. Ensino de Geo-

grafia. Sao Paulo: Cengage Learning, 2010.

* Cada capitulo desse livro é dedicado a um tema de grande
importancia quando se estuda e discute metodologia de en-
sino em Geografia, tais como: representacdo cartogréfica,
projeto educativo sobre a cidade, uso do livro didatico, entre
outros.

FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z. de V. F; PRADO, P. D. (org.).
Por uma cultura da infancia. Campinas: Autores Associa-
dos, 2002.

* Nessa obra, o desafio enfrentado foi dar voz as criancas e
observar seu comportamento para compreender as cultu-
ras da infancia. Diferentes artigos construiram caminhos
para essa investigacao, que oferece aos educadores meto-
dologias e perspectivas enriquecedoras acerca de multiplas
formas de viver a infancia no Brasil.

FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Historia social da infan-

cia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

* A obra é uma referéncia para a sociologia histérica da in-
fancia e discute como as definicoes do que é ser crianca se
modificaram nos Ultimos séculos, assim como o conceito
de familia.

GEERTZ, Clifford. A interpretacao das culturas. Rio de Ja-

neiro: LTC, 2008.

e Para Clifford Geertz, a cultura deve ser lida naquilo que ha de
simbolico nas narrativas, nos rituais e em outros elementos
de expressdo cultural. Outra contribuicdo que veio a esteira
de sua “interpretacao das culturas” é quanto ao papel dos
antropélogos: se durante a primeira metade do século XX a
pesquisa antropoldgica serviu aos interesses dos imperialis-
tas europeus (e, portanto, “jogou contra” os povos nativos
estudados), a partir da descolonizacdo afro-asiatica os an-
tropdlogos deveriam se tornar aliados dessas comunidades.
Sendo assim, Geertz reconhece os limites epistemoldgicos da
pesquisa antropolégica, ao mesmo tempo que afirma a po-
tencialidade politica do trabalho do antropologo.



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

JACOBI, Pedro Roberto et al. (org.). Temas atuais em mu-
dancas climaticas: para os ensinos fundamental e médio.
Sao Paulo: IEE-USP, 2015.

* A obra oferece diversos subsidios para educadores. Méto-
dos e ferramentas de aprendizagem sao apresentados ao
longo do livro, contemplando diversos temas de carater
transdisciplinar.

KNAUSS, Paulo; RICCI, Claudia; CHIAVARI, Maria P. Brasil:

uma cartografia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2010.

* Uma selecdo de mapas do Brasil, produzidos desde o re-
moto século XVI até mapas atuais, foi reunida nessa obra
com uma dupla funcao: revelar algo da histéria da carto-
grafia brasileira ao mesmo tempo que revela algo mais da
espacialidade do Brasil.

MAZOYER, Marcel. Histéria das agriculturas no mun-
do: do Neolitico a crise contemporanea. Sao Paulo: Ed. da
Unesp, 2010.

* A obra apresenta um panorama dos processos de trans-
formacao histéricos que constituiram uma heranca agraria
mundial em didlogo constante com cada territério, subsi-
diando o ensino das relacdes entre seres humanos e natu-
reza na area de Ciéncias Humanas.

MENDONCA, Rita; NEIMAN, Zysman. A natureza como

educadora. Séo Paulo: Aquariana, 2013.

* A obra oferece uma proposta transdisciplinar de trabalho
com educacdo ambiental, partindo de debates acerca das
multiplas formas de inteligéncia e compreensao do mun-
do. As autoras também fazem um debate sobre como a
questdo ambiental é lida em diferentes correntes pedago-
gicas.

NOVAES, Fernando (coord.). Histéria da vida privada no

Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997. 4 v.

* O objetivo dessa extensa obra em quatro volumes é tratar
de temas muitas vezes considerados de foro privado, como
os habitos de alimentacéo, vestuério, higiene e tantas ou-
tras questoes do cotidiano que fazem parte da histéria na-
cional e contribuem também para o ensino de Historia.

OLIVEIRA, Lucia Lippi. O Brasil dos imigrantes. Sao Paulo:

Zahar, 2001. (Colecdo Descobrindo o Brasil).

A obra faz parte da colecdo Descobrindo o Brasil, e a au-
tora apresenta a relacao da cultura brasileira com os pro-
cessos migratérios que ocorreram a partir do século XIX,
destacando a constante contribuicdo de diferentes povos
na formacao e transformacao da cultura nacional.

PACIEVITCH, C. (org.). Memoria, sensibilidades e sabe-

res. Campinas: Alinea, 2015.

* A obra propde reflexdes sobre o papel da memdria dos
sujeitos historicos no campo da educacéo. Partindo de ex-
periéncias de pesquisa e de ensino de Histdria, os autores
refletem sobre a relacdo entre os sentidos do que é ensina-
do e nocdes como identidade e pertencimento.

PANIZZA, Andrea de Castro. Paisagem. Sao Paulo: Melho-

ramentos, 2014. (Colecdo Como eu ensino).

* Na obra, que faz parte da colecdo Como eu ensino, a auto-
ra historiciza o conceito de paisagem no mundo ocidental
e convida professores de Geografia a pensar a paisagem
como uma ferramenta pedagogica cheia de possibilidades.

PASSINI, E. Y. Alfabetizacao cartografica e a aprendiza-

gem de Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

* A autora reflete sobre o ensino de conceitos, procedimentos
e representacdes acerca do espaco na disciplina de Geogra-
fia. A promocao da chamada alfabetizacdo cartografica e a
aprendizagem de Geografia sdo fundamentais na formacao
dos alunos da Educacao Bésica, ja que oferecem ferramen-
tas e contelidos nao sé para o entendimento de mapas ou
imagens de satélite, mas para uma leitura de mundo.

PEREIRA, Amilcar Araujo; MONTEIRO, Ana Maria (org.). En-
sino de histérias afro-brasileiras e indigenas. Rio de Ja-
neiro: Pallas, 2013.

» Os autores apresentam analises dos processos historicos re-
lacionados a complexa formacdo étnico-cultural do Brasil,
oferecendo rico repertorio para a formacao de professores.
A discussao presente no livro é essencial para a implemen-
tagao das Leis n210.639/2003 e n2 11.645/2008, que torna-
ram obrigatoério o ensino de histéria e culturas afro-brasilei-
ras e indigenas nas escolas.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde

a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

e Perrenoud constréi no livio em questdo uma argumenta-
cdo favoravel a uma escola cada vez mais permedvel ao
mundo de fora de seus muros, defendendo uma educacao
que crie sujeitos predispostos a enfrentar os problemas do
mundo real, de maneira ética e comprometida.

PIORSKI, Ghandy. Brinquedos do chao: a natureza, o ima-

ginario e o brincar. Sao Paulo: Peiropolis, 2016.

* A obra aborda o papel central que o imagindrio da crianca
tem nas brincadeiras e na sua relacdo com os elementos
da natureza. O autor afirma que brincar usando a imagina-
¢ao, e ndo apenas brinquedos prontos, é uma pratica que
promove a liberdade das criancas.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para

ensinar e aprender Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2009.

* Nessa obra, os autores refletem sobre temas como a for-
macdo docente e a histéria da disciplina de Geografia,
além de propor uma série de questionamentos sobre a
producao cientifica da drea no pais.

POSSAMAI, Zita Rosane. Leituras da cidade. Porto Alegre:

Evangraf, 2010.

* A obra foi resultado de um encontro da Associacdo Na-
cional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Planejamento
Urbano e Regional e trata da histéria das cidades, das ex-
periéncias nas cidades e da legislacdo sobre o direito a
cidade, temas relevantes para a formacao de professores
e 0 campo da educacao.
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RONCA, Paulo A. C.; TERZI, Cleide. A. A prova operatéria.

Sao Paulo: Editora do Instituto Edesplan, 1991. p. 32-34.

* Os autores trazem reflexdes sobre como as provas devem
ser elaboradas para testar e exercitar habilidades, em vez
da convencional conferéncia de acimulo de informacoes.
Sendo assim, as provas sao pecas de um processo de cons-
trugdo do conhecimento e etapas do desenvolvimento cog-
nitivo dos alunos.

RIOS, Eloci Peres; THOMPSON, Miguel. Biomas brasileiros.

Sao Paulo: Melhoramentos, 2013. (Colecdo Como eu ensino).

* Na obra, que faz parte da colecdo Como eu ensino, os au-
tores apresentam aspectos tedricos, definicdes, oficinas e
sequéncias didaticas sobre o tema dos biomas do Brasil.

ROSS, Jurandyr. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2013.

* A obra é uma referéncia ampla para o ensino de Geografia,
na medida em que apresenta fundamentos da disciplina,
questdes geoldgicas, climaticas, econémicas, populacionais
e geopoliticas do Brasil.

ROSSI, Vera Lucia Sabongi de; ZAMBONI, Ernesta (org.). Quan-

to tempo o tempo tem! 2. ed. Campinas: Alinea, 2005.

e Esse livro é uma producao coletiva multidisciplinar que trata
da categoria do tempo em dominios como a Astronomia,
a Historia, a Psicologia e a Educacdo. A obra é produto das
contribuicées de um grupo de pesquisadores que elabora-
ram reflexdes sobre as diferentes representacdes do tempo
em seus campos de estudo.

SANTAELLA, Lucia. Leitura de imagens. S&o Paulo: Melho-

ramentos, 2012.

e Partindo da concepcdo de que a leitura ndo se restringe a
textos linguisticos, a autora fundamenta sua abordagem
com rigor e oferece subsidios para a analise de imagens. A
obra apresenta caminhos para a leitura de diferentes tipos
de imagens, orientando o leitor a decompor os elementos
de fotografias, ilustracdes, anuncios publicitarios e outros
documentos presentes no cotidiano escolar.

SANTOS, Milton. Espaco do cidadao. Séo Paulo: Edusp, 2007.

* Ao longo do livro, Milton Santos trata de temas como cida-
dania, consumo, economia, pobreza e direito a cidade. O
autor utiliza categorias do campo da Geografia para analisar
a relacdo entre os cidadaos brasileiros e o espaco, refletindo
em especial sobre o conceito de territério.

SCHWARCYZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma bio-

grafia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015.

* A obra é uma sintese atual da histéria do Brasil construida
com base na analise de documentos de um longo e com-
plexo periodo, que teve inicio nas vésperas da chegada dos
europeus na América.

SETUBAL, Maria Alice. Educacao e sustentabilidade: prin-

cipios e valores para a formacao de educadores. Sao Paulo:

Petropolis, 2015.

» A obra apresenta conceitos acerca da sustentabilidade para
educadores trabalharem o tema com seus alunos por meio
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de praticas. A nocdo de sustentabilidade é ampla e contem-
pla questdes como justica social e cultura de paz, dimensdes
necessarias na formacao de cidadaos e diretamente relacio-
nadas a questao ambiental.

SIMIELLI, Maria Elena R. O mapa como meio de comunica-
cao e a alfabetizacdo cartografica. In: ALMEIDA, Rosangela D.
(org.). Cartografia escolar. 2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2011.
p. 71-93.

* A autora traz elementos de suas pesquisas de doutoramento
e tese de livre-docéncia que analisam o mapa como meio de
comunicacao e sua leitura eficiente, tendo como conceito
central a alfabetizacao cartogréfica.

TERRA, Antonia. Histéria e dialogismo. /n: BITTENCOURT, Cir-
ce. O saber histérico em sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2002. p. 91-103.

* A autora propde didlogos entre contextos histéricos e obras
de arte de linguagens diferenciadas como possibilidades
para o ensino de Historia pluralizar os olhares sobre os temas
abordados na sala de aula.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1992.

* Nessa obra, hd um trabalho em defesa do valor das fontes
primarias ndo escritas. Para o autor, os testemunhos orais
revitalizam a histéria e devolvem o sujeito do passado ao seu
lugar. Portanto, a histéria oral opde-se tanto ao cientificismo
positivista quanto a uma histéria estruturalista sem sujeito.

ZAMBONI, E. et al. Memorias e historias da escola. Campi-

nas: Mercado de Letras, 2008.

* A obra é uma das producdes do Grupo de Pesquisa Memoria,
Historia e Educacéao da Faculdade de Educacao da Unicamp e
levanta, entre outras questdes, a importancia de compreen-
dermos que a escola também é um lugar da memodria. Essa
perspectiva aprimora o olhar de professores e alunos sobre o
oficio do historiador e as possibilidades da disciplina de Histé-
ria desde os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Documentos oficiais

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Diario Ofi-

cial da Uniao, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:

http:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Aces-

so em: 21 jun. 2021.

» Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e
da outras providéncias.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso
em: 21 jun. 2021.

 Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Diario Ofi-
cial da Uniao, Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel em: http://


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/

113146.htm. Acesso em: 21 jun. 2021.

e Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficién-
cia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum

Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. Dis-

ponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/

BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 21

jun. 2021.

* Define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da Educacéao Basi-
ca, de modo a ter assegurados seus direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia, DF: SEB,
2013,

e Diretrizes que estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizacdo, articulacdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas
de todas as redes de ensino brasileiras.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares

Nacionais: Histéria, Geografia. Brasilia, DF, 1997.

e Constituem um referencial de qualidade para a educacéo
no Ensino Fundamental em todo o Pafs, a fim de orientar
e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema edu-
cacional brasileiro.

BRASIL. Ministério da Educacao. PNA: Politica Nacional de

Alfabetizacéo. Brasilia, DF: Sealf, 2019. Disponivel em: http://

alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.

pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

e Instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019,
essa politica busca elevar a qualidade da alfabetizacdo e
combater o analfabetismo em todo o territério brasileiro.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Edu-
cacao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida. Brasilia, DF: Semesp, 2020.

* Implementa programas e acbes com vistas a garantia dos
direitos a educacéo e ao atendimento educacional especia-
lizado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

BRASIL. Ministério da Educacao. Relatério Nacional de Al-

fabetizacao Baseada em Evidéncias. Brasilia, DF: Sealf,

2020. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/

acesso_informacacao/pdf/RENABE_web.pdf. Acesso em: 21

jun. 2021.

° Apresenta as pesquisas cientificas mais recentes sobre os
aspectos cognitivos e conceituais envolvidos no ensino e
na aprendizagem da literacia e da numeracia.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Constituicao da Repu-
blica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF, 1988.
Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/consti-
tuicao/constituicao.htm. Acesso em: 21 jun. 2021.

e Lei maxima do Brasil, que organiza e sistematiza os princi-
pios fundamentais, preceitos, normas e regras que regem
a nacao.

ONU (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS). Transfor-

mando nosso mundo: a agenda 2030 para o desenvol-

vimento sustentavel. Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em:

https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Acesso em:

21 jun. 2021.

* A agenda propde um plano de acdo que busca fortalecer
a paz universal, a erradicacdo da pobreza em todas as suas
formas e dimensbdes, e o desenvolvimento sustentavel.

UNESCO (Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura). Educacao para os objetivos de
desenvolvimento sustentavel: objetivos de aprendiza-
gem. Brasilia, DF, 2017.

e Tem como objetivo capacitar alunos de todas as idades
para enfrentar desafios globais, como mudancas climati-
cas, degradacdo ambiental, perda de biodiversidade, po-
breza e desigualdade.

Sugestoes de leitura para

o professor

ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (org.). Ensino de Historia:
conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2003.

e Os textos buscam dialogar com os documentos oficiais do
Ministério da Educacao e com o que ha de mais recente na
pesquisa historica. Desse modo, refletem sobre o trabalho
com conceitos fundamentais para a historiografia, assim
como sugerem atividades que favorecam uma aprendiza-
gem significativa. Os textos estao subdivididos em quatro
secdes ou eixos tematicos: identidade, cultura, cidadania
e género.

ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. Rio de Janeiro:

Ed. FGV, 2012.

* A obra detalha como se fazer uma pesquisa em histéria
oral, comentando sobre o processo que vai desde a esco-
lha dos entrevistados e as técnicas de entrevista até refle-
x6es sobre como desenvolver uma analise com base nesse
acervo oral.

ALGRANTI, Leila Mezan. O feitor ausente: estudo sobre a

escravidao urbana no Rio de Janeiro: 1808-1822. Petrépolis:

Vozes, 1988.

* Dissertacdo de mestrado defendida em 1983 cujo recorte
é 0 escravismo urbano no Rio de Janeiro de 1801 a 1822,
a obra é fundamental para entender que, embora o méto-
do de controle sobre os escravos tenha se modificado — a
“policia” passou a fazer o trabalho do feitor —, a violéncia
da classe proprietaria e do Estado sobre os africanos escra-
vizados prosseguiu sendo a regra.
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ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de (org.). Conhecimento

tradicional e biodiversidade: normas vigentes e propostas.

Manaus: UEA; Rio de Janeiro: Fundacao Ford, 2008. v. 1. (Co-

lecao Documentos de Bolso, n. 4).

* A obra alterna textos de andlise critica sobre a biodiversida-
de brasileira (entendida tanto na perspectiva da conservacao
ambiental como na valorizacdo dos saberes e costumes das
comunidades tradicionais) e textos juridicos que tratam do di-
reito de propriedade intelectual das populacdes indigenas e
das leis de protecao da diversidade biolégica e do patriménio
genético — sobretudo da regiao amazonica.

ALMEIDA, Rosangela D.; PASSINI, Elza Y. O espaco geografico:

ensino e representacao. Sao Paulo: Contexto, 2002.

* Esse livro reflete sobre o ensino de Geografia para o Ensino
Fundamental, Anos Iniciais. Propde atividades para que os
sensos de orientacao e de localizacdo sejam absorvidos em
exercicios usando o corpo, o espaco da sala de aula e da
escola. Assim, do micro ao macro, do concreto ao abstrato,
as criancas vao adquirindo habilidades e competéncias ne-
cessarias para a aprendizagem de Geografia.

BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de

aula. Sao Paulo: Contexto, 2002.

* Os textos refletem sobre as maneiras de se usar fontes au-
diovisuais, documentos historicos e jornais em sala de aula,
adicionando ao ensino de Historia a responsabilidade de tra-
balhar compreensao de texto e imagens com os alunos.

BOGGIANI, Guido. Os caduveos. Belo Horizonte: Itatiaia; Sao

Paulo: Edusp, 1975.

* O livro do italiano Guido Boggiani é rico em ilustracdes e
relatos sobre a natureza e a regido fronteirica do atual Mato
Grosso do Sul e o Paraguai. E também uma fonte para se
conhecer melhor a cultura do povo Kadiwéu no final do sé-
culo XIX.

BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos.

S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.

* Essa obra revela as possibilidades abertas pelas narrativas
de memoria provenientes de entrevistas com pessoas ido-
sas. Com esses relatos testemunhais, constroem-se conhe-
cimentos sobre a histéria urbana, a histéria das migracoes
e até sobre a histéria das brincadeiras no segundo quartel
do século XX.

CALLAI, Helena C. O municipio: uma abordagem geograficanos

primeiros anos da formacao basica. /n: CAVALCANTI, Lana de

S. (org.). Temas da Geografia na escola basica. Campinas:

Papirus, 2013. p. 135.

» O ensino de Geografia para criancas pequenas deve partir
da concretude do lugar onde vivem para que seja possivel
tratar da abstracdo de lugares distantes e desconhecidos em
séries vindouras. Partindo dessa premissa, a autora defende
que é na leitura de mundo do espaco vivido que a crianca vai
conquistando sua alfabetizacdo cartografica.

CARDOSO-MARTINS, Claudia; SARGIANI, Renan de Almeida.
Como as criancas aprendem a ler e a escrever em portugués
brasileiro. /n: BRASIL. Ministério da Educacdo. Relatério Na-
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cional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias. Brasilia,

DF: Sealf, 2020, p. 96-123.

» Os autores discutem varias propostas de alfabetizacao para
concluir sobre a relevancia do conhecimento do nome e dos
sons das letras, assim como da consciéncia fonémica, como
preditores importantes na alfabetizacdo em portugués, mas
também indicando fatores relevantes, como o desenvolvimen-
to de vocabulario e outras habilidades necessarias a leitura.

CAVALCANTI, Lana de S. Geografia, escola e construcao

de conhecimentos. Campinas: Papirus, 2003.

* Nesse livro, a autora demonstra como o ensino de Geografia
na Educacdo Basica adquire papel central na escola atual.
Para ela, o conceito de espacialidade é chave para a com-
preensdo da realidade e vai ganhando cada vez mais impor-
tancia num mundo globalizado que redefine/implode a todo
instante suas fronteiras geograficas.

CAVALCANTI, Lana de S. O Ensino de Geografia na escola.

S&o Paulo: Papirus, 2012.

¢ O livro traz reflexdes sobre o ensino de Geografia nos dias de
hoje. Para que a escola cumpra sua funcao de transmitir e re-
produzir saberes cientificos, é prioritario conhecer a cultura es-
colar e os saberes cotidianos dominados pelos alunos para que
seja tracado um planejamento mais adequado das aulas.

CAVALCANTI, Lana de S. Temas da Geografia na escola

basica. Campinas: Papirus, 2013.

* A obra assume um carater voltado a formacao continuada de
professores de Geografia, com propostas de sequéncias dida-
ticas e metodologias de ensino destinadas a grandes temas. Os
textos também se preocupam em superar a dicotomia entre
Geografia fisica e Geografia humana.

CHERMAN, Alexandre; VIEIRA, Fernando. O tempo que o
tempo tem: por que 0 ano tem 12 meses e outras curiosida-
des sobre o calendario. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

e Livro bastante instigante e recheado de curiosidades, faz uma
espécie de histéria dos calendarios. Uma parte da obra é de-
dicada a mostrar como todos os referenciais usados por noés
humanos para a medicao do tempo provém da astronomia e
da movimentacao regular dos corpos celestes. Em outra par-
te, o livro trata de calendarios criados por varias civilizaces,
com suas semelhancas e peculiaridades.

COLL, César; PALACIOS, Jests; MARCHESI, Alvaro (org.). De-

senvolvimento psicolégico e educacao. Porto Alegre: Art-

med, 1995.

» Com textos sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas e
adolescentes, sobre os temas recorrentes da psicopedagogia
e sobre a importancia dos estudos em psicologia da educa-
cdo para a formacdo docente, essa é uma obra de sintese
para quem quer se iniciar na area.

COSTA E SILVA, Alberto da (org.). Imagens da Africa: da An-

tiguidade ao século XIX. Sdo Paulo: Penguin; Companhia das

Letras, 2012.

* Esse livro € uma compilacdo de relatos sobre a Africa que
contemplam desde textos escritos na Antiguidade (como
Herodoto e Estrabao) até os relatos de viagem dos explora-
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dores europeus do contexto do Imperialismo do século XIX.
Excelente obra para quem quer trabalhar com documentos
histéricos na sala de aula.

DIONISIO, Maria de Lourdes da T. Construcdo de comunida-

des de leitores. Coimbra: Almedina, 2000.

* Um dos maiores desafios postos para os professores é como
contribuir para que os alunos gostem de ler e adquiram o ha-
bito de leitura. Nesse livro, a autora busca discutir a forma-
cdo dessa “comunidade de leitores”, refletindo sobre quais
as melhores leituras para se trabalhar em sala de aula e como
conferir as aulas de Lingua Portuguesa um sentido favoravel
ao compartilhamento do prazer da leitura.

FAUSTO, Ayrton; CERVINI, Ruben (org.). O trabalho e a rua:
criancas e adolescentes no Brasil urbano dos anos 80. 2. ed.
Sado Paulo: Cortez, 1992.

* O livro € um manifesto a favor dos direitos da crianca e do
adolescente a escola, a moradia, a dignidade, ao amparo
social e ao afeto. Sua 12 edicdo foi publicada pouco tempo
depois da criacdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente) e mostra os desafios a serem superados para a cons-
trucdo de um mundo mais justo para uma multiddo “invisi-
vel” de criancas e adolescentes.

FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia A. N. O Brasil republica-

no. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004. 4 v.

e |deal para professores que desejam conhecer mais a fundo
0 que as recentes pesquisas tém a dizer sobre os principais
momentos da histéria republicana brasileira para, assim, re-
novar sua propria formacao tedrica.

FREITAS, Maria I. C. de; VENTORINI, Silvia E. (org.). Cartogra-
fia tatil: orientacdo e mobilidade as pessoas com deficiéncia
visual. Jundiaf: Paco Editorial, 2011.

* Nessa obra, varios artigos buscam mostrar para professo-
res como se trabalhar com mapas em alto-relevo na sala de
aula. Por meio do tato, criancas e adolescentes com defi-
ciéncia visual desenvolvem senso de orientacdo e localizacao
geogréfica.

FUNARI, Pedro Paulo; PELEGRINI, Sandra de Cassia A. Patrimoénio

histérico e cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

* Patriménios historicos e culturais sao lugares de preservacao
da memoria coletiva de um povo. Com a intencao de definir
0 conceito e mostrar a potencialidade didatica do patrimé-
nio histoérico e cultural, a obra nao deixa de destacar como
o desprezo por esses lugares de grande significancia coletiva
revela, na verdade, um desprezo pela prépria investigacao
das origens da brasilidade.

GARCEZ, Lucila; OLIVEIRA, Jo. Explicando a arte brasileira.

Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2012.

* Aobra é uma espécie de introducao a histéria da arte brasileira,
remontando a arte rupestre produzida dentro do nosso territé-
rio, passando pela arte indigena pré-cabralina e pela histéria da
arte colonial, até chegar a arte modernista e contemporanea
produzida por aqui. Como nao poderia deixar de ser, & uma
obra carregada de belas ilustracdes daquilo que de mais ex-
pressivo foi criado pelas artes plasticas nacionais.

GARNELO, Luiza. Poder, hierarquia e reciprocidade: satde
e harmonia entre os Baniwa do Alto Rio Negro. Rio de Janeiro:
Fiocruz, 2003.

* Nesse livro, a autora se aprofunda nos mais essenciais as-
pectos da identidade do povo indigena Baniwa, revelando
o significado cultural da doenca para esse povo e como 0s
servicos de saude a eles oferecidos estao distantes de suas
demandas.

GUARINELLO, Norberto Luiz. Os primeiros habitantes do

Brasil. Sao Paulo: Atual, 2009.

» Com base naquilo que ha de mais recente na pesquisa arqueo-
l6gica brasileira, o autor formula uma histéria das culturas in-
digenas pré-cabralinas que viveram dentro desse territério que
hoje chamamos de Brasil. Reproduzindo as palavras do préprio
autor, é um estudo do “Brasil antes dos brasileiros”.

JOLY, Fernand. A cartografia. Campinas: Papirus, 1997.

» Nesse livro, o autor francés esclarece as variaveis e 0s signos
gue compdem a linguagem cartogréfica, além de explicar
como se faziam mapas antigamente e como se fazem mapas
hoje em dia com o uso de novas tecnologias.

KARASCH, Mary C. A vida dos escravos no Rio de Janeiro:

1808-1850. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

* Nessa obra, a autora sustenta a ideia de que a populacao
negra da entdo capital do Brasil conformou uma dinamica
social distinta da populacao negra de outras partes do pafs,
dando origem a uma cultura afro-carioca. Marginalizados e
oprimidos, os afro-cariocas inventaram um modo préprio de
resistir a violéncia da “gente branca”.

KRENAK, Ailton. Antes, o mundo nao existia. /n: NOVAES,

Adauto. Tempo e histoéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras,

1996. p. 201.

* Artigo escrito por uma das mais importantes liderancas in-
digenas brasileiras, nele |é-se uma fina distincdo entre como
a dita civilizacdo ocidental e as comunidades tradicionais se
relacionam com a natureza.

LACOSTE, Yves. A Geografia: isso serve, em primeiro lugar,

para fazer a guerra. Campinas: Papirus, 2008.

* Ao contrario do que o titulo possa sugerir, essa obra de
Yves Lacoste é um libelo contra o uso ideoldgico que es-
tadistas tém feito do conhecimento geografico a favor de
estratégias imperialistas e belicistas. Para o autor, é dever
ético dos professores de Geografia — tanto da Educacao Ba-
sica, quanto do Ensino Superior — defender que a disciplina
ndo seja capturada por espurios interesses de Estado ou de
mercado.

LEAQ, Vicente de P; LEAO, Inés A. de C. Ensino de Geogra-
fia e midia: linguagens e praticas pedagdgicas. Belo Horizon-
te: Fino Traco, 2012.

* Num mundo em que o acesso a informacao estd a mao de
todos, a escola precisa adquirir um carater menos voltado a
transmissao de dados e mais voltado a andlise e interpretacao
do mundo. Além disso, essa obra defende que a escola também
precisa ensinar as criancas e os adolescentes a usar bem as midias
sociais para a pesquisa e o estudo da Geografia.
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REPRODUCAO PROIBIDA

LIMA, Adriana de O. Avaliacao escolar: julgamento ou constru-

cao. Petropolis: Vozes, 1998.

e Livro alicercado em solida pesquisa de campo realizada em esco-
las publicas e privadas, sustenta a tese de que ainda prevalece no
Brasil um modelo de avaliacdo voltado para o controle disciplinar
dos alunos. A tendéncia a responsabilizar o aluno pelo mau re-
sultado é o mais usual, e raros sao os professores que compreen-
dem a avaliacdo como instrumento de reflexdo e transformacao
do proprio trabalho.

MEIHY, José Carlos S. B.; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como

fazer, como pensar. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

* O livro preocupa-se em responder 0 que é e para que serve a
histéria oral e quais os seus métodos de pesquisa. Trata da neces-
sidade de se subverter a visdo classica do que é documento, além
de contar uma histéria da histéria oral — no Brasil e no mundo.

MELLO E SOUZA, Marina de. Africa e Brasil africano. Sao Paulo:

Atica, 2007.

* Nessa obra, a professora Marina de Mello e Souza retine amplo
material que serve para uma introducéo a histéria da Africa des-
de um passado remoto até o entrecruzamento com a prépria
histéria brasileira — com a chegada de multidées de africanos es-
cravizados aqui.

MENDONCA, Francisco; OLIVEIRA, Inés M. D. Climatologia: no-

¢Oes basicas e climas do Brasil. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2007.

* Obra fundamental para uma introducéo aos estudos em climato-
logia e meteorologia, adentra caracteristicas climaticas das varias
partes do globo terrestre, aprofundando-se nos estudos sobre
tempo e clima em territério brasileiro.

MORAIS, Eliana M. B. de; MORAES, Locandra B. de (org.). For-
macao de professores: contelidos e metodologias no ensino de
Geografia. Goiania: NEPEG, 2010.

* Livro escrito por docentes de universidades do estado de Goias
dedicados a formacdo inicial e continuada de professores de
Geografia, em seus artigos leem-se apontamentos para a supe-
racdo dos desafios do ensino de Geografia em ambiente escolar.

NICOLAU, Jairo. Historia do voto no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar,

2004.

e Livro dedicado a uma explicacdo da histéria eleitoral brasileira.
Analisando a evolucao do direito ao voto e a legitimidade eleito-
ral, a obra reflete sobre a tensdo entre as forcas autoritrias e as
forcas democréticas e como essa disputa configurou o quadro
politico brasileiro de tempos em tempos.

PADOVESI, Fernanda P, OLIVA, Jaime. Cartografia. Sdo Paulo:

Melhoramentos, 2013.

¢ O livro propde reflexdes sobre como ensinar a interpretacao car-
togréfica e como os mapas sao, também, formas de expressao
cultural.

PANIZZA, Andrea de C. Paisagem. Sao Paulo: Melhoramentos,

2014.

e O livro explora um dos mais ricos conceitos da Geografia: a paisa-
gem. Com sugestoes de atividades usando imagens de satélites,
fotografias e obras das artes plasticas, a autora mostra como o
conceito pode extrapolar os limites tradicionais da Geografia e
servir a uma expansao da percepcao visual do mundo real.
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PINSKY, Carla B.; LUCA, Tania Regina (org.). O historiador e suas

fontes. S&o Paulo: Contexto, 2015.

e Escrita por varios professores universitarios, esta obra tem o in-
tuito de refletir sobre o ensino de Historia em salas de aula da
Educacao Basica por meio da interpretacao de fontes primarias.
Ao ensinar Histéria com base em documentos, revela-se aos alu-
nos como o conhecimento histérico é rigorosamente construido.

PONTUSCHKA, Nidia M. et al. Para ensinar e aprender Geogra-

fia. Porto Alegre: Artmed, 2000.

* Nesse livro, as autoras pensam o professor de Geografia como
aquele que ata duas pontas: de um lado, o conhecimento acadé-
mico produzido nas universidades; de outro lado, o conhecimen-
to prévio que os alunos trazem ao entrar em sala de aula.

SALVADORI, Maria Angela B. Histéria, ensino e patriménio.

Araraquara: Junqueira & Marin Editores, 2008.

* O patrimoénio histérico-cultural carrega em si um potencial didati-
co de grande valor para o ensino de Histéria na Educacao Basica.
E essa a principal ideia talhada nesse livro, também preocupa-
do em mostrar como o professor pode incutir em seus alunos a
consciéncia quanto a importancia de cuidar do nosso patriménio.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo. Sdo

Paulo: Edusp, 2004,

» O autor explora o conceito de espaco de uma perspectiva mul-
tidisciplinar e, num momento da histéria marcado pelo processo
de globalizacdo pds-Guerra Fria — no qual se diluiam certas fron-
teiras para a fluida circulacao financeira —, Milton Santos alertava
para a centralidade que a reconfiguracao espacial assumia para a
nova ordem mundial.

SARGIANI, Renan de Almeida; MALUF, Maria Regina. Linguagem,

cognicao e educacao infantil: psicologia cognitiva e das neurocién-

cias. Psicologia escolar e educacional, Sao Paulo, v. 22, n. 3, p.

477-484, set./dez. 2018.

» O artigo discute propostas vinculadas a processos cognitivos que
podem incidir positivamente sobre os processos de aprendiza-
gem da leitura e da escrita.

VIEIRA, Cleber S.; CARVALHO, Jodo do Prado F. de; SILVA, Jorge
Luiz B. (org.). Historia e Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Recife: Pipa Comunicacao, 2013. (Cadernos de Re-
sidéncia Pedagogica, v. 7).

e Historia e Geografia sdo dois componentes curriculares que ca-
minham juntos durante toda a formacdo escolar. Nessa obra, os
artigos sado consensuais em mostrar como, Nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, isso é ainda mais verdadeiro: ndo podem
existir fronteiras entre as disciplinas, pois ha uma perfeita comple-
mentaridade entre os assuntos dedicados ao estudo dos espacos
e ao estudo das temporalidades.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Ale-

gre: Artmed, 1998.

* Nesse livro, Zabala indica como a postura atenta, reflexiva e
autocritica do professor favorece a aquisicdo da competén-
cia profissional por meio da experiéncia da sala de aula. Téo
importante quanto uma boa formacéo tedrica é esse olhar
sensivel e perspicaz, que consegue replicar boas praticas e
descartar praticas ineficientes.



CONHECA SEU MANUAL

o—
INTRODUC. UNIDADE
UNIDADE 2

VIVENDO
EM FAMILIA

Nesta unidade, 0s alunos conheceréo
diferentes familias por meio de textos
ficcionais, quadros, lustracdes, poesia,
4nvore genealégica e fotografias. Apds
terem observado diferentes arranos fa-
miliares, eles trabalharao com seus fami-
liares, estimulados a construir sua arvore
genealogica.

A ideia de localizar eventos no pas-
sado e no presente, as historias familia-
res e a investigacao sobre os antepas-
sados serdo instrumentos para o inicio
da construcao do conceito de tempo-
ralidade histdrica.

Ao estudar exemplos de familias do
passado e do presente, identificando
semelhangas e diferengas, é possivel
trabalhar nogdes de transformacéo na
composigao familiar

OBJETIVOS PEDAGOGICOS o oummvsremesas

+ Reconhecer que as familias podem
ter composigdes variadas. + AS PERSONAGENS DA CENA SAO DE

* Identificar acontecimentos importan- UMA MESMA FAMILIA. QUEM VOCE
tes da ida em famila ACHA QUE ELAS SAO? s ftt et oy

* Identificar relagoes entre as proprias ° o et
istorias @ as historias da familia + O QUE ELAS ESTAO FAZENDO NA CENA?
+ Conhecer as historias da familia e O QUE VOCE ACHA QUE ELAS ESTAO
SENTINDO? Ver orientagdes no Encaminhamento.

identificar relabes de parentesco,
+ Identificar mudangas e permanéncias + HA PESSOAS IDOSAS NA SUA FAMILIA?
nas formas de organizacao familiar. FALE SOBRE 0S MOMENTOS QUE VOCE
PRE-REQUISITOS COSTUMA PASSAR COM ELAS.
espasta pessoal.Ver orentagdes no Encaminhamento,
+ Perceber-e integrante de uma hist6-
tia familiar
+ Reconhecer a complementaridade
+ entre 0 que se aprende em casa e 0
que se aprende na escola

INTRODUCAO A UNIDADE

Textos e tépicos que auxiliam no pla-
nejamento estratégico do professor.

Relacdo dos objetivos pedagdgicos
para o trabalho desenvolvido na unida-
de, que serve de subsidio para o traba-
lho do professor.

esquematizagdo de uma dvore ge-
nealégica

ROTEIRO DE AULA .ﬁ

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
A

REPRODU

PRE-REQUISITOS

Relacdo dos pré-requisitos pedagogicos para
o trabalho desenvolvido na unidade, que serve
para o planejamento de estratégias de reme-

5 DESENHE UM BRINQUEDO DE QUE VOCE GOSTAVA MUITO
QUANDO ERA MENOR E COM O QUAL NAO BRINCA MAIS.

i e 0

Auilar 0 aluno no desenho do brinquedo.

s LB wi

&) RESPONDA AS PERGUNTAS SOBRE O BRINQUEDO
QUE VOCE DESENHOU. SE NECESSARIO, CONVERSE

COM UM FAMILIAR.

A) DE QUEM VOCE GANHOU ESSE BRINQUEDO?

Respostas pessoais.Ver oientages no

B) VOCE GANHOU EM ALGUMA OCASIAO ESPECIAL? QUAL?

CJ©) QUAIS LEMBRANCAS VOCE TEM DESSE ACONTECIMENTO?
CONTE PARA OS COLEGAS E O PROFESSOR.

@ 7 PERGUNTE A UM ADULTO QUAL ERA O m
BRINQUEDO FAVORITO DELE QUANDO ERA

CRIANCA.

Respostas pessoais. Ver orientagdes no Encaminhamento.

A) ESCREVA O NOME DO BRINQUEDO.

(JB) VOCE JA CONHECIA ESSE BRINQUEDO? COSTUMA

BRINCAR COM ELE?

47

— 2
m + Desenvolver nogoes légicas para a
—

PARADA PARA AVALIAR

Aproveitar as atividades 5 ¢ 6 para
ensinar 205 alunos a organizar as infor-
mages sobre 0s brinquedos apresenta-
dos pelos colegas em uma ficha. Criar
um modelo de ficha simples contendo
dados como:
+ Nome do colega
+ Nome do brinquedo.
+ De que material ¢ feito
* Quais 530 suas cores.
+ Quando ganhou
+ De quem ganhou

Organizar duplas e orientar 0s alunos
para procurar estas informagdes nas ati-
vidades. Avaliar se 05 alunos organizam
fichas simples cor registro das lembran-
cas particulares dos colegas

* Valorizar as diversas formas de orga-

+ Observar e analisar imagens.

+ EFOTHION: Identificar aspectos do
Seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrangas particulares ou
de lembrangas dos membros de sua
famila efou de sua comunidade.

nizagao familiar.

PARADA PARA AVALIAR

Sugestdes de momentos
de avaliacdo formativa.

COM A FAMILIA

coM A FaMiLIA IS

Na atividade 6, a lteracia familiar englo-
ba préticas e experiéncias com a linguagem,
leitura e escita desenvolvidas com a famiia
antes mesmo do ingresso na escola. No item
a, 0 aluno registrara quem o presenteou. No
item b, espera-se que respondam se ganharam
em um aniversério, Natal, ou se foi fora dessas
datas comemorativas. No item c, disponiilzar
um tempo para 0s alunos compartiharem suas
lembrangas.

Na atividade 7, a lteracia familiar ¢ no-
vamente estimulada. No item a, o registro do

bringuedo favorito de um familiar ¢ importan-
te para que a crianca compreenda que este
adulto também ja foi crianga e tem mem6-
rias desta fase da vida. Pedir para o alunos
trocarem informagdes sobre os brinquedos
que os adultos citaram e construir na lousa
um quadro com duas colunas, destacando o5
BRINQUEDOS DE ANTIGAMENTE e os BRIN-
QUEDOS DE HOJE. No item b, destacar que
um brinquedo que exitia antigamente pode
aparecer modificado hoje (nome e materiais
diferentes, por exemplo)

M7

SENSIBILIZAGAO

A abertura da unidade apresenta aos
alunos uma cena do filme Viva - A vida
& uma festa. Miguel é um menino apaixo-
nado pela misica, mas sua familia o proibe
de tocar violgo, cantar e ouvir cangoes. s
porque um trauma familiar 0s assombra: no
passado, o tataravd de Miguel abandonou
mulher e filha em busca da fama como can-
tor. Desde entdo, a musica se tornou um
tabu na familia. Diante desse confiito, no

ROTEIRO DE AULA

Inicio das orienta-
cbes para encaminha-
mento dos contelidos
abordados nas respec-
tivas paginas.

Sugestdes de orientacdo para a familia, com
foco no desenvolvimento da literacia familiar.
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BNCC

~ - L L‘ MAO NA
Apresentacdo das habilidades trabalhadas na dupla de paginas, ot D s Q"‘“ss‘“
. . trabalho relacionadas com o dia a
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

dia da sua comunidade.

De olho na PNA
« Literacia
Produgdo de escrita

ROTEIRO DE AULA

PROFISSAO DE QUE MAIS GOSTEI!

BOMBEIRO, MEDICO, PROFESSOR, CIENTISTA,
PRODUTOR DE GAMES, ENGENHEIRO, POLICIAL, TAXISTA...
SAO TANTAS PROFISSOES E TANTOS TRABALHADORES
DIFERENTES!

DE OLHO NA PNA

Apresentacao dos componentes essenciais para a alfabetizacao
trabalhados na dupla de paginas, de acordo com a Politica Nacio- | 4 wutinio
nal de Alfabetizagéo (PNA) Conversar com os alunos sobre

quais profissdes eles consideram im-
portante para a vida deles. Pedir que
cada aluno indique uma atividade, que
pode ser o trabalho desenvolido por
algum de seus familiares

@ ENC Q

Nesta secao, a habilidade EFO1GEO7
continua sendo trabalhada, uma vez
que, apos a pesquisa sobre 05 traba-
hadores, os alunos irdo relacioné-los

@ 1’ DE QUAL PROFISSAO VOCE MAIS GOSTA?

Resposta pessoal. Ver orientagdes no Encaminhamento,

A) COM A AJUDA DE UM ADULTO, PESQUISE m

NA INTERNET INFORMAGOES SOBRE A W

PROFISSAO DE QUE VOCE MAIS GOSTA.

B) PESQUISE TAMBEM IMAGENS SOBRE ESSA
PROFISSAO.

C) COLE AS IMAGENS EM UMA FOLHA AVULSA E ANOTE
O QUE DESCOBRIU, DA MANEIRA COMO SOUBER.
D) VOCE TAMBEM PODE FAZER DESENHOS! Producio pessol

ORGANIZE-SE

ORGANIZE-SE
Lista de materiais que serao utilizados em atividades. Podem ser

~

APRESENTE SEU TRABALHO AOS

COLEGAS E AO PROFESSOR.
Resposta pessoal Ver orientagoes no Encaminhamento,

A) AS PROFISSOES APRESENTADAS
POR VOCE E SEUS COLEGAS

materiais que os alunos devem levar para a sala (e, portanto, preci-
sam ser solicitados com antecedéncia) ou materiais e espacos que

com s atvidades do lugar onde vivem.

Para a realizagdo das atividades, ¢
importante destacar para 0s alunos que
eles devem soliitar 0 auxiio de um adul-
10 na pesquisa na internet, assim como

EXISTEM NO LUGAR ONDE
VOCE VIVE?

B) NA SUA OPINIAO,
TODAS AS PROFISSOES

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

PODEM SER EXERCIDAS
POR HOMENS E MULHERES?

para verificar a pertinéncia dos conted-

dos encontrados. Caso alguns alunos

enfrentem problemas no acesso a inter-

et para ealizar a pesquisa, pode-se ds-

cutir a atividade em sala de aula e fazer

uma breve explanagdo sobre as profis- ™
Y, sdes ou trabalhadores escolhidos. Nesse:

caso, pedir que indiquem trabalhos que

existem ainda hoje

o professor devera providenciar.

SENSIBILIZACAO

Sugestoes de dinamicas preparatorias, que sensibilizem e estimu-
lem o0s alunos quanto aos conceitos e as nocdes que serao apresen-
tados. Elas auxiliam a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos e também orientam a organizacdo da sala de aula para a
realizacao das atividades.

e LEIA O POEMA E FACA AS ATIVIDADES. ﬁ

DIA E NOITE

Ler com os alunos as etapas de tra-
balho propostas na segao. No processo
de alfabetizagao, a leitura compartiha-
da é uma excelente estratégia para o
desenvolvimento da fluéncia em lei-
tura oral

Caso a atividade seja realizada em
casa, orentar os familiares ou respon-
sévels a auiiarem as criangas, estimu-
lando a literacia familiar.

Se a atividade for feita em sala de
aula, providendar jornais e revistas
para recortes, tesoura, cola.

™

~——————— ENCAMINHAMENTO

Comentérios e orientacoes didaticas

CONCLUSAO DA
h\ UNIDADE7

A CONCLUSAQ DA UNIDADE @ : .
vosmssomounsoone IR oA INIDADE para o desenvolvimento dos contelidos
DE DIA EU POSSO BRINCAR. ) R CERRTEDLENASED . .
MAS DE NOITE EU POSSO SONHAR. § ‘_’:,,?2. DA:«?::::TDES a borda dOS na d u p | a d e pa’g inas. H é d -

MARY FRANGA E ELIARDY
ATCA,

+ Perceber a influéncia dos elementos
dliméticos nas paisagens, nas ativida-
des e habitos cotidianas, observando
elementos que remetem a variagoes.
de temperatura e umidade.
Atividade 2

+ Organizar temporalmente atividades
cotidianas, relacionando-as com peri-
odos da manha, da tarde e da note

CAO GATO £ RATO).P. 36

cas, sugestoes de analise, complementos
de atividades, bem como possiveis adap-
tacoes, e outras informacdes importan-
tes para o encaminhamento do trabalho

A) MARQUE DE AMARELO NO POEMA O QUE A
I;ERSDNAGEM PODE FAZER DE DIA.

fr orientagoes no Encaminhamento.

B) MARQUE DE AZUL O QUE ELA PODE FAZER A NOITE.
o PINTE AS MOLDURAS DE ACORDO COM A LEGENDA.

LEGENDA ‘ Atividade 3
. DE DIA DE NOITE
< Rcontecer uans a ptagen em sala de aula.
T o nas atividades e habitos cotidianos,

entre o dia e a noite.

+ Organizar temporalmente atividades
coidianas, relacionando-as com peri-
‘odos da manha, da tarde e da note.
Atividade 4

+ Organizar temporalmente atividades
cofidianas, relacionando-as com per-
‘odos da manha, da tarde e da note.

MONITORAMENTO DA

APRENDIZAGEM

Para realizar 0 monitoramento da

"~ CONCLUSAO DA UNIDADE

Textos e topicos que auxiliam no planeja-
mento estratégico do professor.

o ESCREVA UMA ATIVIDADE QUE VOCE FAZ:

Respostas pessoais. Ver orientagdes no Encaminhamento.

DE MANHA dos alunos, acesse as
planilhas feitas para cada avaliagéo
DE NOITE presente no Livro do estudante. Elas

CONEXAO

Sugestoes de sites, livros, artigos, videos,
musicas e outros recursos para ampliar o tra-
balho do professor ou dos alunos.

estao nas paginas XXXI a XLl deste

129 Manual do professor.

produgdo de escrita. As respostas variam [ conexio S
de acordo com a rotina de cada um e com

" PARA O PROFESSOR
0s horarios de aula da escola.

* PANIZZA, A. C. Paisagem. Sao Paulo: Me-
+ATIVIDADE Inoramentos, 2014.
Faca um desenho que mostre o que acon-
tece no lugar onde vocé vive quando chove
A resposta depende de onde o alunos
vivern. Eles poderao desenhar a chuva cain-
do e escorrendo por ruas e telhados; ruas
alagadas, paisagem com vegetaco verde,
rios cheios etc.

Esse lro faz uma discussdo sobre um dos
principais conceitos da ciéndia geografica e
raz sugestoes de atividades para o Ensino
Fundamental de como ver e le a paisage.
Muites das atividades podem ser adaptadas
para o 12 ano

NUMERACAO

A numeracao destas paginas é a mesma
do Livro do Estudante.

129

+ ATIVIDADE

Sugestdes de atividades extras, cujo objetivo é ampliar o estudo de conceitos do capitulo ou
da secdo. Geralmente sao propostas como atividades dindamicas, experimentos praticos e jogos.
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APRESENTACAO

BEM-VINDO AOS ESTUDOS DAS CIENCIAS HUMANAS!

ESTE LIVRO VAI ACOMPANHAR VOCE DURANTE O ANO!

VOCE JA PODE FOLHEAR AS PAGINAS E VER QUANTA
COISA INTERESSANTE ELE TRAZ, COMO DESENHOS, MAPAS,
FOTOGRAFIAS E MUITAS ATIVIDADES.

ESPERAMOS QUE ESTE LIVRO AJUDE VOCE A COMPREENDER
MELHOR O MUNDO EM QUE VIVE. ESSE MUNDO INCLUI
MUITOS LUGARES, PAISAGENS E HISTORIAS QUE VOCE VAI
CONHECER E SOBRE 0S QUAIS VAT CONVERSAR COM COLEGAS,
PROFESSORES E PESSOAS COM QUEM CONVIVE!

APROVEITE!
OS AUTORES.
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desenvolvem os temas de estudo.
Ao longo deles, ha secbes e boxes
que favorecem o aprendizado por
meio de diferentes estratégias. Ha
atividades orais ou escritas no ca-
derno, no livro ou em folha avul-
sa, além daquelas que precisam ser
_ i feitas em casa ou com o apoio da
/‘\ CAPITULO 1 « TRABALHADORES E LUGARES ..........coeveuineninnnnns 66 familia. Ha atividades individuais,
TRABALHO HOJE ..o 68
h em dupla ou em grupo.

A secao é com-
posta de atividades praticas, elabo-
racéo de maquetes, producao de
murais, realizacdo de pesquisas, en-
tre outras propostas que estimulem
o aprendizado significativo.
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4 N\ )
QOutros boxes sao:

H& também, dentro dos capitulos, Fique Ligado

pequenos boxes. Sao eles:

- Com o objetivo de enriquecer e ampliar os assuntos estudados, neste boxe
ha sugestdes de livros e revistas, sites, musicas e filmes.
Orientacoes sobre cuidados necessa- -
rios para a realizacao de atividades.
m Curiosidades e informacdes sobre diversos temas sdo apresentadas neste

; . . boxe, complementando o que estéd sendo estudado.
Dicas e pistas que auxiliam a reso-

lucdo de atividades. m

Termos e expressoes sao explicados proximos ao texto em que aparecem.
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E Histéria e Geografia. Nela, pode AVALIAGAO DE PROCESSO o gdXoXo1[3:111]1] SUN 128

— ocorrer também o dialogo com temas

<C contemporaneos transversais, como

E Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnolo-

gia, Saude, Multiculturalismo, en-
tre outros, além de explorar a literacia
familiar.
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ICONES / SELOS ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE

DAS ATIVIDADES EM DUPLA EM GRUPO NO CADERNO ORAL
FAMILIA

ESTES ICONES E SELOS
INDICAM COMO AS FAON

SER FEITAS:

COLEGAS

ATIVIDADES DEVEM ®6 @ S LY % voct
N (com) “ P CONECTADO
COM 0s PARA CASA GEOGRAFIA k
[ ]

Eventualmente, em atividades
ou secdes, aparece o selo conexdo,
que indica o dialogo com outras
disciplinas.

W

A secdo O que aprendi também é
avaliativa, mas, desta vez, de resulta-
dos. Tem como objetivo verificar se os
alunos atingiram as habilidades essen-
ciais para avancar para o préximo ano.

Na Bibliografia comentada, vocé
encontra a bibliografia utilizada na ela-
boracdo do livro, além de sugestoes de
leitura para vocé, professor.

]

No fim do livro, hd o Material com-
plementar, composto de encartes es-
peciais a serem recortados e utilizados
em algumas atividades do Livro do es-
tudante.
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INTRODUCAO A

AVALIACAO INICIAL

A avaliacao inicial (diagndstica) é
realizada no inicio de determinado pe-
riodo da escolaridade, mas no inicio do
ano letivo possibilita conhecer melhor
a realidade do estudante. Esse tipo de
avaliacdo permite diagnosticar o que os
alunos ja sabem e identificar dificulda-
des especificas ou a necessidade de re-
tomar determinados conteudos, como
estratégia de remediacdo, ajustando a
intervencdo pedagdgica as caracteristi-
cas individuais dos alunos. Sera preciso
perceber se alguns objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento da Pré-es-
cola foram devidamente apreendidos.

DA

Bl

=J)TEIRO DE AULA

RO

ANCAMINHAMENTO
\er 0 enunciado das atividades para

{\qr:dlunos, que responderdo em seus li-

(g~ou oralmente. Destinar um tempo
0aba que eles possam concluir a ativi-
(R)e proposta.

OA medida que concluirem, verificar
rd_.espostas e solicitar aos alunos que
papxpressem oralmente, de forma al-
BYhada. Anotar na lousa as respostas,
confirmando-as, completando-as ou
corrigindo-as. Se preferir, recolher as
atividades e corrigir as respostas em
outro momento. Analisar as dificulda-
des de cada aluno e o que pode ser
feito para retomar o contetdo que foi
pouco ou ndo aprendido. Para isso, é
possivel utilizar a planilha indicada na
pagina XXX deste Manual.

A atividade 1 tem como objetivos:
desenvolver atitudes de participacédo e
cooperacdo; comunicar ideias e senti-
mentos a pessoas e grupos diversos,
e expressar ideias e sentimentos por
meio da linguagem oral. Retoma os
campos de experiéncias da Educacdo
Infantil: “O eu, o outro e 0 n6s” e “Es-
cuta, fala, pensamento e imaginacéo”.

Nesta atividade, exploramos as com-
peténcias especificas de Ciéncias Hu-
manas 1 e 4. Avaliar a capacidade de

AVALIACAO
INICIAL

O QUE JA SEI

C]o VAMOS CONHECER OS COLEGAS DA TURMA DESTE ANO.
CADA ALUNO VAI SE APRESENTAR: DIGA SEU NOME E
SUA IDADE. Resposta pessoal. Ver orientacdes no Encaminhamento.

© coM A AJUDA DO PROFESSOR, COMPLETE O QUADRO
NUMERICO COM OS NUMEROS QUE FALTAM.

€© LIGUE O NUMERO A QUANTIDADE CORRESPONDENTE DE

MAGCAS, FLORES E BONECAS.

3
9)

O

expressao e comunicacao de cada aluno. In-
centivar os mais timidos, sem criar constrangi-
mentos, a expor seu nome e sua idade.

A atividade 2 tem como objetivo iden-
tificar nimeros em sequéncia. Nesta ativi-
dade, exploramos a competéncia especifica
de Ciéncias Humanas 7.

Se julgar necessario, reproduzir o qua-
dro na lousa e preenché-lo com os alunos.
Outra estratégia é reproduzir apenas uma
parte dos numeros, intercalados, e pedir
aos alunos que indiquem aqueles que estao
faltando.

MARCELO KINA

0,

$ITT
$IT?

EDDE WAGNER

'§‘ ;

ILUSTRA CARTOON

e
.

A atividade 3 tem como objetivos re-
gistrar observacoes de quantidades usando
desenhos e nimeros e relacionar nimeros
as respectivas quantidades.

As atividades 2 e 3 retomam o campo
de experiéncia “Espacos, tempos, quanti-
dades, relacoes e transformacoes” da Edu-
cacao Infantil. Nesta atividade, exploramos
a competéncia especifica 7 de Ciéncias Hu-
manas. Se julgar necessario, escrever os nu-
meros de um a dez (por extenso) na lousa
e relaciona-los ao simbolo de cada nimero.
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@ PINTE AS MAOS QUE MOSTRAM A SUA IDADE.

Producdo pessoal. Ver orientacdes no Encaminhamento.

BENTINHO

A) LOCALIZE NA IMAGEM A PLACA QUE INDICA ONDE SE
DEVE ANDAR DE BICICLETA. Ver orientacdes no Encaminhamento.

B) MARQUE DE AZUL UMA ATITUDE SOLIDARIA QUE OCORRE
NA IMAGEM. Crianca ajudando o senhor a pegar a bengala dele.

C) AGORA, CONTORNE DE LARANJA TODAS AS PESSOAS
MAIS VELHAS DO QUE VOCE. Todos os adultos da imagem.

]
g
5
8
£
Ed

A atividade 4 tem como objeti-
vos relacionar nimeros as respectivas
quantidades e criar, com o corpo, for-
mas diversificadas de expressao.

Ela retoma os campos “Espacos,
tempos, quantidades, relacoes e trans-
formagdes” e “Corpo, gestos e movi-
mentos” da Educacao Infantil.

Nesta atividade, exploramos a com-
peténcia especifica 7 de Ciéncias Hu-
manas.

Pedir aos alunos que contem os
dedos de cada uma das maos e rela-
cionem com sua idade. Espera-se que
sejam capazes de pintar o desenho re-
ferente a propria idade.

A atividade 5 tem como objetivos:
localizar elementos da paisagem, reco-
nhecendo simbolos e seus significados;
usar vocabulario relativo a nocdes de
tempo; e perceber atitudes importan-
tes para o convivio social. Ela retoma os
campos “O eu, o outro e o nés” e "“Es-
pacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes” da Educacao Infantil.

Nesta atividade, exploramos as com-
peténcias especificas 1, 4, 6 e 7 de Cién-
cias Humanas.

Auxiliar os alunos na leitura da ima-
gem para que eles identifiqguem os ele-
mentos que a constituem. Perguntar
gue espaco é esse, se identificam ou-
tras placas além das questionadas e o
que elas representam; quantas e quem
50 as pessoas ocupando esse espago;
e o que fazem. O exercicio de leitura
de imagem serd feito muitas vezes ao
longo do volume.
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ROTEIRO DE AULA

ENCAMINHAMENTO

A atividade 6 tem como objetivo
ordenar uma sequéncia temporal.

Ela retoma “Espacos, tempos, quan-
tidades, relacoes e transformacdes” do
campo de experiéncias da Educacdo
Infantil.

Nesta atividade, exploramos a compe-
téncia especifica 7 de Ciéncias Humanas.

Pedir aos alunos que identifiquem o
que aconteceu primeiro e 0 que acon-
teceu por Ultimo, como descobriram e
que elementos indicam essa sequéncia.
Se julgar oportuno, propor a eles que
criem e narrem uma histéria com base
na sequéncia apresentada.

A atividade 7 tem como objetivo
a compreensao oral do texto e realizar
&qiistros de palavras por meio de escri-
EYspontanea. Retoma o campo “Es-
. fala, pensamento e imaginacao”
=rducacao Infantil.
Cxilesta atividade, exploramos a compe-
Bia especifica 7 de Ciéncias Humanas.

Qspera-se que os alunos associem a

<Linha com a ilustracdo e escrevam

2=lome da fruta. A escrita espontanea
7=ela os processos de reflexdo do alu-
17~ ainda na etapa de compreensao do
It Cipio alfabético, sobre a construcao
s palavras, seus sons (fonemas) e
LU |etras (grafemas). Depois, pergun-
1araos alunos como se escreve a pala-
vra e transcrevé-la na lousa, conforme
eles falem as letras. Fazer correcoes
caso seja necessario. Ao final, cada alu-
no podera comparar sua escrita a escri-
ta do professor.

A atividade 8 tem como objetivo
identificar e diferenciar objetos, pesso-
as e lugares, retomando o campo de
experiéncia “Espacos, tempos, quanti-
dades, relacoes e transformacdes” da
Educacéo Infantil.

Nesta atividade, exploramos a compe-
téncia especifica 7 de Ciéncias Humanas.

Auxiliar os alunos a relacionarem as
cores da legenda as figuras de objetos,
pessoas e lugares. Solicitar aos alunos
que citem outros exemplos de objetos
e lugares e de pessoas com as quais
convivem no dia a dia.

10

o OBSERVE AS IMAGENS E NUMERE OS QUADRINHOS NA
ORDEM EM QUE A HISTORIA ACONTECEU.

€ ACOMPANHE A LEITURA QUE O PROFESSOR FARA DA

ADIVINHA A SEGUIR.

O QUE E, O QUE E?
TEM COROA, MAS NAO E REI?

Abacaxi.

ADIVINHA POPULAR.

BRUNA ISHIHARA

e OBSERVE OS DESENHOS E PINTE OS QUADRINHOS EM
BRANCO COM A COR INDICADA.

%) LUGARES.

Praca.

B
v ‘ q
JORGE ZAIBA

ALINE SENTONE
WANDSON ROCHA

10

A atividade 9 tem como objetivo utilizar
referenciais espaciais na localizacao de ob-
jetos, retomando o campo de experiéncia
"Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacoes” da Educacéo Infantil.

Nesta atividade, sdo abordadas as com-
peténcias especificas 5 e 6 de Ciéncias
Humanas.

Espera-se que os alunos identifiguem o
chinelo embaixo da cadeira e 0 gato e a mo-
chila em frente ao menino. Como acao para
as possiveis dificuldades apresentadas, eleger

#) PESSOAS.

Idosa e crianca.

OBJETOS.

i,
o

EDSON FARIAS
IR

um aluno e perguntar: quem esta na frente
dele? Quem esta atras? O que tem embaixo
dos pés? O que tem em cima cabeca?.

A atividade 10 tem como objetivo o re-
gistro por meio da escrita espontanea, bem
como a identificacao de objetos do cotidia-
no, retomando o campo “Espacos, tempos,
guantidades, relacoes e transformacoes” da
Educacao Infantil.

Nesta atividade, sdo abordadas as compe-
téncias especificas 5 e 7 de Ciéncias Humanas.

CLAUDIA MARIANNO

Caderno, mochila, garfo.

BENTINHO
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

MONITORAMENTO DA
© OBSERVE A IMAGEM. APRENDIZAGEM

Para realizar o monitoramento da
aprendizagem dos alunos, acessar as
planilhas feitas para cada avaliacdo
presente no Livro do estudante. Elas
estdo nas paginas XXX a XXXIX deste
Manual.

CLAUDIA MARIANNO

e CONTORNE DE AZUL O QUE ESTA EMBAIXO DA CADEIRA.

Chinelos ou sandalia

e CONTORNE DE MARROM O QUE ESTA DE FRENTE PARA
O MENINO. Gato e mochila.

@ COM A AJUDA DO PROFESSOR, ESCREVA OS NOMES DOS
OBJETOS.

EDSON FARIAS

Botas.

FABIANA SALOMAO

Panela.

11

Espera-se que os alunos consigam identi-
ficar e escrever as palavras botas e panela. A
escrita espontanea é um importante aferidor
do processo de compreensao do principio
alfabético em que estao os alunos. Ao final
da atividade, pedir a eles que comparem suas
escritas com as de seus pares. Em seguida,
escrever as palavras na lousa para que eles
possam comparar e refletir a respeito da pro-
pria escrita. Nesse momento, sua intervengao
nao deve ser no sentido de corrigir, mas de
ajuda-los nesse processo.

11



UNIDADE o

INTRODUCAO A

UNIDADE 1

' SOMOS — ™ .
Ao longo da unidade, sdo traba- - Sy .Y 45"
lhados temas como identidade, prefe-
réncias, historias pessoais, memorias y CRIAN gAs

e convivio. Destaca-se, também, o
trabalho com os direitos das criancas,
baseado na Declara¢ao dos Direitos
da Crianca, adotada pela Organizagdo
das Nacoes Unidas (ONU).

Na secdo Mao na massa!, os alu-
nos sao estimulados a discutir um con-
junto de regras e combinados para a
convivéncia na escola, reconhecendo
a importancia da cooperacao e do res-
peito as regras nos diferentes espacos.

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

«_Descrever caracteristicas de lugares
e vivéncia e identificar semelhancas
= diferencas entre esses lugares.
—=lentificar diferentes maneiras de
Zontar a propria historia, da familia e
Qda comunidade.
Oerceber que os habitos pessoais tém
'ﬂlagao com o lugar onde as pessoas
kwem € Com 0S grupos com 0s quais
—Oonvivem.
(Meconhecer a importancia da organi-
@agéo, da cooperacéo, das responsa-
CEilidades e do respeito as regras nos
pgferentes espacos de vivéncia.
DT onhecer os direitos das criancas e
identificar se sao respeitados.

PRE-REQUISITOS

¢ Analisar imagens e identificar espa-
cos representados.

* Reconhecer o som das letras que for-
mam o proprio nome.

* Entender a importancia de haver re-
gras de convivio.

« Compreender nocoes basicas de
tempo (antes, durante e depois).

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

12
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As criangas estdo: lendo, brincando com o cachorro, jogando bola e peteca, brincando de

* O QUE AS CRIANCAS ESTAO FAZENDO? pega pega e de cubo magico.
ONDE AS CRIANCAS ESTAO?

Os alunos podem responder que se trata de um parque ou uma praca.

ESSAS BRINCADEIRAS PODERIAM ACONTECER EM
OUTROS LUGARES, COMO NA ESCOLA OU NA MORADIA?
POR QUE VOCE ACHA 1S50?

Resposta pessoal. Ver orientacdes no Encaminhamento.

* E VOCE, EM QUE LUGARES COSTUMA BRINCAR? FALE

COMO SAO ESSES LUGARES E AS BRINCADEIRAS QUE

Resposta pessoal. Encaminhar a conversa de forma que
ACONTECEM NELES. seja posswel comparar os lugares onde as criangas brincam
relacionando-os as brincadeiras das quais participam.

BN

g BNCC

* EF01GEQ1: Descrever caracteristicas
observadas de seus lugares de vivén-
cia (moradia, escola etc.) e identificar
semelhancas e diferencas entre esses
lugares.

* EFOTHIO04: Identificar as diferencas
entre os variados ambientes em que
vive (doméstico, escolar e da comu-
nidade), reconhecendo as especi-
ficidades dos habitos e das regras

que os regem.
\.

ROTEIRO DE AULA

ENCAMINHAMENTO

A imagem e as atividades da aber-
tura colaboram para desenvolver as
habilidades EFO1GEQ1, ao pedir aos
alunos que descrevam caracteristicas
de seus lugares de vivéncia relaciona-
das a viabilidade de certas brincadeiras,
e EFO1HIO04, ao identificar diferencas
entre os diversos ambientes em que
vivem, reconhecendo regras ou combi-
nados a partir das brincadeiras.

A partir da imagem de abertura, ini-
ciar uma conversa com os alunos sobre
as brincadeiras das quais participam,
relacionando-as com os locais em que
ocorrem. Pedir aos alunos que observem
atentamente a imagem e descrevam as
situacoes representadas. Perguntar se
eles costumam brincar todos os dias.
As respostas trardo indicativos sobre os
habitos da turma sobre o brincar, que
serdo explorados ao longo da unidade.

Na primeira atividade, chamar a
atencdo também para a inclusdo de
todos nas brincadeiras, incentivando
estratégias de adaptacdo para que os
colegas com alguma deficiéncia de
mobilidade ou viséo, por exemplo, pos-
sam participar.

Na terceira atividade, encaminhar
a conversa de forma que os alunos
comparem os diferentes espacos onde
as brincadeiras podem ser realizadas. A
partir das respostas, é possivel explorar
mais essas comparacoes de forma a
desenvolver as habilidades EFO1GEO1
e EFO1HIO4. Perguntar: ha brincadei-
ras que podem ser realizadas apenas
ao ar livre? Quais brincadeiras podem
ser realizadas no interior da casa?

13
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

g BNCC

* EFO1GEOQ1: Descrever caracteristi-
cas observadas de seus lugares de
vivéncia (moradia, escola etc.) e
identificar semelhancas e diferencas
entre esses lugares.

* EFO1GEO04: Discutir e elaborar, co-
letivamente, regras de convivio em
diferentes espacos (sala de aula, es-
cola etc.).

* EFOTHIO04: Identificar as diferencas
entre os variados ambientes em que
vive (doméstico, escolar e da comu-
nidade), reconhecendo as especi-
ficidades dos habitos e das regras

que os regem.
&

De olho na PNA

e Literacia

Zonhecimento alfabético
(OYroducao de escrita
0N Literacia familiar

O
[a'sy
ANTEIRO DE AULA

) "
&ENSIBILIZACAO

“ara aprofundar o conhecimento
=% letras do alfabeto, apresentar a lis-
i=ue chamada da classe e perguntar:
(C-)no esta lista foi organizada? A par-
nLdas hipoteses apresentadas, explore
b a turma a importancia do nome
Ec\;prio, a funcao dos sobrenomes (que
diferenciam as familias e carregam suas
historias), a importancia de saber escre-
ver o proprio nome e, também, identifi-
car os nomes dos colegas. Propor uma
atividade de escrita dos nomes dos
colegas explorando o conhecimento
alfabético. Provavelmente, algumas
das letras do alfabeto nao estarao con-
templadas na lista; desafiar os alunos
a indicar em quais letras seriam essas.

ENCAMINHAMENTO

As atividades propostas colabo-
ram para desenvolver as habilidades
EFO1GEO1, ao identificar semelhancas
e diferencas entre os lugares preferidos
para as brincadeiras, EFO1GE04, ao
discutir regras de convivio em diferen-
tes espacos de brincar, e EFO1HI04, ao

14

1 SOBRE MIM

1 COLE UMA FOTOGRAFIA SUA OU DESENHE VOCE MESMO NO

QUADRO A SEGUIR.

Producdo pessoal. Ver orientacdes no Encaminhamento.

2 PINTE DE AMARELO AS LETRAS DO ALFABETO QUE FORMAM

SEU NOME. Resposta pessoal.

A B C

1M

identificar diferencas entre os ambientes em
que vive e em suas regras.

Nestas paginas, serao trabalhadas as
informacoes pessoais e as preferéncias de
cada aluno. Aproveitar para explorar a fun-
cdo das preferéncias pessoais na formacéo
da identidade e a importancia de conhecer
a preferéncia dos colegas, identificando se-
melhancas e diferencas. Cabe destacar que
as preferéncias pessoais sdo moldadas por
padroes culturais. Isso depende da regido

em que vive, das condicdes socioecono-
micas, do género e muitos outros fatores.
Cuidar para que nao acontecam atitudes
de discriminacéo e preconceito.

Estabelecer um tempo para a conclusao
das atividades. Acompanhar a producédo
circulando pela sala de aula, fornecendo
apoio didatico e esclarecendo duvidas.

Na atividade 1, orientar os alunos a co-

larem em uma fotografia deles ou fazer um
autorretrato.



3 AGORA, ESCREVA SEU NOME DA MANEIRA QUE SOUBER.

PICSFIVE/SHUTTERSTOCK.COM

Resposta pessoal.

{2} 4’ COM A AJUDA DE UM ADULTO, PREENCHA A FICHA
SOBRE VOCE.

Respostas pessoais. Ver orientacdes no Encaminhamento. \

\ DATA DE NASCIMENTO: \

i :

“ NOME DA MAE: (]

' (:

| V2

< | .
O | NOME DO PAI: \
D | ,'
o | |
1 E l 'o‘s.. " @ --s-~- o-sQ-‘ 0"\~---'¢-- ‘_'¢— -'

2@’ 5) NO CADERNO, DESENHE O LUGAR ONDE VOCE MAIS

GOSTA DE BRINCAR. Producéo pessoal.

CONTE PARA O PROFESSOR E OS COLEGAS COMO E ESSE
LUGAR. Resposta pessoal.

|

COMPARE O LUGAR ONDE VOCE MAIS GOSTA DE BRINCAR
COM OS LUGARES QUE SEUS COLEGAS FALARAM.

e ELES SAO PARECIDOS?
* AS REGRAS PARA BRINCAR NESSES LUGARES SAO IGUAIS?

Respostas pessoais. Perguntar, por exemplo, se é permitido brincar em qualquer horario nesses
lugares, se criangas de todas as idades e tamanhos podem brincar etc.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCA
Rus
o

PARADA PARA AVALIAR

* Aproveitar a atividade 2 para rea-
lizar um diagnostico dos conheci-
mentos alfabéticos. Fazer com os
alunos uma leitura em voz alta do
alfabeto. Em seguida, pedir a um
aluno que diga o proprio nome e
reproduza-o na lousa. Perguntar a
turma que outros nomes eles co-
nhecem gue comecam com a mes-
ma letra. Essas praticas possibilitam
a realizacao da atividade 3, desen-
volvendo, também, a producao de
escrita.

COM A FAMILIA

A atividade 4 devera ser realizada
em casa com o apoio de um adulto,
desenvolvendo a literacia familiar.
E importante acolher com cuidado os
casos em que alguma das informacoes
pode nédo ser conhecida ou ndo constar
em documentos oficiais, como nome do
pai, por exemplo.

Na atividade 5, orientar os alunos
na producdo dos desenhos.

Na atividade 6, incentivar os alunos
a falarem sobre as producées, contando
historias que expliquem por que aquele
lugar é o favorito para brincar etc.

Na atividade 7, é importante se cer-
tificar de que haja respeito e valorizacao
a todos os relatos por parte dos colegas.

15



AO DA EDITORA FTD

g BNCC

* EFOTHIO1: Identificar aspectos do
seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrancas particulares ou
de lembrancas dos membros de sua

familia e/ou de sua comunidade.
\.

De olho na PNA

e Literacia
Compreensao de textos

o Literacia familiar

\

ROTEIRO DE AULA

ENCAMINHAMENTO

Nesta dupla de paginas, os textos e
as atividades colaboram para o desen-
vobimento da habilidade EFO1HIO1,
Y © alunos identificardo aspectos
&=seu crescimento por meio do re-
==ro das lembrancas dos membros

©:sua familia. Se julgar conveniente,
.mupor uma leitura coletiva, com a in-

U 18qcéo de desenvolver a compreenséo

MATERIAL PARA DIVULGA

d=textos. Ler a historia paraa turma,

] 5 o /20
r1<e),:-0|s contar a histéria do seu nome

&= centivar os alunos a descobrirem a
c’)ria dos proprios nomes. A respeito
orma gue apresentamos a fonte do
‘&xzo reproduzido, apesar de as normas
B Associacdo Brasileira de Normas
‘%ﬂcas (ABNT) determinarem outra
regra, optamos por usar a ordem direta
dos nomes dos autores nas referéncias
desta obra, para apoiar 0 processo de
leitura dos alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Retomar a conversa sobre a impor-
tancia do nome e do sobrenome. Co-
mentar que toda pessoa tem direito a
um nome e um sobrenome (Cédigo
Civil brasileiro, Lei n. 10.406-2002,
art. 16) que sao marcas da identidade
e da origem de cada um. Deixar claro
que cada nome revela um pouco da
histéria e da familia de cada pessoa.

A investigacdo sobre a histéria do
nome proprio pode suscitar também o

16

HISTORIA DO NOME

O GAROTO VITOR IORI PERGUNTOU AO AVO SOBRE A HISTORIA
DO NOME DELE. ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

- QUANDO VOCE NASCEU, FIQUEI MUITO FELIZ. VOCE
FOI O PRIMEIRO NETO DA FAMILIA E SUA MAE ME DEU A
HONRA DE ESCOLHER O SEU NOME. MAS NAO FOI FACIL:
EU QUERIA UMA PALAVRA QUE LEMBRASSE A TERRA DOS
SEUS ANTEPASSADOS... FINALMENTE ENCONTREI IORI, DE
ORIGEM AFRICANA...

NEM DEIXEI ELE TERMINAR:

- MAS 0S AVOS DA VO HELENA TAMBEM ERAM MEUS
ANTEPASSADOS, NAO ERAM? - EU PERGUNTEI - ELES
NASCERAM NA ITALIA, ELA ME CONTOU. ENTAO, O MEU
NOME PODIA SER ITALIANO EM VEZ DE AFRICANO. IA SER
MAIS LEGAL.

0 VO ZINHO DEU UMA RISADA DAQUELAS BEM ALTAS,
DEPOIS, FEZ UM CARINHO NA MINHA CABEGCA E ME DISSE:

- ESCUTE AQUI, VITOR IORI: MUITAS PESSOAS
TEM NOME ITALIANO, INGLES, FRANCES... MAS NOME
AFRICANO SO AS ESPECIAIS COMO VOCE. APOSTO QUE
NAO TEM NENHUM OUTRO IORI NA SUA ESCOLA. VOCE E
O UNICO.

GOSTEI DAQUILO QUE O MEU AVO FALOU.
ATE ME SENTI IMPORTANTE.

interesse por informacdes sobre a origem
da familia. Aproveite para incentivar a in-
teracdo verbal entre os membros da fami-
lia, orientando os familiares (por meio de
um bilhete, por exemplo) a compartilha-
rem as lembrancas importantes na histo-
ria de cada um, estimulando, também, a
literacia familiar.



podem ser feitas, também, outras perguntas para explorar o texto e verificar a compreenséo deles.

¢ ! Na atividade 4, conhecer a histo-
C] 1 POR QUE O AVO DE VITOR IORI DEU ESSE NOME A ELE?

ria do préprio nome, da familia e dos
seus ascendentes colabora para que
2 CONTORNE A ORIGEM DO NOME IORI DE ACORDO COM os alunos percebam-se como um in-

O TEXTO. dividuo com caracteristicas proprias,

fortalecendo sua identidade pessoal e
ITALIANA AFRICANA FRANCESA

familiar. Ao mesmo tempo, a troca de

- informacdes com os colegas permite

{8} (3) AGORA E SUA VEZ DE DESCOBRIR A HISTORIA DE  @TTWE- @ = que o aluno perceba diferencas e se-
SEU NOME. PERGUNTE A UM FAMILIAR ADULTO. F melhancas entre eles.

Respostas pessoais. Orientar os alunos a conversarem com os familiares, em especial sobre
posasp D +ATIVIDADES

* QUEM ESCOLHEU MEU NOME ?aorigem da familia, questionando-os -
Uma breve introducdo a nocdo de

POR QUE ESSE NOME FOI ESCOLHIDG? tantice vncen
[ ]

? (muricipio,Unidade da espaco geografico e as diferentes for-
mas de representacao espacial pode

« QUAL E O SIGNIFICADO DO MEU NOME? federacéo,pafs). -
ser feita utilizando um mapa-mundi e

solicitando que as criancas apresentem
hipdteses de onde estaria localizado
o continente africano mencionado no
trecho do texto “Meu avé africano”.
Iniciar a atividade perguntando se eles
sabem o que é um mapa-mundi e para
que ele serve. A partir das hipéteses
apresentadas e tendo como ponto de
referéncia a América, ajude na locali-
zacao do continente africano e dos de-
mais continentes. Aproveite para dizer
que a Africa nao é um pais, como mui-
tos acreditam.

PARA O ALUNO

* BRENMAN, llan. De onde vém os
nomes? 2. ed. S&do Paulo: Moderna,
2019.

O livro conta as histérias e os cami-
nhos por tras de varios nomes. E um in-
centivo para que os alunos pesquisem as
origens do préprio nome.

Espera-se que os alunos respondam que o av quis homenagear os antepassados do garoto. Nesse momento}

C] Y CONTE O QUE VOCE DESCOBRIU PARA OS COLEGAS
EO PROFESSOR Resposta pessoal. Ver orientacdes

no Encaminhamento.

DITORA FTD

~

UGACAOIDA

:,A
r@ !
.
<

(|

COM A FAMILIA

Na atividade 3, a interacdo verbal é uma das praticas mais importantes da literacia familiar.
Atividades a serem desenvolvidas com a familia colaboram para fortalecer o didlogo entre pais ou
cuidadores e criancas e ajudam no desenvolvimento de vocabulario; além de reforcar a capaci-
dade dos alunos compreenderem o que ouvem e de se expressarem pela fala.

17



g BNCC

* EFOTHIO1: Identificar aspectos do
seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrancas particulares ou
de lembrancas dos membros de sua
familia e/ou de sua comunidade.

* EFO1HI02: Identificar a relacdo en-
tre as suas histdrias e as histérias de

sua familia e de sua comunidade.
\

De olho na PNA

* Numeracia
Nocoes de posicao e medidas

\

ROTEIRO DE AULA

SENSIBILIZACAO

Pedir aos alunos que observem
Zgimagens e apontem hipoteses so-
[(@ suas funcoes e significados. Fazer
gQstionamentos como:
@ue imagens sao estas?
Of7océs ja viram imagens parecidas
Q=om essas? Onde?
O\ partir das respostas, explorar a
¥&lcao de um album de fotografias e
&elentar que as fotografias organiza-
&= dessa maneira representam acon-
;D-.mentos em uma sequéncia cro-
Qf')gica, do mais antigo para o mais
@Jal. O trabalho com sequéncias tem-
Lilais desenvolve nogoes de posicao
ESedidas.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

ENCAMINHAMENTO

As imagens e as atividades da du-
pla de paginas sao uma contextuali-
zacdo para desenvolver as habilida-
des EFOTHIO1 e EFO1HI02, j4 que os
alunos identificarao o crescimento de
uma personagem ficticia por meio de
um album de fotografias e o relaciona-
rao com suas historias pessoais.

O contato com a linguagem icono-
grafica associada a narrativa oral pro-
posto aqui é um importante subsidio
para desenvolver nocoes de espaco
temporal relacionado a duracdo e a
sucessdo de eventos. Explorar os qua-
drinhos que mostram etapas da vida
da personagem Anténia e ler com a
turma as legendas que acompanham
as imagens.

18

MEMORIAS

OBSERVE O ALBUM COM AS CENAS DA VIDA DE ANTONIA.

C] 1 O QUE ACONTECEU COM ANTONIA COM O PASSAR
DO TEMPO? Resposta pessoal. Observar com os alunos os quadrinhos do album de Antonia,
* analisando a passagem do tempo por meio de seus avangos e crescimento.

2 COM QUE IDADE ELA COMECOU A ANDAR? FACA UM K

X | 1 ANO

Com 1 ano de idade, conforme a indicagdo na legenda da imagem.

ANTONIA NASCEU.

o —

LENINHA LACERDA

Em seguida, os alunos devem responder
as atividades sobre cada uma delas e escre-
ver coletivamente essa historia.

Na atividade 2, ainda que os alunos
nao sejam capazes de ler as legendas, eles
poderdo identificar a etapa em que a crian-
ca comecou a andar (quadrinho 3). Essa
atividade trabalha nocoes de posicao e
medidas, aspecto da numeracia, confor-
me a PNA.

A atividade 3 consiste em um exerci-
cio de construcdo narrativa oral a partir de

3 ANOS

4 ANOS

ANTONIA COMECOU A
ENGATINHAR.

imagens. Portanto, os alunos poderao apon-
tar a trajetéria de Antdnia, considerando
cronologicamente as acdes apontadas. Ao
escrever o texto coletivo na lousa, o professor
escriba contribui para a produgao de escrita
dos alunos, oferecendo um modelo.

Contar a historia de Antonia a partir das
imagens é um primeiro passo para que 0s
alunos contem a propria histéria nas ati-
vidades propostas nas paginas a sequir,
colaborando para o desenvolvimento da
habilidade EFO1THIO1.




PARADA PARA AVALIAR

Para explorar mais a sequéncia cro-
nolégica dos acontecimentos, pedir aos
alunos que apontem algumas caracte-
risticas de quando eram bebés (como
se alimentavam, como se locomoviam,
onde dormiam, como tomavam banho,
como brincavam). Anotar as respostas
em uma coluna (“eu no passado”).
Depois, perguntar como realizam essas
atividades hoje e se também desen-
volveram atividades diferentes. Anotar
esses dados em outra coluna (“eu ago-
ra”). Por meio dessa atividade, conduzir
0s alunos a perceberem que se trata de
duas fases diferentes, pois eles cresce-
ram e adquiriram outras habilidades e
novos habitos, ficando também mais
independentes. Explicar que esse desen-
volvimento continuaré a cada ano e que
0s antigos habitos, brincadeiras, objetos
e gostos ficardo registrados na memo-
ria. Esse € um bom momento para ava-

PASSEIO AOS 4 ANOS. = liar se os alunos identificam aspectos do
Mt N b seu crescimento por meio do registro

1 ; das lembrancas particulares.

PARA O PROFESSOR

Q 3 VOCE E SEUS COLEGAS VAO * NESTROVSKI, A. Histérias de avo e

- 5. Sao Paulo: C hia das Letri-

.©. CONTAR A HISTORIA DE nhas 1008 oa ce R
©© ANTONIA. O PROFESSOR IRA

Trata-se de uma obra autobiografica
ESCREVER NA LOUSA. do musico Artur Nestrovski que retine as
Resposta pessoal. Ver orientacoes reminiscéncias do autor sobre seus avés,
no Encaminhamento. lembrando as caracteristicas de cada um
deles, além de memorias da infancia.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

g BNCC

*EFO1HI06: Conhecer as historias
da familia e da escola e identificar
o papel desempenhado por diferen-

tes sujeitos em diferentes espacos.
\

De olho na PNA

e Literacia
Producao de escrita

o Literacia familiar

* Numeracia

NocGes de nimeros e operacoes
Nocoes de posicao e medidas

ROTEIRO DE AULA

SENSIBILIZACAO
Para iniciar, apresentar dois objetos

<

= possibilitem falar sobre caracte-

e objetos deve ser uma fotografia

@ga. Apresentar, também, informa-

€55 e memorias relacionadas a esses

ohletos. Fazer perguntas como:

,'q':J que sao esses objetos?

(ks sdo novos ou antigos? Por qué?

:’aual deles é mais facil de encontrar
=m todas as familias?

-Q,s fotografias de hoje sao diferentes

Qdas antigas? Por qué?

Ll
B=CAMINHAMENTO

Esta secdo colabora para o desenvolvi-
mento da habilidade EFOTHIO06, ao pro-
porcionar atividades que permitem aos
alunos conhecerem as histérias da familia.

E possivel que a fotografia esteja
muito presente no cotidiano de gran-
de parte dos alunos dessa faixa etaria,
nascidos em uma geracdo de multipli-
cacdo de imagens possibilitada pelo
acesso aos smartphones. Retomar as
diferencas observadas entre as fotogra-
fias atuais e a fotografia antiga apre-
sentada na pagina 20.

Ler junto aos alunos as legendas das
fotografias. Destacar a diferenca de qua-
lidade entre a imagem antiga e a recen-
te. Aproveitar para explicar o funciona-
mento da camera analdgica, com o uso

20

IDEIA
PUXA IDEIA

FOTOGRAFIAS

VOCE SABE HA QUANTO TEMPO AS PESSOAS TIRAM

FOTOGRAFIAS?

A FOTOGRAFIA FOI CRIADA MUITO TEMPO ATRAS, HA

QUASE 180 ANOS!

VEJA AS IMAGENS A SEGUIR.

" i
O
LA

g
=
E
5
£
=
g

FOTOGRAFOS REGISTRANDO

CASAMENTO NO MUNICIPIO DE SAO
PAULO, ESTADO DE SAO PAULO, NA

DECADA DE 1950.

ALl EFE YILMAZ/SHUTTERSTOCK.COM
at
».

FOTOGRAFA REGISTRANDO
PAISAGEM NA TURQUIA, NA
DECADA DE 2010.

1 ESCREVA O NUMERO DA FOTOGRAFIA MAIS ANTIGA.

1

2 FACA UM KNA RESPOSTA CORRETA.
HA QUANTO TEMPO AS PESSOAS TIRAM FOTOGRAFIAS?

x | MUITO TEMPO.

20

de filmes que exigem revelacao para visualiza-
cao das imagens, e da camera digital, em que
as fotos sao visualizadas instantaneamente.

Destacar a historicidade da pratica da fo-
tografia, desenvolvendo nocoes de posi-
¢ao e medidas, com compreensao de uma
sequéncia temporal.

Na atividade 1, a associacao da imagem

ao numeral que a identifica trabalha as no-
c6es de nimeros e operacoes.

POUCO TEMPO.

Considerar que, para responder a ativida-
de 2, os alunos dessa faixa etaria ndo sabem
precisar a duracdo de 180 anos. Comecar as
atividades com o tempo usando termos como
“muito tempo, pouco tempo, num tempo
bastante distante”. Aos poucos, outros termos,
como “antigamente” e “ha pouco tempo”,
podem ser introduzidos, bem como dataces
de acordo com a histéria de vida dos alunos e
das comunidades com as quais convivem.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
AQ PROIBIDA

REPRODUC

3 OBSERVE AS CAMERAS FOTOGRAFICAS A SEGUIR. ELAS

SAO DE EPOCAS DIFERENTES.

D.HURST/ALAMY/FOTOARENA
JAMES JACKSON/ALAMY/FOTOARENA

DECADA
DE 1950.

DECADA
DE 1900.

PETER JESCHE/SHUTTERSTOCK.COM

L5

DECADA DECADA
DE 1980. DE 2020.

NICK SCOTT/ALAMY/FOTOARENA

A) CONTORNE A CAMERA MAIS ANTIGA, 0 aluno dever circular a da

década de 1900.

B) FACA UM x NA CAMERA MAIS PARECIDA COM AS QUE
VOCE CONHECE OU JA VIU Provavelmente o aluno devera marcar um X na

da década de 2020.
C] Y LEMBRA DA ULTIMA FOTOGRAFIA QUE VOCE TIROU OU

QUE VOCE VIU ALGUEM TIRAR? FACA UM ¥ NO TIPO DE

APARELHO USADO PARA ISSO.

Resposta pessoal. Ver orientagdes no Encaminhamento.

CELULAR

=
H
g
g
2
&
5
2
2
g
g
]
£

MAQUINA
FOTOGRAFICA

@ S COM A AJUDA DE UM FAMILIAR, PROCURE FOTOGRAFIAS

ANTIGAS DE SUA FAMILIA. TENTE DESCOBRIR: (R

A) QUANDO A FOTOGRAFIA FOI TIRADA?
B) QUE LUGARES E PESSOAS FORAM RETRATADOS?

{=f C) ERA UMA FESTA OU OUTRO ACONTECIMENTO?

(CJ* REGISTRE AS INFORMACOES NO CADERNO E, NA
DATA COMBINADA COM O PROFESSOR, CONTE PARA
OS COLEGAS AS SUAS DESCOBERTAS. SE POSSIVEL,
MOSTRE AS FOTOGRAFIAS PARA ELES.

Respostas pessoais. Ver orientacdes no Encaminhamento.

Na legenda da fotografia presente nesta
pagina aparecem os conceitos de municipio
e estado.

Municipio é a menor unidade politico-
-administrativa do Brasil. O conceito de
municipio vai ser trabalhado no volume 4.

Estado é a denominacdo que se da a
cada uma das 26 Unidades da Federacdo
que formam o Brasil. Brasilia também é

21

uma Unidade da Federacdo, mas nao é um
estado. E o Distrito Federal.

Na atividade 3, explicar que, na linha
do tempo, 0 mais antigo vem primeiro, e 0
mais moderno aparece por Ultimo. Abordar
as atividades 2 e 3 por meio dos compo-
nentes essenciais da numeracia.

Na atividade 4, orientar os alunos a
marcarem o aparelho que foi utilizado para
registrar a Ultima fotografia deles.

COM A FAMILIA

Na atividade 5, sugerir aos alunos
que, se possivel, tragam as fotografias
ou cépias delas para a sala de aula. Em
uma roda de conversa, propor uma ana-
lise das fotografias de forma a contribuir
para conhecer as historias das familias.
Cuidar para que os alunos se sintam res-
peitados e valorizados. Reforcar as mu-
dancas tecnoldgicas e culturais envol-
vendo os registros fotograficos a partir
dos documentos dos alunos.

PARA O ALUNO

e PINTO, Ziraldo Alves. Um amor de
familia. 26. ed. Sao Paulo: Melhora-
mentos, 2010.

O Bichinho da Maca apresenta sua
familia composta de pais, avos, tios e
primos e fala das caracteristicas de cada
um, demonstrando afeto por todos. E
uma boa forma de falar das relacoes fa-
miliares e dos valores.

PARA O PROFESSOR

* SOUZA, S. D. F Diversidade fami-
liar: um desafio para a escola con-
temporanea. Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN).
Campina Grande: Realize, 2017.

O livro apresenta a realidade da estrutu-
ra familiar de varias criancas que sdo ami-
gas e que ampliam o olhar sobre o con-
ceito de familia, percebendo as diferentes
estruturas de familiares ao seu redor.

21
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

g BNCC

* EFOTHIO1: Identificar aspectos do
seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrancas particulares ou
de lembrancas dos membros de sua
familia e/ou de sua comunidade.

* EFO1HI02: Identificar a relacdo en-
tre as suas histdrias e as histérias de

sua familia e de sua comunidade.
\

De olho na PNA

e Literacia
Producao de escrita

o Literacia familiar

(;A@

7

)

OTEIRO DE AULA

SENSIBILIZACAO

<Cerguntar aos alunos se eles sabem o
@ sao lembrancas. A partir das hipo-
(s, questionar se as lembrancas sao
nas pessoais (lembradas por uma
T:a Pessoa) ou se também temos lem-
"1(;85 compartilhadas por mais pes-
, como a familia e os amigos, por
mplo.

PR@III

LICAMINHAMENTO

lesta dupla de paginas, desenvol-
=~7)-se a habilidade EFO1THIO1, ao
@?_ntn‘lcar aspectos do crescimento dos
LLhos por meio do registro das lem-
L%ngas, e a habilidade EFO1HI02, ao
identificar a relacdo entre suas historias
e as historias de sua familia e de sua
comunidade.

R’O.D'l'.'J

As atividades propostas proporcio-
nam aos alunos a oportunidade de ob-
servar similaridades e diferencas entre
suas histérias e a dos colegas. E mui-
to importante estimular o exercicio de
contar e ouvir histérias pessoais apre-
sentando uma narrativa pessoal com
elementos como local e suas caracte-
risticas, o tempo em que aconteceu,
duracdo, pessoas e objetos envolvidos,
sua relacdo com eles e os ensinamen-
tos dessa experiéncia.

Na atividade 2, incentivar os alu-
nos a comunicarem suas memorias

22

CONTE SUA HISTORIA

1 ESCOLHA UM ACONTECIMENTO IMPORTANTE DE SUA
HISTORIA DE VIDA. PODE SER ALGO QUE ACONTECEU COM
VOCE E SUA FAMILIA OU COM VOCE NA SUA COMUNIDADE.

e NO ESPACO A SEGUIR, FACA UM DESENHO PARA
REPRESENTAR ESSE ACONTECIMENTO. Producio pessoal.

Para incentivar os alunos, conte uma historia sua, chamando a atencéo para o lugar
onde ocorreu, quando ocorreu, pessoas que fizeram parte da historia, o que vocé
aprendeu com o que passou etc.

NATHIAS TOWNSEND

Orientar o aluno a desenhar neste espaco.

e avaliar a compreensao deles ao ouvir
o relato dos colegas. Essas habilidades
sdo importantes para o desenvolvimento
da literacia emergente. As trocas com os
colegas apuram o entendimento de narra-
tivas distintas das suas, identificando se-
melhancas e diferencas entre histérias, e
ampliando a compreensao de que existem
historias diferentes, com interpretacoes
também distintas.




Q 2 MOSTRE SEU DESENHO PARA UM COLEGA. FALE SOBRE

@0 QUE VOCE DESENHOU E OUCA O SEU COLEGA COM

ATENCAO.

* COMPAREM 0OS ACONTECIMENTOS DA VIDA DE VOCES:
A) HA SEMELHANGAS? Respostas pessoais. Ver orientacges no Encaminhamento.
B) HA DIFERENCAS?

{8} (3) AGORA VOCE VAI REGISTRAR UM POUCO MAIS SOBRE SUA

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
PRODUCAOQ PROIBIDA

RE

HISTORIA DE VIDA.

* O QUE NAO SOUBER, PERGUNTE PARA UM
ADULTO QUE CUIDA DE VOCE.

e SE POSSIVEL, PECA FOTOGRAFIAS DE QUANDO VOCE
ERA MAIS NOVO. Respostas pessoais.

A) COM QUE IDADE VOCE APRENDEU A ANDAR?

B) VOCE SEMPRE MOROU NA MESMA CASA?

C) QUAL E O PRIMEIRO BRINQUEDO DE QUE VOCE SE
LEMBRA?

D) COM QUE IDADE VOCE COMECOU A IR PARA A
CRECHE OU PARA A ESCOLA?

I_J(Y4 NA SALA DE AULA, FACAM UMA RODA DE CONVERSA E

COMPARE SUAS RESPOSTAS COM AS DOS COLEGAS. SE
POSSIVEL, LEVE FOTOGRAFIAS PARA AJUDAR A CONTAR
SUA HISTORIA DE VIDA. Resposta pessoal.

23

COM A FAMILIA

A atividade 3 visa estimular a lite-
racia familiar. Comunicar antecipada-
mente 0s pais ou responsaveis a respei-
to da realizacdo da tarefa, solicitando
a ajuda deles. As praticas de interacao
verbal em familia sdo essenciais para
estimular o desenvolvimento linguistico
das criangas, aumentando a qualidade
do didlogo, introduzindo palavras no-
vas ao vocabuldrio e modelando a fala
da crianca para ensina-la a se expressar
com mais desenvoltura e clareza. Con-
siderando a construcdo da capacidade
de leitura e escrita dos alunos dessa
faixa etdria, sugerimos que as respostas
para os itens a, b, ¢ e d sejam curtas
e objetivas, estimulando a producao
de escrita. Os registros curtos devem
ser utilizados para estimular os alunos a
comporem narrativas orais mais longas
e complexas, feita pelos préprios alunos.

Na atividade 4, podem ser feitos
desenhos sequenciais (no modelo de
histérias em quadrinhos) e/ou cola-
gem. Considere, também, avisar os res-
ponsaveis sobre o uso de fotografias,
solicitando sua autorizacdo e que, se
for o caso, os alunos facam cépias das
fotos para evitar extravios etc.

23
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

g BNCC

* EFO1GEO1: Descrever caracteristi-
cas observadas de seus lugares de
vivéncia (moradia, escola etc.) e
identificar semelhancas e diferencas
entre esses lugares.

* EFO1GEO04: Discutir e elaborar, co-
letivamente, regras de convivio em
diferentes espacos (sala de aula, es-

cola etc.).
\

De olho na PNA

* Numeracia

Nocoes de raciocinio légico
\

ROTEIRO DE AULA

SENSIBILIZACAO

Solicitar aos alunos que analisem a
izzigem da pagina 24. Conversar so-
os significados da sala de aula para
Es. Perguntar:

6/océs se sentem bem neste espaco?

Yoo gue mais gostam na nossa sala
Qde aula? Vocés mudariam alguma
Qoisa?

w<L(As respostas contribuirdo para orien-
os proximas atividades.

-2

ENCAMINHAMENTO

As atividades e as imagens propostas
aotas paginas colaboram para o desen-
/plimento da habilidade EFO1GEO01, ao
Bmitir a descricdo das caracteristicas
observadas pelos alunos em seus luga-
res de vivéncia (sala de aula), ao incenti-
var a comparacao entre sua sala de aula
e a sala de aula da ilustracdo. A habili-
dade EFO1GEO04 é trabalhada ao sugerir
que os alunos discutam, de forma inicial
e pontual, regras de convivio e coopera-
cdo na sala de aula.

Solicitar a atenta observacao da ilus-
tracdo. Pedir aos alunos descreverem o
espaco. Chamar a atencdo para os ele-
mentos que ajudaram a entender que se
trata de uma sala de aula. Destacar as
diferencas fisicas entre os alunos e a di-
versidade dos objetos presentes na sala
de aula retratada (diferentes tamanhos

24

VEJA ESTA SALA DE AULA.

CJ O QUE OS ALUNOS ESTAO FAZENDQ? Esheré-se que os alunos responda

que as criancas estao desenhando,
pintando, fazendo colagens etc.

2 QUE OUTRAS ATIVIDADES SAO FEITAS NUMA SALA DE AULA?

Resposta pessoal. Os alunos podem responder escrever, ler, cantar, contar e ouvir histdrias etc.

3 ESSA SALA DE AULA SE PARECE COM A SUA? FALE AS
DIFERENCAS E AS SEMELHANCAS ENTRE ELAS. Chamar a atencéo dos

alunos para os objetos e moveis (disposicdo, tamanho, formas etc.).

e funcdes de cada um) e para o tamanho
do espaco fisico, mostrando que ele abriga
objetos, méveis e pessoas e ainda sobra um
espaco livre para circular.

Na atividade 3, se julgar pertinente,
construir um quadro na lousa com diferen-
cas e semelhancas entre a sala de aula da
imagem e a deles.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Y RECORTE AS PECAS DA PAGINA 161 DO MATERIAL
COMPLEMENTAR.

A) MONTE O QUEBRA-CABECA NO QUADRO A SEGUIR E
DESCUBRA O QUE OS ALUNOS FAZEM TODOS OS DIAS
NO FINAL DA AULA. Ver orientacdes no Encaminhamento.

BRUNAASSIS BRASIL LINLYPU/SHUTTERSTOCK.COM

L da aula, deixar a sala organizada, com os materiais nos lugares corretos. ) J

(CJB) O QUE OS ALUNOS FAZEM AO FINAL DA AULA?

Eles organizam a sala de aula e guardam os materiais, cooperando um com o outro.
C) ISSO TAMBEM ACONTECE NA SUA SALA DE AULA?
D) POR QUE E IMPORTANTE CONTRIBUIR PARA A
ORGANIZACAO DA SALA DE AULA? CONVERSE SOBRE
ISSO COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.

Incentivar os alunos a expressarem suas opinides iniciando uma discussao sobre
regras de convivio na sala de aula. 25

PARADA PARA AVALIAR

Na atividade 4, item a, orientar os
alunos no manuseio do Material Com-
plementar e na montagem do quebra-
-cabeca. A proposta de resolucdao de
quebra-cabecas contribui de forma ludi-
ca para o desenvolvimento do raciocinio
|6gico-matematico, explorando nogoes
de raciocinio légico, conforme a PNA.
Aproveitar o momento para observar
possiveis dificuldades na aplicacdo des-
sas habilidades e avaliar o que os alunos
discutem, de forma inicial, sobre regras
de convivio e cooperacao na sala de aula.

As atividades dos itens b, c e d per-
mitem iniciar a conversa sobre a impor-
tancia da organizacao e da cooperacao
(que podem ser desenvolvidos com re-
gras e combinados) para que o espaco
da sala de aula possa funcionar bem.

25
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

g BNCC | MAO NA

* EFO1GEO04: Discutir e elaborar, co- MASSA!
letivamente, regras de convivio em
diferentes espacos (sala de aula, es-

cola etc.).

* EFO1HIO03: Descrever e distinguir VAMOS COMBINAR?
0s seus papeis e responsabilidades COM A PROFESSORA, A TURMA DO PRIMEIRO ANO CRIOU
re'ac'of‘jdgs a familia, a escola e REGRAS DE CONVIVENCIA NA ESCOLA. ELES CHAMARAM DE
comunidaae.

. . NOSSOS COMBINADOS.
* EFO1HI04: Identificar as diferencas

entre os variados ambientes em que RECORTE AS IMAGENS DA PAGINA 163 DO MATERIAL
Ty i i COMPLEMENTAR. DEPOIS, COLE AS FIGURAS NOS ESPACOS A SEGUIR

nidade), reconhecendo as especi- PARA COMPLETAR O MURAL DE COMBINADOS DESSA TURMA.
ficidades dos habitos e das regras

queosregem.
/ NOSSOS COMBINA os\

ROTEIRO DE AULA

ORGANIZE-SE (  PORFWOR DESCULPE! e :

LEO TEIXEIRA

i COLEAQUI J 3 COLE AQUI ‘:
<Tapel pardo, cartolina ou outro supor- | FALAR POR FAVOR, DESCUBPE | | ER A SALA DE AULA |
(2 para a elaboracao do mural. BMUTGE GAD? 18 %ﬂN'ZADA-
ORevistas e jornais para recorte. e T S
.\%NSIBILIZA(;Z\O 1 ‘ :

Q_Apresen’gar o tema da secao, lendo 3 ! ?i’i‘o’o""’;'?{&‘
iulo e a introducéo. Perguntar: 3 : ! p.:.f.gﬁ & )

<0 que teria levado a turma do pri-

#eiro ano a fazer os combinados?
Z=)uais sao 0s combinados que a tur-
Orﬂa do primeiro ano fez?

EECAMINHAMENTO AN
(o . . | BRINCAR COM CU AR/
LLIesta secdo, sao desenvolvidas as : PARA N cHéIéd}\ ! Qu BCUEM n'
Eilidades EFO1GE04, ao propor a dis- : A T A ; ‘ .
cussdo e elaboracdo coletiva de regras i
de convivio no ambiente escolar (na sala ‘
de aula, escola); EFOTHIO3, ao descre-
ver e distinguir os papéis e responsabili- 26
dades dos alunos relacionados a escola
e a familia; e EFOTHIO04, ao identificar
diferencas entre a escola e o ambiente
doméstico, reconhecendo as especifici-
dades das regras que regem o ambiente dos de convivéncia para a sala de aula e a
escolar. escola de vocés.
Nesta pagina, orientar e acompa- Na atividade 1, promover a leitura de
nhar a colagem dos quadros que fa- cada quadrinho, associando as imagens aos
zem parte do mural de combinados da textos, contribuindo para a fluéncia de lei-
turma do primeiro ano, nos espacos tura oral. Antes de fazer a leitura coletiva,
indicados. A seguir, organizar a turma perguntar aos alunos que regra ou combi-
em grupos para a criacdo de combina- nado cada figura representa. Perguntar se

26



Conversar com os alunos sobre a importancia de regras e combinados em diferentes espacos, para que todos
convivam bem e consigam realizar atividades de forma a ndo prejudicar o grupo. Aproveitar a pergunta para

1 O QUE VOCE ACHOU DOS COMBINADOS DESSA TURMA?

®

3
C4

2

©

Resposta pessoal. Ver orienta¢des no Encaminhamento.

POR QUE E IMPORTANTE FAZER COMBINADQS?

explorar regras e combinados em outros espacos, como na moradia, comércios, cinema, praca etc.

AGORA, COM A AJUDA DO PROFESSOR, VOCES VAO CRIAR
COMBINADOS DE CONVIVENCIA NA ESCOLA.

Ver orientacdes no Encaminhamento.

(CJA) PENSEM EM ATITUDES QUE OS ALUNOS DEVEM TER NA

~

CAO DA EDITORAFTD

REPRODUCAQ PROIBIDA

MATERIAL PARA DIVULGA

C) ORGANIZEM S

o

ESCOLA PARA QUE TODOS CONVIVAM BEM.
B) O PROFESSOR

VAI ESCREVER
AS FRASES E
VOCES FARAO
DESENHOS OU
COLAGENS
SOBRE OS
COMBINADOS.

Producdo pessoal.

UMA EXPOSICAO .

DO MURAL DE COMBINADOS NA ESCOLA. DEPOIS,

1 = JOGAR. LIXO NO LIXO

2 — PRESTAR ATENCAD QUANDO ALGUEM FALA

3 — GUARDAR 0S MATERIAIS DEPOIS DE USALOS. &

LEO TEIXEIRA

COMPAREM OS COMBINADOS DA TURMA DE VOCES

COM OS DE OUTRAS TURMAS.

*+ OS COMBINADOS SAO SEMELHANTES? OU SAO

MUITO DIFERENTES?

» OS COMBINADOS SAO FACEIS DE SEGUIR?

* QUAIS COMBINADOS DA TURMA TAMBEM PODEM

SER FEITOS NAS MORADIAS?

Auxiliar os alunos na montagem da exposicéo. E possivel conversar com
outros professores e organizar a exposicao dos cartazes no corredor da escola,

’
AN

=
-

levantando o debate sobre as regras de convivéncia.

Y
RS ]

- |

LEO TEIXEIRA

essas regras valem para a escola onde
estudam e explorar o porqué.

Na atividade 2, item a, auxiliar
0s alunos a pensarem em atitudes de
boa convivéncia, como manter a sala
organizada, ouvir colegas e professor
guando estiverem falando, néo riscar
as carteiras, entregar as tarefas na data
combinada, ajudar os colegas quando
for preciso etc.

No item b, auxiliar os alunos na
construcao do mural. Deixa-los esco-
lher os materiais que queiram usar,
como recortes de revistas, desenhos,
fotografias etc. Considerando que os
alunos ainda estdo em fase de alfa-
betizacao, restringir os combinados a
frases curtas e faceis de ler. Numerar
cada combinado. Depois de concluida
a escrita na lousa, fazer uma leitura
coletiva com os alunos. Garantir que
identifiquem as pausas do texto, in-
serindo barras simples em cada pausa
e barras duplas ao final de cada frase.
Depois, apagar as barras e refazer a lei-
tura com eles. Essa estratégia colabora
para a expressao correta e consistente
da leitura, desenvolvendo a fluéncia
em leitura oral.

PARA O PROFESSOR

* ESPECIAL Socioemocionais. Porvir. Dis-
ponivel em: https://socioemocionais.por
virorg/. Acesso em: 9 jun. 2021.

O site traz diferentes contetdos so-
bre as competéncias socioemocionais,
indicando estratégias para o desenvolvi-
mento de projetos que envolvam a esco-
la, a comunidade escolar e os familiares.
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* EFOTHIO3: Descrever e distinguir
0S Seus papéis e responsabilidades
relacionados a familia, a escola e a

comunidade.
\

De olho na PNA

o Literacia familiar

\

ROTEIRO DE AULA

SENSIBILIZACAO

Pedir aos alunos que observem as
imagens desta dupla de paginas. Per-
guntar:

e Do que vocés acham que elas tra-
tam?

 Vocés ja ouviram falar que criancas

<{&m direitos? Quais?

Qe outros direitos vocés acham que

=
—

Deaveriam ser assegurados as crian-

635?
oC
ANCAMINHAMENTO

Usta dupla de paginas desenvolve a
{agilidade EFO1HIO3, com énfase em
(egarever e distinguir direitos relaciona-
ao a familia, a escola e a comunidade.

Q) tema contemporaneo “Direitos
® criancas e dos adolescentes” é ex-
Fg'ado nestas paginas com base na
Pflaracdo dos Direitos da Crianca
XZa Lei n. 8.069/1990, que regula-
menta o Estatuto da Crianca e do
Adolescente no Brasil.

Ler os direitos das criancas em voz
alta para a turma. Indaga-los sobre as
palavras que desconhecem e esclare-
cer o significado delas colabora para
a compreensao do texto e o desen-
volvimento de vocabulario.

Explicar que esses direitos fazem par-
te de documentos e leis que muitos pa-
ises elaboraram para garantir protecéo
e cuidados especiais para as criancas.
No caso do Brasil, temos o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, que
traz os direitos e deveres das criancas e
adolescentes.
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DIREITOS DAS CRIANCAS

AS CRIANCAS DE TODO O MUNDO TEM DIREITOS QUE DEVEM
SER RESPEITADOS. VAMOS CONHECER ALGUNS DESSES DIREITOS?

VIRIE T "
P — TODAS AS CRIANCAS DEVEM TER
SEUS DIREITOS GARANTIDOS, SEM
IMPORTAR SUA COR. SEU GENERO OU
0 PALS ONDE NASCERAM.

=
Ly

TODA CRIANGA DEVE SER PROTEGIDN PARA e «
CRESCER COM SAUDE E LIBEROADE 0

\‘ DESDE O NASCIMENTO, TODA CRIANCA TEM
DIREITO A UM NOME E A UMA NACIONALIDADE.

TODA CRIANGA TEM DIREITO A ALIMENTACKO,
MORADIA £ CUIDADOS MEDICOS.

%

4

s CRIANCAS QUE PRECISAM DE CUIDADOS
ESPECIAIS DEVEM RECEBER TRATAMENTO &
EDUCACAO ADEQUADOS,
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o CRIANCAS DEVEM RECEBER
P \MOR E COMPREENSTO.

EDUCACAO GRATUITA E LAZER.

PRIMEIRAS A RECEBER AJUDA E SOCORRO.

o
r b/ 1S CRINCS DEVEM S SR s

FABIO EUGENIO

- ' ~ TODA CRIANCA DEVE ﬂ
SER PROTEGIDA DO .

ABANDONO E DO
TRABALHO INFANTIL.

TODA CRIANCA DEVE VIVER
EM UM AMBIENTE DE
=% TOLERANCIA, AMIZADE E PAZ.

D) TEXTO ELABORADO PARA ESTA OBRA COM BASE NA DECLARACAO DOS DIREITOS DA CRIANCA,

ADOTADA PELA ASSEMBLEIA DAS NACOES UNIDAS EM 20 DE NOVEMBRO DE 1959.

VOCE ACHA QUE TODAS AS CRIANCAS TEM SEUS DIREITOS

Incentivar os alunos a opinarem e darem exemplos. Os alunos podem
? ! ; LA e A
RESPEITADOS? f que as criancas que vivem em situacdo de rua nao tém seus direitos

respeitados, por exemplo. Tratar o tema com muito cuidado e empatia.
EM UMA FOLHA AVULSA, FACA UM DESENHO PARA

MOSTRAR UM DIREITO DAS CRIANCAS QUE E RESPEITADO
NO LUGAR ONDE VOCE VIVE. Producio pessoal.

Orientar os alunos a realizarem a atividade em casa com a ajuda de um familiar. Eles
deverdo produzir seus desenhos ou colagens e recortar a pagina para colar no painel. 29

Explicar que, ao final das atividades,
a turma montarad um painel. Pedir aos
alunos sugestdes sobre a melhor forma
de realizar essa montagem. Explicar
que a funcdo desse painel é organizar
as informacdes de uma forma interes-
sante para todos. Ao final, promover
uma leitura coletiva dos direitos apre-
sentados por eles e pedir que expli-
guem a importancia é de cada um.

PARA O ALUNO

° ROCHA, Ruth. O direito das criancas
segundo Ruth Rocha. S&o Paulo:
Salamandra, 2014.

A autora busca chamar a atencédo
para a importancia da infancia em um
texto que aborda os principais direitos
das criancas em forma de poema.
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ROTEIRO DE AULA

SENSIBILIZACAO

A secdo O que estudei é uma su-
gestao de avaliacdo de processo para
encerrar a unidade. Trata-se de uma
avaliacdo que possibilita aplicar con-
tetdos, procedimentos e objetivos
propostos para a unidade 1. Na secao
Conclusao da unidade, ha um qua-
dro com os objetivos pedagogicos da
unidade resgatados em cada atividade.
Fazer a leitura do quadro para melhor
encaminhar a avaliacdo.

ENCAMINHAMENTO

A avaliacdo pode ser realizada em
duplas. E importante definir o tempo
para que os alunos possam concluir as
atividades. Acompanhar a producédo
SLulando pela sala de aula para ofere-
—apoio didatico e esclarecer duvidas.
8ois do tempo estipulado, uma es-
@:égia pode ser verificar as respostas
Clicitar que as duplas as exponham
aralmente, de forma alternada. Anotar

JErousa as respostas para cada ativida-

Qe),.com‘irmando-as, completando-as
gw-orrigindo-as.

D.da atividade 1, item a, orientar a
o=£ervacao atenta das imagens, cha-
mando a atencao para as caracteristicas
LLd espacos e a presenca de pessoas.
Avdliar o conhecimento alfabético
dos alunos. No item b, espera-se que
0s alunos percebam que a cozinha é
um ambiente da moradia, onde a fami-
lia prepara alimentos e convive no dia a
dia; j4 a sala de aula é um ambiente da
escola, frequentado pela comunidade
escolar. E um local que frequentamos
para aprender e compartilhar experién-
cias. Vocé pode, também, pedir a um
aluno que descreva o que esta aconte-
cendo nas imagens e 0s outros comple-
tarem a descricao.

Na atividade 5, orientar os alunos
a relacionarem as imagens aos direitos
das criancas. A interpretacao das foto-
grafias e sua correspondéncia com 0s
textos escritos desenvolvem compo-
nentes essenciais da literacia, como a
compreensao de textos.
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AVALIACAO
DE PROCESSO

D

MANUEL LOURENGO/OLHAR IMAGEM, ILUSTRAGAO: LIMA

e

A) COMPLETE OS NOMES DOS LUGARES QUE APARECEM

NAS CENAS.

228 AL | A

D E AlU L |A

B) ESSES LUGARES SAO IGUAIS OU DIFERENTES? FALE
SOBRE ISSO. 0s lugares sao diferentes.

[:]e O QUE O GAROTO DA CENA 1 ESTA FAZENDO PARA AJUDAR
NA ORGANIZACAO DA CASA?

Espera-se que os alunos respondam que o garoto esta levando a louca para ser lavada.

€ £ VOCE, O QUE FAZ OU PODE FAZER PARA COLABORAR COM

OS CUIDADOS COM A SUA CASA?

Conversar com os alunos sobre
responsabilidades que eles podem

assumir na moradia deles, como guardar e organizar brinquedos e materiais escolares.

CITE UMA MANEIRA DE CONTAR A HISTORIA DE ALGO

OU ALGUEM.

Entre as diferentes maneiras de contarmos nossas historias, os alunos poderao citar: desenhos,
3 fotografias, ficha de identificacéo, memorias pessoais e de membros da familia, entre outras.

COM A FAMILIA

Outra possibilidade é que os alunos facam a
avaliacdo individualmente, em casa, com a fa-
milia, e, na data marcada, tragam para sala de
aula as atividades resolvidas. Por esse modelo,
desenvolve-se a literacia familiar. Se optar por
esta estratégia, procure fazer uma leitura prévia
das questoes com os alunos e resolver possiveis
ddvidas com relacdo aos enunciados. Explicar
para a familia a importancia de orientar e acom-
panhar a atividade sem responder as questoes
para os alunos, pois é importante que o profes-
sor saiba das dificuldades para ajudar os alunos
a desenvolverem as habilidades propostas.
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