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MATERIAL DE APOIO
AO PROFESSOR

Esta colecdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental tem alguns pilares de susten-
tacdo, que listamos a sequir.

1) LER E ESCREVER: UM COMPROMISSO DE
TODAS AS AREAS

O desenvolvimento da competéncia leitora e escritora é responsabilidade de todas as
areas de conhecimento, e nao somente da area de Lingua Portuguesa. Entendemos que
ler e escrever € um compromisso de todas as areas, como Matematica, Geografia e tam-
bém Historia.

Isso ajuda a explicar a énfase que demos a leitura e a escrita nos cinco volumes. A
Historia, importante ciéncia humana, pode e deve dar uma contribuicdo decisiva nesse
processo, e uma das condicdes para isso é o trabalho planejado com diferentes tipos de
textos e com uma diversidade de linguagens (cinematografica, fotografica, pictérica; a
dos quadrinhos, a da charge, a da literatura, a dos jornais, entre outras).

Boa parte do que os alunos aprendem nas aulas de Histéria é resultado da leitura (de
textos e imagens), dai a importancia de familiariza-los também com os procedimentos
de leitura, especificos e diferenciados, e adequados a cada um desses registros. Sem nos
adentrarmos na discussao teorica sobre o assunto, é importante lembrar que imagem e
texto possuem estatutos diferentes e demandam tratamentos e abordagens diferenciados.

Sabendo-se que a leitura possibilita 0 acesso a contetdos e conceitos histéricos, a tarefa
de ensinar a ler e escrever deve ser vista como parte integrante de um curso de Historia
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao receberem um tratamento adequado,
0s textos e as imagens deixam de servir sé para ilustrar ou exemplificar um determinado
tema e passam a ser materiais a serem interrogados, confrontados, comparados e contex-
tualizados.

Com esse objetivo, estimulamos a leitura de diferentes géneros de texto e exploramos
de forma sistematica a leitura e a interpretacao de imagens fixas. Além disso, incentiva-
mos a escrita, inclusive porque ler e escrever sao competéncias interdependentes e com-
plementares. Eis uma contribuicao de especialistas no assunto:
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O que seria ler e escrever nas diferentes areas do curriculo escolar? Esse é
um dos objetivos que estabelecemos para este livro: desconfinar a discussao
sobre leitura e escrita, ampliando o seu ambito desde a biblioteca e a aula de
portugués para toda a escola. E um dos méritos desse desconfinamento foi a
descoberta da leitura e da escrita como confluéncias multidisciplinares para
a reflexdo e acdo pedagobgica.
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Temos claro que ler e escrever sempre foram tarefas indissociaveis da vida
escolar e das atribui¢es dos professores. Ler e escrever bem forjaram o pa-
drao funcional da escola elitizada do passado, que atendia a parcelas pouco
numerosas da populacao em idade escolar. Ler e escrever massiva e superfi-
cialmente tem sido a questdo dramaética da escola recente, sem equipamen-
tos e estendida a quase toda a populacao.

A sociedade vé a escola como o espaco privilegiado para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, ja que é nela que se da o encontro decisivo entre a
crianca e a leitura/escrita. Todo estudante deve ter acesso a ler e escrever em
boas condigOes, mesmo que nem sempre tenha uma caminhada escolar bem
tracada. Independente de sua histéria, merece respeito e atencao quanto a
suas vivéncias e expectativas. Dai a importancia da intervencao mediadora
do professor e da acao sistematizada da escola na qualificacdo de habilida-
des indispenséaveis a cidadania e a vida em sociedade, para qualquer estu-
dante, como sdo o ler e o escrever.

NEVES, lara C. Bitencourt et al. (org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2011. p. 15-16.

Dai termos usado, nesta nossa obra, textos historiograficos, historicos, literarios, biografi-
cos, depoimentos, entrevistas, noticias, obras de arte, fotografias, desenhos, charges, cari-
caturas, tiras de quadrinhos, mapas, graficos, tabelas, cartazes de propaganda, entre outros.

E esse trabalho sistematico e planejado que permitird aos alunos, leitores e escritores,
com a mediacao do professor, conquistar autonomia para ler e contextualizar textos e
imagens. Nesta colecdo, além da importancia dada a leitura e a interpretacao, buscamos
estimular também o desenvolvimento da competéncia escritora.

11. NAO BASTA ENSINAR HISTORIA

Para uma boa formacao, os alunos precisam entender bem o que leem e saber pensar e escrever.

[...] H& muitas formas de orientar os alunos a ler o texto histérico, desviando-
-os da terrivel decoreba. Um exemplo, @ maneira de um jogo de desconstru-
cao e reconstrucao, é propor-lhes que identifiquem, a partir de uma espécie
de “perguntas-chave”, as informacdes basicas existentes, digamos, num ca-
pitulo do livro didatico: o acontecimento principal e os secundarios (o qué?);
os agentes histéricos envolvidos — grupos sociais, instituigoes, individuos e
seus respectivos interesses e motivagoes (quem?); o periodo histérico e as
datas mais importantes (quando?), o lugar geografico, politico, social (onde?).
Com base nessas respostas, que mais adiante serdo enriquecidas com res-
postas de outras perguntas (como? e por qué?), o aluno podera redigir seu
texto-resumo, no qual irdo figurar as informagoes essenciais. Essa sinopse
do fato histérico é o “esqueleto”, o nucleo desse fato, e é também o que vai
possibilitar ao aluno se situar no tempo, no espaco, na histéria, é o seu “chao”
histérico, é a base para argumentacao. [...]

RIBEIRO, Marcus Venicio. N&o basta ensinar histéria. Revista Nossa Histéria, ano 1, n. 6, p. 76-78, abr. 2004.
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1.2. O QUE SE ESPERA QUE O ALUNO ESCREVA EM
HISTORIA?

O texto a sequir é de Fernando Seffner, mestre em Sociologia, doutor em Educacao pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Aleitura e a escrita de textos histéricos devem levar em conta a necessidade
de explicagao e utilizacao de conceitos. Conceitos entendidos aqui como fer-
ramentas de analise, e como possibilidade de universalizar uma discussao.
Trabalhamos em histéria sempre com a analise de situacoes determinadas.
Discutir a qualidade da escrita histérica envolve analisar os recursos concei-
tuais utilizados, as fontes consultadas, a problemaética construida, as ques-
toes propostas e o estilo narrativo.

[]

Ler é compreender o mundo, e escrever é buscar intervir na sua modificacao.
Ao pedir que o aluno escreva um texto de anélise histérica, estaremos sem-
pre buscando extrair dele uma posigao frente a discussdo. Portanto, estamos
trabalhando no sentido de que cada aluno desenvolva uma capacidade argu-
mentativa propria, utilizando conceitos claros, num ambiente democratico
de troca de ideias e convivio de opinioes diferenciadas. Isso colabora para a
formacao da identidade politica de cada aluno. O que nao podemos permitir
é que as atividades de leitura e escrita na aula de histéria se transformem
num ritual burocratico, em que o aluno 1é sem poder discutir, responde ques-
tionérios mecanicamente e escreve texto buscando concordar com o profes-
sor para ter sua boa nota assegurada. |...]

SEFFNER, Fernando. Leitura e escrita na historia. /n: NEVES, lara Conceicdo Bitencourt (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2011. p. 119-120.

2. A BASE NACIONAL cOoMmum
CURRICULAR

Esta colecao foi escrita no contexto de um amplo debate nacional em torno da constru-
cdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as aprendi-
zagens essenciais a que todos os alunos devem ter direito ao longo da Educacao Basica.

2. A LEGISLACAO QUE DA SUPORTE A BNCC

A BNCC esta respaldada em um conjunto de marcos legais. Um deles é a Constituicao de
1988, que, em seu artigo 210, ja determinava que: “serao fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores

I

culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

T BRASIL. Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.
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Outro marco é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), que, no
inciso IV de seu Artigo 9°, afirma:

cabe a Unido [...] estabelecer, em colaboracao com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formacao bésica comum.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

A LDB determina também que as competéncias e diretrizes sao comuns, os curriculos
sao diversos.

Esta relacao entre o basico-comum e o que é diverso esta presente no Artigo 26 da LDB,
que diz que:

os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Mé-
dio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

Disso decorre que o curriculo a ser construido deve, entao, ser contextualizado. En-
tende-se por contextualizacdo: a inclusdo e a valorizacdo das diferencas regionais, ou
mesmo locais, e o atendimento a diversidade cultural.? Isso é coerente com o fato de
que o foco da BNCC néo é o ensino, mas a aprendizagem como estratégia para impul-
sionar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades.

2.2. ABNCC E A BUSCA POR EQUIDADE

A busca por equidade na educacdo demanda curriculos diferenciados e afinados com as
inimeras realidades existentes no pais. A equidade leva em conta também a varie-
dade de culturas constitutivas da identidade brasileira. E, além disso, reconhece a diver-
sidade de experiéncias que os alunos trazem para a escola e as diferentes maneiras que
eles tém de aprender.

A busca por equidade visa também incluir grupos minoritarios, como indigenas, ciga-
nos, quilombolas e o das pessoas que nado tiveram a oportunidade de frequentar uma
escola. E se compromete com alunos com algum tipo de deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/15).

2 Outro marco legal em que a BNCC se apoia € na Lei n® 13.005, de 2014, que promulgou o Plano Nacional de Educac@o.

Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html.
Acesso em: 30 jul. 2021.
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A busca por equidade quer, enfim, propiciar igualdade de oportunidades para que todos possam
ingressar, aprender e permanecer na instituicdo escolar. Uma escola pensada e organizada com base
nesse principio estara aberta a pluralidade e a diversidade, garantindo, assim, que todos possam de-
senvolver habilidades e competéncias requeridas no mundo contemporaneo. E conseguira acolher e
estimular a permanéncia dos estudantes na instituicao escolar, independentemente de etnia, religiao
ou orientacao sexual.

2.3. BNCC E CURRICULOS

A BNCC e os curriculos estdo afinados com os marcos legais citados nesta apresentacdo e tém papéis
complementares. E, para cumprirem tais papéis, o texto introdutério da BNCC propde as seguintes
acoes:

e contextualizar os contetildos dos componentes curriculares [...J;

¢ decidir sobre as formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares |[...J;

e selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagégicas |...];

e conceber e pdr em pratica situagoes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou resultado [...J;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos |[...];

e criar e disponibilizar materiais e orientacdes para os professores [...];

e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagbgica e curricular [...].

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 16-17. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 30 jul. 2021.

A implementacao da BNCC devera levar em conta, entdo, os curriculos elaborados por estados e mu-
nicipios, bem como por escolas. Além de incorporar essas contribuicoes, a BNCC recomenda contemplar
também temas relevantes para o mundo em que vivemos e dar a esses temas um tratamento interdisci-
plinar. Entre esses temas, merecem especial atencao:

« Direitos das criancas e adolescentes (Lei n® 8.069/90);
« Educacado para o transito (Lei n¢ 9.503/97);

« Estatuto do Idoso (Lei n° 10.741/03);

« Preservacao do meio ambiente (Lei n® 9.795/99);

« Educacao alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/09);

« Educacao em direitos humanos (Decreto n° 7.037/09).

2.3.1 BNCC E A COLABORAGAO DE CURRICULOS

No aspecto pedagogico, os contetdos curriculares deverdo estar a servico do desenvolvimento de
competéncias. Competéncia pode ser definida como possibilidade de utilizar o conhecimento em situa-
coes que requerem sua aplicacao para tomar decisdes pertinentes.
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Nao é demais lembrar que a elaboracdo de curriculos com base em competéncias esta presente em
grande parte das reformas curriculares de diversos paises do mundo. E esta também a abordagem ado-
tada nas avaliacdes internacionais da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés).

2.4. A NOSSA COLECAO E A BNCC

Nesse contexto pautado por reflexdo, debates e mudancas e valendo-nos de uma experiéncia com a
escrita da Histéria acumulada ao longo dos anos, buscamos produzir materiais impressos e digitais ali-
nhados aos pressupostos da BNCC, tais como respeito a pluralidade e a diversidade; busca por equidade
e alinhamento a uma educacao voltada para a inclusao.

Durante a escrita da nossa colecdo didatica de Histdria, buscamos afinar a nossa sensibilidade a essas
intencdes nas escolhas iconograficas, nas abordagens culturais e na selecdo de contetdos, oferecendo
assim a leitura uma obra capaz de contribuir efetivamente para a formacao integral do ser humano,
independentemente de sua origem ou condic¢ao social.

E um dos propositos da nossa obra que esses principios cheguem a carteira do aluno, de norte a sul
do pais, em forma de textos, imagens e atividades escolares. E, assim, somar nossos esforcos aos dos
educadores, pensadores e professores que, de fato, querem contribuir para a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva.

Acreditamos que essas escolhas vao impactar positivamente a aprendizagem dos alunos. E isso ndo é
pouco quando se sabe que os leitores (alunos e professores) sao a razao principal da nossa existéncia.
Voltando-nos aos nossos colegas professores, criamos o Manual de apoio ao professor, com formato
em “U" e orientacbes pagina a pagina, que incorporam experiéncias e reflexdes oriundas da pesquisa
académica e do dia a dia da sala de aula.

Por fim, vale dizer que Australia, Chile, Reino Unido e Estados Unidos construiram e implementaram
uma base curricular nacional que tem favorecido a diminuicao das discrepancias educacionais e a me-
lhoria da qualidade da Educacao. Por que nés nao havemos de conseguir?

3.) ALFABETIZAGAO

A alfabetizacdo pode ser entendida como um processo que abarca desde a aquisicdo do cédigo alfa-
bético até o uso social da lingua e das diferentes linguagens, nas mais diversas praticas sociais cotidia-
nas. Nos anos iniciais, potencializamos atividades que contribuem para a aprendizagem e o dominio do
Sistema de Escrita Alfabético (SEA), que é a base de nossa escrita.

Aprender a utilizar a linguagem escrita é uma das formas de realizar a leitura de mundo, repleto de
outras linguagens — como a linguagem pictérica, a linguagem oral, a linguagem gestual, entre outras.
Assim, 0 processo de alfabetizacao nao se limita a aprendizagem da mecanica da lingua; ndo basta codi-
ficar e decodificar, é preciso construir sentidos para o que se |é e atribuir sentidos para o que se escreve.

Textos de diferentes géneros e formatos (escritos, visuais, hibridos), bem como propostas de escrita

com diferentes propositos, contribuem para a formacao do leitor e do produtor textual competente. En-
tende-se, por leitor competente, aquele que é capaz de realizar leituras com diferentes propoésitos (para
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estudar, para buscar informacées, para se divertir, para seguir instrucoes, entre outros) e
compreendé-las; e por escritor competente aquele que consegue se comunicar (verbal-
mente ou por escrito), se fazer compreender. Vale ressaltar que a producao oral também
precisa ser considerada como producao textual e que os géneros orais, como debates re-
grados, semindrios, podcasts, videos-minuto, entre outros, sdo géneros que precisam ser
ensinados no espaco escolar.

Para a formacao do leitor autébnomo, faz-se necessario investir em situacées que favore-
cam o dominio da fluéncia em leitura. A fluéncia de leitura pressupde ritmo, entonacao,
compreensao global tanto na leitura em voz alta quanto na leitura realizada silenciosamente.

Como refere a Politica Nacional de Alfabetizacdo, a “compreensao de textos é o
proposito da leitura”.? Para que o leitor seja capaz de interpretar adequadamente um
texto, ele precisa dominar as diferentes estratégias de producao e condicbes em que um
texto é produzido. Segundo a PNA, sao quatro processos gerais que permitem averiguar
em que medida o leitor é capaz de atribuir significado ao que |é. Sao eles: a) localizar e
retirar informacao explicita; b) fazer inferéncia direta; c) interpretar e relacionar ideias e
informacao; e d) analisar e avaliar contetidos e elementos textuais.

Assim, além da fluéncia em leitura, é preciso promover também o desenvolvimento
do vocabulario, tanto o receptivo quanto o expressivo. Para dominar o vocabulario de
leitura, no processo inicial, os alunos tém como referéncia a prépria fala, forma de lingua-
gem que ele ja desenvolveu.

A producao escrita, por sua vez, diz respeito a habilidade desde escrever palavras até pro-
duzir textos. O progresso nos niveis de producao escrita acontece a medida que se consolida
a alfabetizacdo e se avanca na literacia. Para criancas mais novas, escrever ajuda a reforcar
a consciéncia fonémica e a instrucao foénica. Para criancas mais velhas, a escrita ajuda a en-
tender as diversas tipologias e géneros textuais.*

Postas as questdes anteriores sobre o significado da alfabetizacao, vale destacar duas
premissas relevantes apresentadas na PNA. A primeira, que a aprendizagem da leitura e da
escrita sao processos de ensino-aprendizagem. Na leitura e na escrita, 0 que se ensina sao
estratégias que podem potencializar o processamento da informacao e a construcao de
sentidos pelos estudantes, ndo apenas a identificacdo das combinacdes dos grafemas (a
decodificacao dos simbolos graficos). Outra premissa destacada pela PNA coloca a familia
como participante deste processo, em coparticipacdo com a escola. Com especificidades
bem definidas, familia e escola podem atuar juntas no processo de alfabetizacdo. Vamos,
entdo, a compreensao de alguns dos conceitos fundamentais apresentados pela PNA.

3A. LITERACIA E LITERACIA EMERGENTE

Entender o que e como a crianca aprende, prescinde do conhecimento que se tem
sobre a linguagem e sua relacao com outros processos cognitivos envolvidos na relacao
ensino-aprendizagem. O conceito de literacia destaca a importancia de compreender-se a

3 BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacao. Brasilia, DF: Sealf, 2019. p. 34.
Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

4 BRASIL. Ministério da Educacao. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacao. Brasilia, DF: Sealf, 2019. p. 34.
Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.
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inter-relacao entre os diferentes conhecimentos que a crianca vivencia desde o momento
de seu nascimento para que aprenda a ler e escrever.

Assim, é preciso ter-se em mente que o inicio do processo de aquisicao de leitura e escrita
é pautado nos modelos de linguagem que a crianca ja adquiriu — ou seja, a fala, como ja
sinalizamos anteriormente. Ao ler para e com uma crianca, de maneira dialogada, compar-
tilhando com ela as ilustracdes, apontando as palavras lidas, conversando a respeito de seus
significados, mostra-se a possibilidade de uso da leitura, pelo compartilhamento da ideia
escrita. Ao interpretar com a crianca o texto lido, vivenciando com ela uma situacao praze-
rosa, em que a imaginacao e a criatividade possam estar em jogo, promove-se 0 incentivo a
construcao daquele conhecimento e potencializa-se a aprendizagem da escrita, alicerca-se o
processo de alfabetizacdo, constituindo-se, essas praticas, na Literacia Emergente.

Assim, podemos falar em Literacia como a aprendizagem de habilidades de leitura e escri-
ta relacionada ao sistema de escrita da cultura em que a crianca esta inserida. No campo da
literacia, as competéncias leitoras vao ganhando contornos iniciais na relacao que a crianca
estabelece com diferentes interlocutores. As estratégias de leitura, de acordo com Isabel
Solé,® sao instrumentos necessarios para o desenvolvimento de uma leitura proficiente, usadas
no ensino de leitura, pressupdem que o aluno compreenda e interprete de forma independen-
te os textos lidos, permitindo a formacao de um leitor independente, critico e reflexivo.

3.2. LITERACIA FAMILIAR

As praticas relacionadas a leitura e a escrita que sao vivenciadas e compartilhadas no
ambiente familiar compreendem a literacia familiar. Tais praticas consistem no comparti-
lhamento de leituras, bilhetes, textos no cotidiano familiar que incentivam as criancas a ler e
escrever como praticas significativas. No contexto familiar, assim como na escola, a leitura
dialogada, em que os familiares conversam com a crianca sobre o contetdo lido, a leitura
compartilhada, em que cada um & um trecho de uma histéria, por exemplo, ou a elabo-
racdo de textos coletivos (histérias, diarios, albuns, listas de compras ou de tarefas), sao
atividades que compdem a literacia familiar e que ajudam amplamente a incentivar a crianca
a adquirir e desenvolver a leitura e a escrita como praticas significativas. Além disso, como
preconiza a BNCC, no campo dos estudos das ciéncias humanas, particularmente, aqui, de
historia, a valorizacao da parceria de trabalho com a familia, fortalece o reconhecimento do
Eu e o sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade, bem
como da propria histéria de vida e de sua cultura, fatores primordiais para a constituicao de
saberes e do sentimento de pertencimento a um determinado grupo ou cultura.

As questoes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessario para a
formagcao das criancas e jovens na escola sao as originarias do tempo presente.
O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018.
p. 397. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 7 ago. 2021.

5 SOLE, Isabel. . Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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3.3. CONSCIENCIA LINGUISTICA, FONEMICA E FONOLOGICA

Aprender a escrever significa apropriar-se do Sistema de Escrita Alfabético (SEA) para poder utiliza-lo na
producao de textos escritos que possam ser lidos e compreendidos autonomamente, sem a participacao
de algum mediador. Saber ler implica compreender o que as palavras escritas significam. Saber escre-
ver implica em dominar o SEA e as regras de combinacdes entre as palavras de modo que se consiga
transmitir suas ideias por essa modalidade, ou seja, ser lido e compreendido. O objetivo do ensino da
leitura e da escrita é, portanto, mediar a aprendizagem de modo que o aprendiz tenha autonomia
nessas atividades de producao e compreensao da escrita.

A percepcao de que o Sistema de Escrita Alfabético (SEA) é constituido por letras que se combinam
de acordo com regras para que se transformem em palavras, requer orientacdo, organizacao e muita
experimentacao para que se transforme em um conhecimento sistematizado. Nesse processo, o adulto é
mediador na construcdo do conhecimento: promove situacdes para provocar na crianca a tomada de cons-
ciéncia sobre cada parte constitutiva do SEA e os diferentes modos de combinacédo das letras e palavras
que compoem um texto.

Na aprendizagem, a crianca vai tomando consciéncia de que a fala é constituida de pequenas par-
tes, chamadas fonemas (a consciéncia fonémica) e que esses fonemas, combinados de diferentes
maneiras, produzem sons diferentes. A percepcdo do resultado dessa combinacao fonémica, chama-
-se de consciéncia fonologica.

A consciéncia fonolégica, como um ramo da consciéncia metalinguistica, é entendida como a
capacidade de refletir sobre a linguagem, mais especificamente sobre os sons que formam as
palavras. Costa (2003, p. 138) define consciéncia fonologica como “a consciéncia de que as pa-
lavras sao formadas por diferentes sons ou grupos de sons e que elas podem ser segmentadas
em unidades menores”.

MADRIL, Liliana Fraga dos Santos. Consciéncia fonoldgica, sistema de escrita alfabética e letramento: sequéncias didaticas na alfabetizacéo.
In: X ANPED SUL. Anais [...], Florianopolis, out. 2014. Disponivel em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1296-0.pdf.
Acesso em: 3 ago. 2021.

Nas varias combinacdes de sons, palavras, sentencas, textos falados e escritos se constroem e podem
ser, também, compreendidos, nos jogos de palavras, nas interacdes, nas diferentes situacoes em que as
palavras sao enunciadas. A percepcao dessas acoes chama-se consciéncia linguistica, que so é possivel
pela mediacdo do outro. E assim que a palavra "manga" pode ser entendida como parte de uma ca-
misa ou uma fruta, que "sapo" combina com "papo" pelos sons das duas palavras, mais do que pelos
sentidos. Assim, quando se ensina a ler e a escrever em um sistema alfabético, o que se ensina é um
modo de representacao grafica que representa sons e sentidos por meio de letras e palavras.

Enfim, a exposicdo da crianca a materiais em que a escrita esteja presente, com um adulto mediando
a apropriacao desses materiais para que eles facam sentido e sejam compreendidos em seus usos sociais,
como nos ensina Vygotsky,® potencializa a aprendizagem da crianca em todos os aspectos de seu desen-
volvimento integral, biopsicossocial e cultural.

A exposicao a diferentes materiais e saberes, em diferentes relacdes sociais, promove a aprendiza-
gem. O trabalho com Histéria, como indicado pela BNCC, por meio dos processos de identificacao,

6 VYGOTSKY, Lev Semenovich. A construgdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001; VYGOTSKY, Lev Semenovich.
A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
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comparacao, contextualizacao, interpretacao e analise de um objeto, estimula o pensamento, produz
saberes, entre os quais destaca-se:

a capacidade de comunicacao e didlogo, instrumento necessario para o respeito a pluralida-
de cultural, social e politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias marcadas
pela tensao e pelo conflito. A l6gica da palavra, da argumentacao, é aquela que permite ao
sujeito enfrentar os problemas e propor solucdes com vistas a superacao das contradicoes
politicas, econémicas e sociais do mundo em que vivemos.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 398. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021)

3.4. NUMERACIA

Outro conceito importante apresentado na PNA é a Numeracia, ou seja, as habilidades de matematica
que permitem resolver problemas da vida cotidiana e lidar com informacdes matematicas.” Segundo a
PNA, o conhecimento dos processos de aprendizagem de leitura, escrita e matematica tém como objetivo
a compreensao de diversas situacoes da vida e nao se separam de outras dimensdes do desenvolvimento
como o fisico, emocional, moral, social, cognitivo e linguistico, devendo sempre acontecer em contextos
pedagdgicos adequados.

De acordo com a BNCC, no desenvolvimento de conteudos relativos a Historia, aprender a identifi-
car codigos variados é tarefa necessaria para o desenvolvimento da cognicao, comunicacédo e sociali-
zacdo, competéncias essenciais para o viver em sociedade.® Nesse contexto, um exemplo do quanto a
numeracia é importante e pode ser implementada pela Histéria, estd na compreensao do significado
sobre as diferentes formas de registros numéricos, de contagem de pessoas, por exemplo, que varia
entre culturas diferentes. Identificar essas diferencas significa tomar consciéncia de que existem varias
formas de apreensdo da realidade.®

3.5. O PISA E A COMPETENCIA LEITORA

O Pisa ¢ um exame que busca medir o conhecimento e a habilidade em leitura, matematica e ciéncias
de estudantes com 15 anos de idade. Ele é organizado pela OCDE e ocorre de trés em trés anos.

Na primeira edicao do Pisa, em 2000, o Brasil obteve 396 pontos em leitura; na sexta, ocorrida em
2015, atingiu a casa dos 407 pontos. Na edicdo de 2018, a média dos estudantes brasileiros foi a 413
pontos, um pequeno avanco em relacdo ao exame de 2015. E certo que houve uma melhoria desse
indicador em relacdo a primeira edicao, quando o resultado do Brasil foi de 396 pontos, mas essa ele-
vacao, segundo critérios da OCDE, nao é estatisticamente relevante. Portanto, a situacao de dificuldade
com a competéncia leitora entre nossos estudantes tem permanecido estavel por muito tempo, por isso
0 assunto merece atencao.

7 BRASIL. Ministério da Educagao. PNA: Politica Nacional de Alfabetizagao. Brasilia, DF: Sealf, 2019. p. 24. Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.
gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

8 BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educagao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 404. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

® BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 403. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.
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Sabendo que o Pisa constroi as questdes das provas de leitura com o objetivo de medir a
compreensdo e a interpretacao de textos e imagens e o grau de autonomia do aluno para
compreender a realidade e reconhecé-la por meio da representacao gréafica, conclui-se que
nossos alunos precisam muito desenvolver tanto a competéncia leitora quanto a escritora.
Dai a énfase que demos a esse trabalho desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

4. ) PROTAGONISMO DO ALUNO

O aluno é visto como protagonista na construcao do saber histérico escolar. Dai a
nossa decisdo de escutar a voz do aluno, valorizar suas falas e suas producdes. O aluno
ndo é um vaso onde se plantam as flores que se quer, mas sim um sujeito ativo que, des-
de cedo, entra em contato com diferentes linguagens e tem de responder a diferentes
estimulos: textuais, imagéticos, sonoros, gestuais, entre outros.

4. ATIVIDADES QUE ESTIMULAM O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS E HABILIDADES

Podemos distinguir trés competéncias fundamentais nos seguintes niveis:

« Nivel basico: se desenvolvem por meio de atividades como ler, identificar, observar, loca-
lizar, descrever, nomear, perceber, entre outras.

« Nivel operacional: se desenvolvem por meio de atividades como associar, relacionar,
comparar, compreender, interpretar, justificar, representar, entre outras.

« Nivel global: se desenvolvem por meio de atividades como avaliar, analisar, aplicar, cons-
truir, concluir, deduzir, explicar, inferir, julgar, resolver, solucionar, entre outras.

A articulacdo entre esses trés niveis de competéncias é decisiva no processo de ensino-
-aprendizagem e esta no cerne da nossa proposta didatico-pedagogica.

570 ENSINO DE HISTORIA E A NOVA
CONCEPCAO DE DOCUMENTO

Na visao positivista da Histéria, o documento era visto, sobretudo, como prova do real.
Aplicada ao livro escolar, essa forma de ver o documento assumia um carater teleolégico —
o documento cumpria uma funcdo bem especifica: ressaltar, exemplificar e, sobretudo,
dar credibilidade a argumentacao desenvolvida pelo autor. Na sala de aula isso se repro-
duzia: o documento servia para exemplificar, destacar e, principalmente, confirmar a fala
do professor durante a exposicao.

Com a Escola dos Annales, fundada pelos historiadores franceses Lucien Febvre e Marc
Bloch, adveio uma nova concepcao de documento que nasceu da certeza de que o pas-
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sado nao pode ser recuperado tal como aconteceu, e que a sua investigacao s6 pode ser
feita tomando-se por base os problemas colocados pelo presente. Essa nova corrente
historiografica, que se formou com base na critica ao positivismo, propos um numero tao
grande e significativo de inovacdes que o historiador Peter Burke referiu-se a essa corrente
como “a Revolucao Francesa da historiografia”.

Contrapondo-se a escola positivista, tributaria do pensamento do filésofo aleméo
Leopold von Ranke, que via o documento como prova do real e capaz de falar por si
mesmo, a Escola dos Annales propunha uma ampliacdo e um novo tratamento a ser
dado ao documento. Eis o que diz Jacques Le Goff, um dos tedricos da nova Histéria:

[...] A Histéria Nova ampliou o campo do documento histérico; ela substi-
tuiu a histéria de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos tex-
tos, no documento escrito, por uma histéria baseada numa multiplicidade
de documentos: [...] figurados, produtos de escavacdes arqueolédgicas, do-
cumentos orais etc. Uma estatistica, uma curva de precos, uma fotografia,
um filme, ou, para um passado mais distante, um pélen féssil, uma fer-
ramenta, um ex-voto sao, para a Histéria Nova, documentos de primeira
ordem. [...]

LE GOFF, Jacques. A Histéria Nova. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990. p. 28-29.

Mas, se por um lado, é consensual entre os historiadores que estamos vivendo uma
“revolucao documental”, a reflexdo sobre o uso de documentos em sala de aula merece
maior atencao. Com base nas reflexdes daqueles que pensaram o assunto e em nossa
experiéncia docente recomendamos, ao trabalhar com documentos na sala de aula:

a) evitar ver o documento como “prova do real”, procurando situa-lo como ponto de
partida para se construirem aproximacoes em torno do episodio focalizado;

b) ultrapassar a descricdo pura e simples do documento e apresenta-lo ao aluno como
matéria-prima de que se servem os historiadores na sua incessante pesquisa;

¢) considerar que um documento nao fala por si mesmo. E necessério levantar questoes
sobre ele e com base nele. Um documento sobre o qual ndo se sabe por quem, para
que e quando foi escrito é como uma fotografia sem crédito ou legenda: tem pouca
serventia para o historiador;

d) levar em conta que todo documento é um objeto material e, a0 mesmo tempo, porta-
dor de um conteudo;

e) considerar que ndo ha conhecimento neutro: um documento tem sempre um ou mais
autores, e ele(s) tem(tém) uma posicao que é necessario que se saiba identificar. Visto
por este angulo, o trabalho com documentos tem pelo menos trés utilidades:

« facilita ao professor o desempenho de seu papel de mediador. A sala de aula deixa
de ser o espaco onde se ouvem apenas as vozes do professor ou a do autor do livro
didatico (tido muitas vezes como narrador onisciente que tudo sabe e tudo vé) para

XV



ser o lugar onde ecoam multiplas vozes, incluindo-se ai as vozes de pessoas que pre-
senciaram os fatos focalizados;

« possibilita ao aluno desenvolver um olhar critico e aperfeicoar-se como leitor e produ-
tor de textos historicos;

« diminui a distancia entre o conhecimento académico e o saber escolar, uma vez que o
aluno é convidado a se iniciar na critica e contextualizacao dos documentos, procedi-
mento importante para a educacao historica.

» 51. O TRABALHO COM IMAGENS FIXAS

Vivemos em uma civilizacdo da imagem. Uma grande quantidade de imagens é posta
diariamente diante dos olhos dos nossos alunos numa velocidade crescente, e sua transfor-
macao em fonte para o conhecimento da Histéria pode, com certeza, ajudar na formacdo
de um leitor atento, auténomo e critico. Um leitor capaz de perceber que a imagem nao
reproduz o real; ela congela um instante do real “organizando-o” de acordo com uma de-
terminada estética e visao de mundo. Um leitor capaz de receber criticamente os meios de
comunicacao; capaz, enfim, de perceber que a imagem efémera que a midia veicula como
verdadeira pode ser — e quase sempre é — a imagem preferida, a que se escolheu mostrar!

Esse fato nao passou despercebido pelos professores que, reconhecendo o potencial
pedagdgico das imagens, passaram a utiliza-las com frequéncia no ensino de Histéria.
Elencamos a sequir alguns cuidados necessarios para o trabalho com elas.
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MUSEU DO LOUVRE, PARIS, GILLMAR/SHUTTERSTOCK.COM

» 5.2. CUIDADOS AO
TRABALHAR COM IMAGENS

Ao se decidir pelo uso de imagens fixas
na sala de aula, levar em conta que essa
pratica pedagdgica requer varios cuida-
dos, alguns dos quais sao listados a se-
quir:

5.24. A IMAGEM E POLISSEMICA

Misto de arte e ciéncia, técnica e cultu-
ra, a imagem é polissémica; até um sim-
ples retrato admite varias interpretacoes.
Exemplo disso é ver um album de foto-
grafias em familia — uma mesma foto que
desperta alegria ou satisfacdo nos avos
podera ser causa de inibicao ou vergonha
para os netos. Outro exemplo:

Mona Lisa, certamente o quadro mais | ———— e -
conhecido do mundo, pode ser t(_)mado 4 Leonardo da Vinci. Mona Lisa, 1503-1518.
como exemplo dessa caracteristica da Oleo sobre madeira, 77 cm x 53 cm.

e =~ ——
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imagem. Ja se afirmou que se estivermos melancolicos temos tendéncia a ver, no sorriso
enigmatico da personagem retratada, melancolia; se estivermos alegres, ela nos parecera
contente; ou seja, ela expressa 0s N0ssos sentimentos Nno momento em que a vemos.

5.2.2. A IMAGEM E UMA REPRESENTACAO DO REAL

De natureza polissémica, a imagem é uma representacao do real e ndo a sua reprodu-
cdo. Sobre isso relata Pierre Villar que certa vez perguntou a seus alunos:

— O que é Guernica?

Eles Ihe responderam imediatamente:

— Guernica é um quadro!

Dai comenta o arguto historiador Pierre Villar:

Efetivamente, [...] Guernica — no espirito de muita gente que ndo tem mais
cuidado de saber exatamente de onde isto surgiu — é um quadro de Picasso.
[...] Guernica tornou-se a representacao de um fato preciso. O fato preciso
esta esquecido, a representacao continua.

D'ALESSIO, Mércia Mansor et al. (org.). Reflexdes sobre o saber histérico. Sao Paulo: Fundacao Editora da
Unesp, 1998. p. 30. (Prismas).

O fato preciso a que Pierre Villar esta se referindo é, como se sabe, o bombardeio da
pequenina cidade espanhola de Guernica pela aviacao nazista, a mando de Hitler, durante
a Guerra Civil Espanhola (1936-1939). O fato, o bombardeio, ocorrido em 26 de abril de
1937, foi esquecido; a representacao produzida por Picasso, um éleo sobre tela, com o
nome de Guernica, permaneceu marcando geracoes. Nao é demais repetir — quando o
professor perguntou o que é Guernica, os alunos responderam: um quadro.

© SUCCESSION PABLO PICASSO/AUTVIS, BRASIL, 2021

» Pablo Picasso. Guernica, 1937. Oleo sobre tela, 349 cm x 776 cm.
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5.2.3. A IMAGEM POSSUI UM EFEITO DE REALIDADE

O que torna mais escorregadio o terreno para quem se decide pelo uso de imagens na
sala de aula é justamente o fato de a imagem possuir um efeito de realidade, ou seja, a
capacidade de parecer a propria realidade.

Se apresentarmos ao alunado a imagem de D. Pedro |, de barba escura, e a de D. Pedro I,
de barba branca, e perguntarmos qual deles é o pai e qual é o filho, muitos dirdo, prova-
velmente, que D. Pedro | é que é o filho de D. Pedro II!

Sobre a construcao das imagens de D. Pedro I, como jovem, e a de D. Pedro Il, como
velho, observou uma estudiosa:

A ilustracao do pai jovem e do filho velho tem causado uma certa perplexida-
de aos jovens leitores e falta a explicagao do aparente paradoxo. A imagem de
um D. Pedro 1I velho foi construida no periodo pés-monarquico e demonstra a
intencao dos republicanos em explicar a queda de uma monarquia envelhecida
que néo teria continuidade. E interessante destacar a permanéncia dessas ilus-
tragoes na producao atual dos manuais, reforcando uma interpretacdo utilizada
pelos republicanos no inicio do século XX, mesmo depois de variadas pesquisas
e publicacoes historiograficas sobre os conflitos e tensoes do periodo.

BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. /n: BITTENCOURT, Circe (org.).
O saber histdrico na sala de aula. Séo Paulo: Contexto, 2008. p. 80.
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» Simplicio Rodrigues de Sa. D. Pedro I, 1826. 4 Pedro Américo. D. Pedro Il na abertura do
Oleo sobre tela, 60 cm x 76 cm. Parlamento, 1872. Oleo sobre tela.
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5.2.4. VER NAO E SINONIMO DE CONHECER

Vivemos num tempo em que se busca reduzir o acontecimento a sua imagem, em vez
de explica-lo e contextualiza-lo historicamente; numa época em que querem nos fazer
crer que ver é sindbnimo de conhecer. No entanto, é preciso que se repita a exaustdo: “eu
vi” nao significa “eu conhego”. Assim, ver no noticiario televisivo um episédio do conflito
no Oriente Médio nao significa conhecer aquele conflito, seus motivos, contexto, teatro
de operacoes etc. Sobre isso disse uma estudiosa:

Os historiadores se deparam hoje com este fenémeno histérico inusitado: a
transformacao do acontecimento em imagem. [...] Nao se busca mais tornar
politicamente inteligiveis uma situagao ou um acontecimento, mas apenas
mostrar sua imagem. Conhecer se reduz a ver ou, mais ainda, a “pegar no ar’,
j& que a mensagem da midia é efémera.

BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe (org.)
O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p. 80.

Um equivoco recorrente quando o assunto é imagem é a afirmacdo de que a imagem
fala por si mesma. Como lembrou uma ensaista:

E ilusério pensar-se que as imagens se comuniquem imediata e diretamen-
te ao observador, levando sempre vantagem a palavra, pela imposicdo clara
de um contetudo explicito. Na maioria das vezes, ao contrario, se calam em
segredo, apdés a manifestagao do mais ébvio: por vezes, em seu isolamento,
se retraem a comunicacao, exigindo a contextualizacao, Unica via de acesso
seguro ao que possam significar. Por outro lado, sdo dificeis de se deixarem
traduzir num cédigo diverso como o da linguagem verbal.

LEITE, Miriam Moreira. Retratos de familia: leitura da fotografia historica. Sao Paulo: Edusp, 1993. p. 12.

De fato, a imagem ¢é captada pelo olho, mas traduzida pela palavra. Toma-la como
fonte para o conhecimento da Histéria envolve vé-la como uma representacao, uma es-
tratégia, uma linguagem com sintaxe prépria; para obter as informacdes com base nela
é indispensavel desnaturaliza-la e contextualiza-la, interrogando-a com perguntas como:
por que, por quem, em que contexto e com que intencao foi produzida. E indispensavel,
enfim, perceber que a imagem nao reproduz o real; ela congela um instante do real, “or-
ganizando-0"” de acordo com uma determinada estética e visao de mundo.

5.3. IMAGENS FIXAS NA SALA DE AULA

O trabalho com imagens pode ajudar no desenvolvimento da competéncia de ler e
escrever com base no registro visual, bem como estimular as habilidades de observar, des-
crever, sintetizar, relacionar e contextualizar. Além disso, contribui decisivamente para a
“educacao do olhar”, para usar uma expressao cunhada por Circe Bittencourt.

XIX
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Com base nas reflexdes de alguns estudiosos e em nossa experiéncia didatica, e cientes
de que essa tarefa ndo é das mais faceis, propomos a seguir alguns procedimentos para
introduzir a leitura de imagens fixas na sala de aula:

Passo numero 1. Apresentar ao aluno uma imagem (fotografia, pintura, gravura, cari-
catura etc.) sem qualquer legenda ou crédito. A seguir, pedir a ele que observe a imagem
e, antes de qualquer coisa, descreva livremente o que esta vendo. A intencao é permitir
que o aluno associe o que esta vendo as informacdes que ja possui, levando em conta,
portanto, seus conhecimentos prévios. Nessa leitura inicial, o aluno é estimulado a iden-
tificar o tema, as personagens, suas acoes, posturas, vestimentas, calcados e adornos, 0s
objetos presentes na cena e suas caracteristicas, o que esta em primeiro plano e ao fundo,
se é uma cena cotidiana ou rara. Enfim, estimular no aluno o senso de observacdo e a
capacidade de levantar hipdteses e tracar comparacoes.

Passo numero 2. Buscar com o aluno o maximo de informacoes internas e externas a
imagem.

Para obter as informacdes internas (quando o destaque forem as pessoas), fazer per-
guntas como: Quem sdo? Como estdo vestidas? O que estao fazendo?

Quem esta em primeiro plano? E ao fundo? etc. Ja quando o destaque for um objeto,
perguntar: O que é isto? Do que é feito? Para que serve ou servia? Onde se encontra?

Quanto as informacdes externas, perguntar: Quem fez? Quando fez? Para que fez? Em que
contexto fez?

Passo numero 3. De posse das informacdes obtidas na pesquisa, pedir ao aluno, ele
préprio, que produza uma legenda para a imagem. A legenda pode ser predominante-
mente descritiva, explicativa, analitica e/ou ainda conter uma critica.

Na producao da legenda pelo aluno, sao trabalhadas principalmente as habilidades de
observar, descrever, associar, relacionar, sintetizar e, por fim, contextualizar. Levar o aluno
a contextualizar o oceano de imagens que seus olhos absorvem a todo instante numa ve-
locidade crescente talvez seja um dos maiores desafios do professor de Historia.

Por fim, uma pergunta: por que trabalhar com imagens em sala de aula?

O trabalho com imagens na sala de aula atende a trés propositos:

a) educar o olhar;

b) contribuir para a formacao ou consolidacdo de conceitos;

¢) estimular a competéncia escritora.

Na nossa pratica docente, nés, professores de Historia, habitualmente propomos um
texto, o interrogamos, e, assim, estimulamos o alunado a escrever com base nele. O que
estamos propondo é continuar estimulando a escrita com base em um texto, mas, ao

mesmo tempo, levar o alunado a escrever também com base em uma imagem (um texto
para ela, sobre ela, tomando-se por base ela).
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E)) POR QUE ESTUDAR A TEMATICA AFRO E
A TEMATICA INDIGENA?

Em 2003, coroando uma luta de décadas da sociedade civil, o governo promulgou a
Lei n° 10.639, que tornou obrigatoério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira no En-
sino Fundamental e Médio das escolas publicas e particulares.

A Lei n® 11.645/08 modificou a Lei n® 10.639/03 e acrescentou a obrigatoriedade de
também se estudarem histéria e cultura dos povos indigenas no Ensino Fundamental e
Médio das escolas publicas e particulares.

Serd que é por obediéncia a lei que se devem estudar a tematica afro e a tematica indigena?

N&o so, pois, além de obedecer a lei e contribuir, assim, para a construcao da cidadania,
ha razdes para se trabalharem a tematica afro e a indigena na escola que merecem ser
explicitadas, a saber:

a) o estudo das matrizes afro e indigena é fundamental para a construcao de identidades;

b) esse trabalho atende a uma antiga reivindicacao dos movimentos indigenas e dos
movimentos negros: “o direito a histéria”;

¢) o estudo dessas tematicas contribui para a educacao voltada a tolerancia e ao res-
peito ao “outro” e, desse modo, é indispensavel a toda populacao brasileira, seja ela
indigena, afro-brasileira ou nao.

Cabe lembrar também que a populacao indigena atual, cerca de 897 mil pessoas, segun-
do o Censo do IBGE-2010, vem crescendo e continua lutando em defesa de seus direitos a
cidadania plena. Ja os afro-brasileiros (pardos e pretos, segundo o IBGE) constituem mais
da metade da populacao brasileira. Além disso, todos os brasileiros, independentemente
da cor ou da origem, tém o direito e a necessidade de conhecer a diversidade étnico-cul-
tural existente no territério nacional. Sobre esse assunto o historiador Itamar Freitas disse:

Em sintese, nossos filhos e alunos tém o direito de saber que as pessoas sao
diferentes. Que o mundo é plural e a cultura é diversa. Que essa diversida-
de deve ser conhecida, respeitada e valorizada. E mais, que a diferenca e a
diversidade sao benéficas para a convivéncia das pessoas, a manutencao da
democracia, e a sobrevivéncia da espécie.

FREITAS, Itamar. A experiéncia indigena no ensino de Histéria. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.).
Historia: ensino fundamental. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Basica, 2010. p. 161.
(Colecao Explorando o ensino).

Do ponto de vista da alfabetizacdo, da linguagem, ha mais um fator importante: ha
muita influéncia dessas culturas, desses povos na nossa lingua, na estrutura e no voca-
buldrio — entender a histéria dos povos, da cultura ajuda na compreensao das palavras e,
consequentemente, na memorizacao da forma ortografica de grafia das palavras.
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XX

7- ORIENTACOES PARA O USO DA
INTERNET

Se a utilidade da internet é consenso entre os educadores, os procedimentos para
seu uso tém sido alvo de acalorados debates. Uma das questdes que mais tem
preocupado os educadores é que, se, por um lado, a internet facilita o acesso a um
leque amplo de textos e imagens, por outro, pode criar o habito de buscar o “trabalho
pronto”, usando o famoso copiar/colar/imprimir; ou seja, encerrando a pesquisa naquele
que deveria ser 0 seu primeiro passo. No que tange ao nosso campo de atuacao, a ques-
tao pode ser resumida na seguinte pergunta: a internet serve ao professor de Histéria?

Sim, certamente; para isso, sugerimos alguns procedimentos:

a) Definir previamente os objetivos da pesquisa e solicitar aos alunos que, enquanto
estiverem pesquisando, nao desviem a atencao da proposta inicial, entrando em salas
de bate-papo ou locais para ouvir musica ou jogar.

b) Encorajar a problematizacdo dos materiais encontrados na rede; depois de localizar
0s sites que tratam de um mesmo assunto ou tema, estimular o alunado a ques-
tionar as fontes em que os sites se apoiam, identificar as auséncias de informacdes
significativas sobre o assunto, confirmar a veracidade das informacdes veiculadas,
e, por fim, estimular o posicionamento critico diante das informacoes e analises ali
disponiveis.

¢) Sugerir ao alunado que relacione os sites encontrados a outros materiais sugeridos em
aula, favorecendo a percepcao de que sites, livros, revistas cientificas e entrevistas sdo
fontes complementares. Isso podera facilitar a percepcao de que um tema histoérico pode
ser melhor compreendido se recorrermos a diferentes fontes e a critica das mesmas.

d) Alertar o alunado para o fato de que nem tudo o que esta na rede é verdade e que
as homepages sao por vezes muito pouco consistentes. Por isso, a indicacdo do tema
deve vir acompanhada de perguntas que orientem os alunos a investigar. Sugerimos,
quando possivel, oferecer um conjunto de sites confidveis sobre o assunto.

e) Incentivar os alunos a trocarem informacdes com colegas de outras escolas do Brasil
e/ou de outros paises via redes sociais. Por meio delas, os alunos poderao também
entrar em contato com autores, érgaos governamentais, instituicdes privadas, blogs
de professores, entre outros. Esse acesso as informacoes/versoes significativas é, com
certeza, Util a educacao historica.

Assim utilizada, a internet pode ajudar os educandos a desenvolver competéncias e
habilidades que lhes permitam apreender as varias duracdes temporais nas quais os di-
ferentes atores sociais desenvolveram ou desenvolvem suas acoes, condicao basica para
que sejam identificadas semelhancas/diferencas, mudancas/permanéncias e dominacao/
resisténcia existentes no processo historico.
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80 CONCEITOS-CHAVE DA AREA DE
HISTORIA

Nesta obra nos trabalhamos alguns conceitos-chave na nossa disciplina como: Historia;
tempo; cronologia; cultura, patriménio cultural; identidade; memoria; politica e cidada-
nia. A sequir, organizamos uma espécie de glossario com esses conceitos, que pode ser
util ao trabalho do professor na preparacao de sua aula.

Histéria: Marc Bloch define a Histéria como estudo das sociedades humanas no tempo.
Para ele:

O historiador nunca sai do tempo..., ele considera ora as grandes ondas de
fendmenos aparentados que atravessem, longitudinalmente, a duragao, ora
o momento humano em que essas correntes se apertam no né poderoso das
consciéncias.

BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 135.

Seguindo a trilha aberta por Bloch, o historiador Holien Bezerra afirma que
a Histéria busca desvendar “as relacdes que se estabelecem entre os grupos
humanos em diferentes tempos e espacos”.

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Histéria: contetidos e conceitos basicos. /n: KARNAL, Leandro (org).
Histéria na sala de aula: conceitos, préticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 42.

Tempo: conceito-chave em Histéria — O tempo é uma construcao humana, e a per-
cepcao da passagem do tempo é uma construcao cultural; varia de uma cultura a outra.
As principais dimensdes do tempo sdo: duracdo, sucessao e simultaneidade. Isto pode
ser trabalhado em aula apresentando-se as diferentes maneiras de vivenciar e apre-
ender o tempo e de registrar a duracdo, sucessao e simultaneidade dos eventos — tais
conteudos tornam-se, portanto, objetos de estudos histéricos. O tempo que interessa
ao historiador é o tempo histérico, o tempo das transformacdes e das permanéncias;
0 tempo histérico ndo obedece a um ritmo preciso e idéntico como o do reldgio e/ou
dos calendarios, por isso, o historiador considera diferentes temporalidades/duracées: a
longa, a média e a curta duracao.

Cronologia: sistema de marcacdo e datacao baseado nas regras estabelecidas pela
ciéncia astrondémica, que tenta organizar os acontecimentos numa sequéncia regular
e continua.

XX
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Cultura:

Entende-se por cultura todas as agOes por meio das quais 0s povos expres-
sam suas “formas de criar, fazer e viver” (Constituicdo Federal de 1988, art.
216). A cultura engloba tanto a linguagem com que as pessoas se comu-
nicam, contam suas historias, fazem seus poemas, quanto a forma como
constroem suas casas, preparam seus alimentos, rezam, fazem festas. Enfim,
suas crencas, suas visdes de mundo, seus saberes e fazeres. Trata-se, portan-
to, de um processo dinémico de transmissao, de geragao a geracao, de prati-
cas, sentidos e valores, que se criam e recriam (ou sdo criados e recriados) no
presente, na busca de solugoes para os pequenos e grandes problemas que
cada sociedade ou individuo enfrentam ao longo da existéncia.

IPHAN. Patriménio Cultural Imaterial: para saber mais. Brasilia, DF: Iphan, 2012. p. 7. Disponivel em: http://
portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/cartilha_1__parasabermais_web.pdf. Acesso em: 3 ago. 2021.

Sobre esse conceito, o professor Holien Goncalves Bezerra afirma:

[...] Cultura nao é apenas o conjunto de manifestacoes artisticas. Envolve as
formas de organizacao do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pes-
soas, dos ritos das religides, das festas etc. assim, o estudo das identidades
sociais, no ambito das representagoes culturais, adquire significado e impor-
tancia para a caracterizagao de grupos sociais e de povos.

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Historia: contetidos e conceitos basicos. /n: KARNAL, Leandro. Histéria na
sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2007. p. 46.

Patrimonio Cultural:

Constituem patriménio histérico brasileiro os bens de natureza material e
imaterial [...] nos quais se incluem: I - as formas de expressao; II — os modos
de criar, fazer e viver; III — as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificacoes e demais espacos destinados
as manifestacoes artistico-culturais; V — os conjuntos urbanos e sitios de va-

lor histérico, paisagistico, artistico, arqueologico, ecolégico e cientifico.

ORIA, Ricardo. Meméria e ensino de Histéria. /n: BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 2.
ed. Sao Paulo: Contexto, 1998. p. 134. (Repensando o Ensino).

Identidade: pode ser definida como a construcao do “eu” e do “outro” e a constru-

cdo do “eu” e do “nés”, que tem lugar nos diferentes contextos da vida humana e nos
diferentes espacos de convivio social. Essa construcao baseia-se no reconhecimento de se-
melhancas/diferencas e de mudancas/permanéncias. Sobre o assunto disse uma ensaista:

Um dos objetivos centrais do ensino de Histéria, na atualidade, relaciona-se
a sua contribuicdo na constituicdo de identidades. A identidade nacional,
nessa perspectiva, é uma das identidades a serem constituidas pela Histéria
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escolar, mas, por outro lado, enfrenta ainda o desafio de ser entendida em
suas relacoes com o local e o mundial.

A constituicao de identidades associa-se a formacao da cidadania, problema
essencial na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais
mais amplas e o papel da escola em particular.

BITTENCOURT Circe, Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.
Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 121.

A construcdo de identidades esta relacionada também a memoria.

Memaéria: Segundo Pedro Paulo Funari: “A memoria [...] é uma recriacao constan-
te no presente, do passado enquanto representacao, enquanto imagem impressa na
mente”."® Memoéria pode ser definida entdo como o modo pelo qual os seres humanos
se lembram ou se esquecem do passado; ja a Histéria pode ser vista como a critica da
memoéria. Em sociedades complexas, como a que vivemos, a memoria coletiva cede
lugar aos lugares de memadria como museus, bibliotecas, espacos culturais, galerias,
arquivos ou a uma “grande” historia, a histéria da nacdo. A memdéria nos remete a
questao do tempo.

Cidadania: o conceito de cidadania — chave na nossa proposta de ensino de Histéria —
tem como base as reflexdes dos historiadores Carla Bassanezi Pinsky e Jaime Pinsky:

Afinal, o que é ser cidadao?

Ser cidadao é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade pe-
rante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar no desti-
no da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participagao do individuo na riqueza coletiva: o direito a educa-
¢ao, ao trabalho, ao salério justo, a satde, a uma velhice tranquila. Exercer
a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais. Este livro trata do
processo histérico que levou a sociedade ocidental a conquistar esses direi-
tos, assim como dos passos que faltam para integrar os que ainda nao sao
cidadaos plenos.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Histéria da cidadania. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 9.

A compreensao da cidadania numa perspectiva histérica de lutas, confrontos e nego-
ciacbes, e constituida por intermédio de conquistas sociais de direitos, pode servir como
referéncia para a organizacao dos contetdos da disciplina histérica. Vale lembrar ainda
que 0s conceitos possuem uma historia, e que esta variou no tempo e no espaco. Cientes
disso, evitamos visdes anacronicas, a-histéricas ou carregadas de subjetividade.

0 FUNARI, Pedro Paulo. Antiguidade classica. Campinas: Editora da Unicamp, 2013. p. 16.

XXV



Memoria:

[...] @ memoria na concepcao de [Meurice] Halbwachs é um processo de re-
construcao, devendo ser analisada levando-se em consideracao dois aspec-
tos: o primeiro refere-se ao fato de que néo se trata de uma repeticao linear
dos acontecimentos e vivéncias no contexto de interesses atuais; por outro
lado, se diferencia dos acontecimentos e vivéncias que podem ser evocados e
localizados em um determinado tempo e espaco envoltos num conjunto de
relacdes sociais.

Para este, a lembranca necessita de uma comunidade afetiva, cuja constru-
cao se da mediante o convivio social que os individuos estabelecem com
outras pessoas ou grupos sociais, a lembranga individual é entdo baseada
nas lembrangas dos grupos nos quais esses individuos estiveram inseridos.
Desse modo, a constituicdo da memoria de um individuo resulta da combi-
nacao das memorias dos diferentes grupos dos quais esté inserido e conse-
quentemente é influenciado por eles, como por exemplo, a familia, a escola,
igreja, grupo de amigos ou no ambiente de trabalho. Nessa 6tica, o individuo
participa de dois tipos de memoéria, a individual e a coletiva.

Segundo Halbwachs o individuo que lembra esta inserido na sociedade na
qual sempre possui um ou mais grupo de referéncia, a memdria é entdo
sempre construida em grupo. [...]

[...] Halbwachs identifica que ao lado da memoéria coletiva, ha também a
chamada meméria individual. Esta por sua vez, pode ser entendida como um
ponto de vista sobre a memoria coletiva, ponto de vista este, que pode so-
frer alteragoes de acordo com o lugar que ocupamos em determinado grupo,
assim como também estd condicionado as relacoes que mantemos com ou-
tros ambientes. A assimilacao das lembrancas pode variar de membro para
membro, visto que a quantidade de lembrancas que sao transportadas pela
memoria coletiva com maior ou menor intensidade, é realizada a partir do
ponto de vista de cada sujeito.
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A memoria individual nao estd de todo isolada, ao passo que toma como
referéncia sinais externos ao sujeito, isto é, a memoria coletiva. [...] Para tan-
to, é importante assinalar que as lembrancas que se destacam em primeiro
plano da meméria de um grupo social, sao aquelas que foram vivenciadas
por uma maior quantidade de integrantes desse grupo. Existe entdo, uma es-
treita relacdo entre memoria coletiva e memoria individual. Para Halbwachs:

para que a nossa memoaria se aproveite da meméria dos outros, nao
basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso
que ela ndo tenha deixado de concordar com as memorias deles e
que existam muitos pontos de contato entre uma e outras para que a
lembranga que nos fazem recordar venha a ser constituida sobre uma
base comum. (HALBWACHS, 2013, p. 39).

[--]

SILVA, Giuslane Francisca da; HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Traducao de Beatriz Sidou. 2. ed. Sao
Paulo: Centauro, 2013. Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18, ago. 2016, p. 249-250. Disponivel em:
https:/seer.ufrgs.br/aedos/article/view/59252. Acesso em: 3 ago. 2021.
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Para facilitar seu trabalho de planejamento e contemplar a proposta pedagogica da
colecao, apresentamos enfim o quadro de contetdos dos cinco volumes da colecao.

Considerando os pressupostos tedrico-metodoldgicos expostos anteriormente, cada

SECAO INTRODUTORIA

9J) QUADRO DE CONTEUDOS DA COLEGCAO

livro apresenta-se estruturado em quatro unidades tematicas.

Unidade

1. Ser crianca

. Vamos nos apresentar!

Capitulo

. Crianga, tempo e histéria

2. Crianca, familia e comunidade

. Viver em familia

. Regras de convivéncia

3. Brinquedos e brincadeiras

. Brinquedos e brincadeiras

. Outros povos, outros modos de brincar

4. A vida na familia e na escola

. As familias sao diferentes

. As escolas sao diferentes

. Datas comemorativas

Unidade

1. Meu lugar, minha comunidade

. Eu e o outro, nés e os outros

Capitulo

. Rua

2. O tempo

. Contando o tempo

. Antes, durante e depois

. Relégio e calendério

3. Registros historicos

. Os objetos contam uma historia

. Documentos pessoais

4. Trabalho e meio ambiente

. Trabalho e comunidade

. Trabalho e ambiente
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Unidade

1. Histérias de cidades brasileiras

. Municipios brasileiros

Capitulo

. Cidades: histérias e culturas

2. Patrimonio e meméria

. Patrimoénios do Brasil

. Lugares de memoria

3. Comunidades, espago e poder

. Comunidades

. Espaco e poder

4. Campo e cidade, trabalho e
lazer

. Mundo do trabalho

. Trabalho

. Trabalho e lazer no tempo

1. Mudancas e permanéncias

. Quem faz a histéria

Capitulo

. Tempo e primeiros tempos

2. Circulacdo e comunicacao na
historia

. Da Africa para o mundo

. Cidades do presente e do passado

. Meios de comunicacdo: passado e presente

3. Formacao do povo brasileiro

. Povos indigenas no Brasil

. Portugueses onde hoje ¢é o Brasil

. Africanos antes e depois dos Europeus

4. Abolicao e imigracao

. Abolicao

. Da Europa para a América

. Imigrantes: trabalho, resisténcia e cultura

Unidade

1. Cultura, tempo e calendario

. O "tempo do reldgio” e outros tempos

Capitulo

. Os primeiros povoadores da Terra

. Povos antigos: religido e cultura

2. Cidadania: passado e presente

. O respeito a diversidade e a pluralidade

. Cidadania: conquistas dos povos

. Cidadania: conquistas do povo brasileiro

3. Linguagens e debates

. O uso de diferentes linguagens na comunicacao

. Debates do nosso tempo

4. Patrimonio e marcos de
memoria

. Patrimoénios da humanidade

. Marcos de memoria
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O que
avaliar?

AVALIACAO

Sabe-se que o processo de construcao do conhecimento é dinamico e nao linear, assim,
avaliar a aprendizagem implica avaliar também o ensino oferecido. E importante que toda
a avaliacao esteja relacionada aos objetivos propostos e, para atingi-los, é indispensavel
que os estudantes aprendam mais e melhor. Assim, os resultados de uma avaliacdo devem
servir para reorientar a pratica educacional e nunca como um meio de estigmatizar os
estudantes.

Para pensar a avaliacdo, cuja importancia é decisiva no processo de ensino-aprendiza-
gem, lancamos mao das reflexdes de César Coll'" e dos PCNs. Para César Coll, a avaliacdo
pode ser definida como uma série de atuacdes que devem cumprir duas funcdes basicas:

« diagnosticar: ou seja, identificar o tipo de ajuda pedagdgica que sera oferecida aos estu-
dantes e ajusta-la progressivamente as caracteristicas e as necessidades deles;

« controlar: ou seja, verificar se os objetivos foram ou nao alcancados (ou até que ponto o
foram).

Para diagnosticar e controlar o processo educativo, César Coll recomenda o uso de trés
tipos de avaliacao:

Os tipos e graus de aprendizagem

Os esquemas de conhecimento Os progressos, dificuldades, blogueios

relevantes para o novo material ou
situacdo de aprendizagem.

etc. que marcam o processo de
aprendizagem.

que estipulam os objetivos (finais, de
nivel ou didaticos) a propésito dos
conteldos selecionados.

Quando
avaliar?

No inicio de uma nova fase de
aprendizagem.

Durante o processo de aprendizagem.

Ao final de uma etapa de
aprendizagem.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Como
avaliar?

Consulta e interpretacdo do histérico
escolar do estudante. Registro

e interpretacdo das respostas e
comportamentos dos estudantes ante
perguntas e situacoes relativas ao
novo material de aprendizagem.

Observacédo sistematica e pautada do
processo de aprendizagem. Registro
das observacdes em planilhas de
acompanhamento. Interpretacao das
observacoes.

Observacao, registro e interpretacdo
das respostas e comportamentos

dos estudantes a perguntas e
situacdes que exigem a utilizacdo dos
contetdos aprendidos.

" COLL, César. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica, 1999.

COLL, César. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 151.
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A avaliacao diagnéstica busca verificar os conhecimentos prévios dos estudantes e
possibilita a eles a tomada de consciéncia de suas limitacoes (imprecisdes e contradicoes
dos seus esquemas de conhecimento) e da necessidade de supera-las. A secdo O que
sabemos? busca oferecer subsidios para este tipo de avaliacdo no inicio do ano letivo.

A avaliacao formativa visa avaliar o processo de aprendizagem. A avaliacao formativa
pode ser feita por meio da observacéo sistematica do estudante, com a ajuda de planilhas
de acompanhamento (ficha ou instrumento equivalente em que se registram informa-
cOes Uteis a0 acompanhamento do processo). Cada professor deve adequar a planilha de
acompanhamento as suas necessidades. A secdo Retomando busca oferecer subsidios
para este tipo de avaliacdo ao fim das unidades. Ao longo deste Manual, as sugestoes da
secao +Atividades também podem servir ao propoésito da avaliacdo formativa.

A avaliacao somativa procura medir os resultados da aprendizagem dos estudan-
tes confrontando-os com os objetivos que estao na origem da intervencao pedagogi-
ca, a fim de verificar se estes foram ou ndo alcancados ou até que ponto o foram. Ao
final do livro, ha a secao O que aprendemos, na qual vocé encontrara atividades que
contribuem para esta avaliacao.

Note-se que os trés tipos de avaliacao estao interligados e sao complementares,
podendo se desdobrar em processos com diferentes propostas. Nesta obra, ha ativi-
dades variadas e cada uma delas pode servir a um desses propoésitos avaliativos. Por
meio deles o professor colhe elementos para planejar; o estudante toma consciéncia
de suas conquistas, dificuldades e possibilidades; a escola identifica os aspectos das
acoes educacionais que necessitam de maior apoio.

A avaliacdo, portanto, deve visar ao processo educativo como um todo e ndo ao
éxito ou fracasso dos estudantes.

104. ORIENTACOES PARA A AVALIAGCAO

Recomendamos que se empreguem na avaliacao:

a) observacao sistematica: visa trabalhar as atitudes dos estudantes. Para isso,
pode-se utilizar o diario de classe ou instrumento semelhante para fazer anota-
coes. Exemplo: vocé pediu que os estudantes trouxessem material sobre a ques-
tao do meio ambiente, e um estudante, cujo rendimento na prova escrita nao
havia sido satisfatorio, teve grande participacdo na execucao desta tarefa; isto
devera ser levado em consideracao na avaliacao daquele bimestre. A observacao
sistematica sera fundamental, por exemplo, nas atividades distribuidas ao longo
dos capitulos, nas secoes Vocé cidadao! e Escutar e falar, por exigirem dos
estudantes espirito associativo e realizacao de producoes variadas.

b) andlise das producoes dos estudantes: busca estimular a competéncia do
estudante na producao, leitura e interpretacdao de textos e imagens. Sugerimos
levar em conta toda a producao, e nao apenas o resultado de uma prova, e ava-
liar o desempenho em todos os trabalhos (pesquisa, relatério, histéria em qua-
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drinhos, releitura de obras classicas, prova etc.). Note-se que, para o estudante
escrever ou desenhar bem, é necessario que ele desenvolva o habito.

¢) atividades especificas: visam estimular, sobretudo, a objetividade do estudante ao
responder a um questionario ou expor um tema. Exemplo de pergunta: Pode-se dizer
que no dia 22 de abril de 1500 o Brasil foi descoberto? Resposta: Nao, pois as terras
que hoje formam o Brasil eram habitadas por milhes de indigenas quando a esquadra
de Cabral aqui chegou. Complemento da resposta: 22 de abril foi o dia em que Cabral
tomou posse das terras que viriam a formar o Brasil para o rei de Portugal.

d) autoavaliacao: visa ajudar o estudante a ganhar autonomia e a desenvolver
a autocritica. O estudante avalia suas producoes e a recepcao de seu trabalho
entre os outros estudantes, bem como a comunicacao de seus argumentos e
resultados de trabalho.

10.1.1. MODELO DE OBSERVAGAO E AVALIAGAO DOS ALUNOS

Seguem abaixo alguns parametros que contribuem para o processo de avaliacao

(individual e autoavaliacdo).

1. Participacao do(a) aluno(a):

a) Na elaboracdo e na execucdo das atividades.

b) No desenrolar do processo.

¢) Na criacdo e na confeccdo de produtos e materiais para a aula.
d) Nas apresentacoes.

e) Nas atividades que mais exigem cooperacao e solidariedade.

. Desempenho do(a) aluno(a):

a) Quanto a aquisicao de contetdos conceituais e procedimentais.
b) Quanto a atitude.

¢) Nas diferentes avaliacoes.

d) Quanto a capacidade de argumentacao, oral e escrita.

e) Quanto a resolucdo de problemas.

. Autoavaliacao

A autoavaliacdo é um aprendizado fundamental para a construcao da autonomia

do(a) aluno(a); além disso, democratiza o processo, pois envolve diferentes pontos de
vista. Sugestdes de perguntas para a autoavaliacao:

Vocé considerou interessante a atividade ou o trabalho realizados?

Tinha conhecimentos anteriores que o(a) auxiliaram na realizacdo?

Foi facil ou dificil? Se foi dificil, saberia dizer por qué?

Como vocé avalia sua participacdo no grupo? (Realizou tarefas que contribuiram para

o trabalho? Sugeriu formas de organizar o trabalho? Colaborou com seus colegas na
realizacao de tarefas?).

Vocé considera que a maneira como o tema foi abordado ajudou na sua compreen-
sao dos contelidos e propostas de atividades?

XXXI



» 10.2. FICHAS PARA MONITORAMENTO DE APRENDIZAGEM

FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
()]
E Professor(a):
<C
o . < i N
o PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos
=
Q<
< ) Objetivos pedagogicos Avaliacao Observacoes
O e Entende o conceito de municipio? EC
< o
o & NE
< O -
O <<
- * Diferencia municipio de cidade? EC
22 .
aye) PC
<( E e Entende o conceito de campo? EC
g:: LLl NE
oc
o PC
— e Compreende a interdependéncia entre o campo e
i a cidade? EC
oC NE
Ll
— PC
< e |dentifica as mudancas e permanéncias do campo
E e das cidades? EC
NE
PC
e Reflete sobre a memoria e a histéria de cidades
brasileiras? EC
NE
PC
e Compreende que cada cidade possui sua historia? EC
NE
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Estratégias para remediacao

e Entende o conceito de municipio? EC
NE
PC
e Diferencia municipio de cidade? EC
NE
PC
e Entende o conceito de campo? EC
NE
PC
e Compreende a interdependéncia entre o campo e
a cidade? EC
NE
PC
e |dentifica as mudancas e permanéncias do campo
e das cidades? EC
NE
PC
* Reflete sobre a memaria e a historia de cidades
brasileiras? EC
NE
PC
e Compreende que cada cidade possui sua histéria? EC
NE

XXX
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XXXIV

FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:

Turma:

Ne do estudante:

Professor(a):

PC = Plenamente construido

EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Observacoes
e Desenvolve a nocao de patrimonio cultural? EC
NE
PC
e Entende a nocao de pertencimento? EC
NE
PC
e Compreende os conceitos de patriménio cultural EC
material, imaterial e natural?
NE
PC
e Reconhece a importancia de se valorizar o
patrimoénio imaterial na formacéo da identidade EC
cultural de um povo?
NE
PC
e Elabora o conceito de marco histérico? EC
NE
PC
e Conhece alguns marcos histéricos de cidades EC
brasileiras?
NE
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

PC = Plenamente construido EC = Em construcao

NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Estratégias para remediacao
e Desenvolve a nocao de patriménio cultural? EC
NE
PC
e Entende a nocdo de pertencimento? EC
NE
PC
e Compreende os conceitos de patrimoénio cultural EC
material, imaterial e natural?
NE
PC
e Reconhece a importancia de se valorizar o
patriménio imaterial na formacdo da identidade EC
cultural de um povo?
NE
PC
e Elabora o conceito de marco histérico? EC
NE
PC
e Conhece alguns marcos histéricos de cidades EC
brasileiras?
NE

XXXV




FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
Professor(a):
() ) .
= Plenamente construido = Em construcao = Necessita de mais estimulos
— PC =PI t truid EC=E truca NE =N ta d timul
L
<C
o
IC_) Objetivos pedagogicos ‘ Avaliacao ‘ Observacoes
PC
0 <
< O e Entende o conceito de comunidade e a ideia de EC
I o que todos vivemos em uma comunidade?
o 9O N
< o
U (a T PC
<C O e Compara diferentes comunidades com atencao as EC
9 !C<)" diferencas e semelhancas entre elas?
) NE
= 0
D 8 PC
é (ol e Entende o conceito de grupo social? EC
Ll
<C
o NE
—
< -
[a's e Conhece os espacos publicos em que vive e EC
E identifica suas funcoes?
= -
PC
e Diferencia espaco doméstico, espaco publico e
. - . EC
areas de conservacao ambiental?
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

Objetivos pedagogicos

e Entende o conceito de comunidade e a ideia de

PC = Plenamente construido EC = Em construcao

‘ Avaliacao ‘

NE = Necessita de mais estimulos

Estratégias para remediacao

gue todos vivemos em uma comunidade? EC
NE
PC
e Compara diferentes comunidades com atencao as EC
diferencas e semelhancas entre elas?
NE
PC
e Entende o conceito de grupo social? EC
NE
PC
e Conhece 0s espacos publicos em que vive e EC
identifica suas funcbes?
NE
PC
e Diferencia espaco doméstico, espaco publico e EC
areas de conservacao ambiental?
NE

XXXVII
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
Professor(a):
PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Observacoes
e Diferencia o trabalho no campo do realizado na EC
cidade?
NE
PC
e Entende os conceitos de pecudria e extrativismo? EC
NE
PC
e Reconhece o setor de servi¢os e sua importancia EC
para a sociedade?
NE
PC
e |dentifica as mudancas que ocorreram com as EC
profissdes com o passar do tempo?
NE
PC
e Diferencia formas de trabalho no campo e na
. . EC
cidade e os usos da tecnologia nesses contextos?
NE
PC
e Compara as relaces de trabalho e as formas de
. EC
lazer do presente as do passado?
NE
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Estratégias para remediacao
e Diferencia o trabalho no campo do realizado na
. EC
cidade?
NE
PC
e Entende os conceitos de pecudria e extrativismo? EC
NE
PC
e Reconhece o setor de servicos e sua importancia EC
para a sociedade?
NE
PC
e |dentifica as mudangas que ocorreram com as EC
profissdes com o passar do tempo?
NE
PC
e Diferencia formas de trabalho no campo e na
i . EC
cidade e os usos da tecnologia nesses contextos?
NE
PC
e Compara as relacdes de trabalho e as formas de
. EC
lazer do presente as do passado?
NE

XXXIX
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Unidades

ALFABETIZACAO

Conceitos

* Municipio

e Cidade

e Campo

e Interdependéncia
e Migracao

1 e Povoado/vila

* Engenho

e Sobrado

e Multicultural
* Remanescentes de quilombo

MATRIZ ARTICULADORA DESTE VOLUME

» 111. CONCEITOS, BNCC E COMPONENTES ESSENCIAIS PARA

Objetos de conhecimento

* O "Eu”, o "Outro” e os diferentes grupos
sociais e étnicos que compdem a cidade e
0s municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive.

e Cultura

e Diversidade cultural

e Patrimonio cultural

e Patrimonio material

2 e Patrimonio imaterial
e Patrimonio natural

e Marco historico

e Monumento
e Memoria

e Os patrimoénios historicos e culturais da cidade
e/ou do municipio em que vive.

e A producao dos marcos da memoria: 0s
lugares de memoria (ruas, pracas, escolas,
monumentos, museus etc.).

e Comunidade
* Grupo social
* Diferencas e semelhancas
* Modos de viver
3  Rural
e Urbano
e Espaco publico; espaco privado;
espaco doméstico
* Regras de convivéncia

e A producao dos marcos da memoria:
formacao cultural da populacao.

e A producao dos marcos da meméria: a cidade
e 0 campo, aproximacoes e diferencas.

e Agricultura

e Pecuaria

e Extrativismo

e Interdependéncia

e Trabalho

e |azer

e Passado e presente
e Comércio

* Servicos

e A producdo dos marcos da memdria: a cidade
e 0 campo, aproximacoes e diferencas.

e A cidade e suas atividades: trabalho, cultura e
lazer.




Habilidades

Competéncias

Componentes essenciais para a

alfabetizacao

e Fluéncia em leitura oral

()

—

LL

=

@) EEggE:g; 5 (especifica) e Desenvolvimento de vocabulario

= EFO3HIO3 1 (geral) e Compreensao de textos

a < e Producéo de escrita

e

Al

o9

< o

U &

< O e Fluéncia em leitura oral

O << EFO3HI04 5 (especifica) ! B

5' 5)’ EFO3HIOS e Desenvolvimento de vocabulario

> Q0 EFO3HIO6 1, 3 (gerais) : gg@f;i”;goeieﬁ::xms

O O

o

<C

= i

a (a's

Z:I e Consciéncia fonoldgica e fonémica

o EFO3HIO7 e Fluéncia em leitura oral

Ll EFO3HIO8 5 (especifica) e Desenvolvimento de vocabulario

LT: EFO3HIO9 1, 2 (gerais) e Compreensao de textos

S EFO3HIT0 ® Producao de escrita

e Consciéncia fonolégica e fonémica

EFO3HIO8 | (especifica) e Conhecimento alfabético
EFO3HI11 1 9'? oraid) « Fluéncia em leitura oral
EFO3HI12 719 e Compreensao de textos

e Producao de escrita

XL
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OBJETIVOS

e Trabalhar o conceito de
municipio.

e Diferenciar municipio de
cidade.

e Trabalhar o conceito de
campo.

e Evidenciar a interdependéncia
entre 0 campo e a cidade.

e |dentificar as mudancas e as
permanéncias do campo e das
cidades.

e Refletir sobre a memoaria e a
histéria de cidades brasileiras.

e Tornar claro para os
estudantes que cada cidade
possui sua historia.

» 11.2. SUBSIDIOS PARA PLANEJAMENTO BIMESTRAL

CONTEUDOS
Avaliacdo diagnéstica: 6e7 1
O que sabemos?
Hlstqugs de cidades 8e9 1
brasileiras
Municipios brasileiros 10a 13 2
Fprmagao de uma 14 3
cidade
A cidade de Ouro
Preto — Minas Gerais 14a17 3
A formagao do Rio de 18 ¢ 19 4
Janeiro
Outras cidades
formadas em torno de 20 e 21 4
fortes
Regiao 22 e 23 5
Cidades: historias e 24 6
culturas
Sal\{ador: a primeira 24 6
capital
A presenca 24 e 75 6
portuguesa
A presenca africana 26 e 27 7
em Salvador
Séo Eaulo: uma cidade 78 a 37 Se9
multicultural
Avaliacdo formativa: 38 e 39 10

Retomando
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OBJETIVOS

e Ajudar o alunado a formar a
nocao de patrimoénio cultural.

e Desenvolver nos alunos a
nocao de pertencimento.

e Trabalhar os conceitos de
patrimoénio cultural material,
imaterial e natural.

e Chamar a atencao para a
importancia de se valorizar
o patrimdnio imaterial na
formacao da identidade
cultural de um povo.

e Ajudar os alunos a construir o
conceito de marco historico.

e Estimular os alunos a
conhecerem alguns marcos
historicos de cidades
brasileiras.

CONTEUDOS

PAGINAS

Patrimbénio e memoaria 40 11
Patrimonio material 40 11
Patrimonio imaterial 41 11
Patrimonio natural 41 11
Patrimonios do Brasil 42 12
A festa do 2 de julho 42 e 43 12
Patrlmoplos naturais 44 13
do Brasil

Que_m ACU.'da do nosso 45 6 46 13
patriménio?

A valorizacao da

matriz africana e 47 14
indigena

Lugares de memoria 48 e 49 14
Nomes de ruas 50 15
Quem define os 51 15
nomes das ruas?

Monumentos na

historia de um 52 a 55 15e 16
municipio

Nomes de edificios 56 a 58 16e 17
Marcos historicos da

cidade de Curitiba 22 i
Largo da Ordem 59 e 60 18
Marco da cidade de

Belo Horizonte ol e
Mt{Js_eu de Artes e 61 4 63 19
Oficios

Avaliacao formativa: 64 © 65 20

Retomando
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OBJETIVOS

e Trabalhar o conceito de
comunidade e a ideia de
gue todos vivemos em uma
comunidade.

e Comparar diferentes
comunidades atentos as
diferencas e semelhancas
entre elas.

e Trabalhar o conceito de grupo
social.

e Conhecer os espacos publicos
em que vive e identificar suas
funcoes.

e Diferenciar espaco doméstico,
espaco publico e areas de
conservacao ambiental.

CONTEUDOS

Comunidades, espaco

PAGINAS

66 e 67 21
e poder
Comunidades 68 21
Comunidade de
Alphaville 68 ¢ 69 22
Comlulnlda'de de 70 e 71 73
Paraisopolis
Comunidade do
Abaeté 72 a75 24
Espaco e poder 76 25
O go.v?r'no do 76 75
municipio
Camara dos 77 a 79 25 e 26
vereadores
Espacos publicos 80 27
Escola publica 80 27
Un!dades Basicas de 31 27
Saude
Espaco privado 82 27
Espaco domeéstico: 33 3 89 78 e 29

nosso lar

Avaliacdo formativa:
Retomando

90 e 91

30
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

OBJETIVOS

e Diferenciar o trabalho no

campo do realizado na cidade.

e Trabalhar os conceitos de
pecuaria e extrativismo.

e Apresentar o setor de servicos
e sua importancia para a
sociedade.

e Evidenciar as mudancas que
ocorreram com as profissdes
com o passar do tempo.

e Diferenciar formas de trabalho
no campo e na cidade e os
usos da tecnologia nesses
contextos.

e Comparar as relacoes de
trabalho e as formas de lazer
do presente as do passado.

Campo e cidade,

que aprendemos

trabalho e lazer %2 31
Do trigo ao pao 92 e 93 31
Mundo do trabalho 94 31
Trapalho no campo: 94 2 96 31632
agricultura

Pe;uar|a — Criacao de 97 37
animais

Ex‘Fratlwst: vegetal, 98 e 99 37
animal e mineral

Tegnologla no campo 100 e 101 30
hoje

Trabalho na cidade:

indUstria, comércio e 102 33
servicos

Industria 102 e 103 33
Comeércio 104 BB
Servicos 105 a 107 33
Trabalho 108 34
Trabalho no passado 108 34
Os senhores de 109 34
engenho

Os escravizados 109 a 113 34
A criacao de gado:~o 114 2 117 35
avanco para o sertao

O gado na ocupacao 118 ¢ 119 35
do Sul

Mineracao 120 a 123 36
O cafe fez a riqueza 124 2 126 36
de Sao Paulo

IndUstria e operarios 127 36
Trabalho no presente 128 e 129 37
Trabalho e lazer no 130 37
tempo

Trabalho no passado 130 37
Tecnologia e trabalho 131 e 132 37
Lazgr nas cidades de 133 e 134 33
antigamente

Lazer hoje 135 a 137 38 e 39
Avaliacao somativa: O 138 3 143 39 e 40
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A AVALIACAO deve orientar a aprendizagem. Nova
Escola, 2009. Disponivel em: https://novaescola.org.br/
conteudo/356/a-avaliacao-deve-orientar-a-aprendiza-
gem. Acesso em: 4 ago. 2021.

Esse artigo de rapida leitura possibilita a reflexao sobre a pratica da
avaliacdo escolar. Por meio de depoimentos de especialistas no tema,
como Cipriano Luckesi, Léa Depresbiteris e Mere Abramowicz o artigo
oferece criticas a modelos arcaicos de avaliacao e indicacbes de prati-
cas avaliativas que preconizem o protagonismo dos estudantes e pri-
vilegiem o processo pedagdgico em detrimento da mera classificacdo.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histoéria: fundamentos
e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2012.

A historiadora, pesquisadora do ensino de Histéria e docente
da disciplina no Ensino Basico e Superior, elabora reflexdes sobre
métodos e conteldos da Historia escolar. O livro se divide em trés
secoes, dedicadas a pensar a histéria da constituicdo dessa discipli-
na escolar, métodos e materiais didaticos.

BITTENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de
aula. Sao Paulo: Contexto, 2008.

Dividido em duas partes, o livro organizado por Circe Bitten-
court retine artigos de pesquisadores e pesquisadoras do ensino de
Historia. Nesses textos sao desenvolvidas reflexdes sobre o curriculo
escolar dessa disciplina e a respeito do emprego de diferentes lin-
guagens como recursos didaticos.

BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O oficio de his-
toriador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

O renomado historiador da escola dos Annales sistematiza
sobre o fazer historico, abordando questées que tocam na epis-
temologia da Histéria, nos limites disciplinares dessa ciéncia e em
didlogos com outras disciplinas das ciéncias humanas. Marc Bloch
delineia, desse modo, uma concepcdo ampla e profunda sobre a
natureza da Histéria enquanto ciéncia.

BRASIL. Aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE e
da outras providéncias (Lei n° 13.005). Brasilia, DF, 2014.

Lei que estabelece diretrizes e metas do Plano Nacional de Edu-
cacao.

BRASIL. Casa Civil. Constituicao da Republica Federa-
tiva do Brasil. Brasilia, DF, 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui
caocompilado.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

Texto compilado da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte em 22
de setembro de 1988 e promulgada em 5 de outubro de 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Pacto nacional pela al-
fabetizacao na idade certa - Avaliacdo no ciclo de alfa-
betizacao: reflexdes e sugestdes. Brasilia, DF: SEB, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMENTADA

Documento com reflexdes e sugestdes em relacdo ao processo
de alfabetizacao.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular: educacdo é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018.
Disponivel em: http:// basenacionalcomum.mec.gov.
br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 7 ago. 2021.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que
orienta a composicao curricular do Ensino Basico no Brasil. Estrutu-
radas por meio de competéncias e habilidades, a BNCC apresenta
as aprendizagens essenciais previstas para a educacao escolar na-
cional basica, contemplando tanto o ensino de modo geral quanto
as suas etapas especificas.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96). Brasilia,
DF, 1996. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

Texto da Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabe-
lece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica Nacional
de Alfabetizagdo. Brasilia, DF: Sealf, 2019. Disponivel
em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/cader-
do_final_pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

Documento que estabelece os principios da Politica Nacional de
Alfabetizacao no Brasil.

BRASIL. Ministério da Educacao. Saberes e praticas da
inclusdo: avaliacdo para identificacdo das necessidades
educacionais especiais. Brasilia, DF: MEC; Secretaria de
Educagdo Especial, 2006. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf. Acesso em:
4 abr. 2021.

Documento elaborado pelo Ministério da Educacéo visa ofere-
cer orientacdes para que os profissionais da educacdo incorporem
praticas de avaliacdo que considerem as especificidades de cada
estudante e sejam parte integrante do processo pedagdgico.

CAMPOS, Helena Guimaraes. Historia e formacao para
a cidadania: nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sao Paulo: Livraria Saraiva, 2012.

Nesse livro a autora trabalha o conceito de cidadania como ca-
tegoria central para a formacdo dos estudantes, apresentando o
desenvolvimento histérico dos direitos e deveres que compdem a
cidadania infantil.

COLL, César. Psicologia e curriculo. S0 Paulo: Atica,
1999.

Nesse livro, César Coll formula uma proposta de curriculo tendo
como base a interagdo entre Pedagogia e Psicologia.


https://novaescola.org.br/conteudo/356/a-avaliacao-deve-orientar-a-aprendizagem
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

COSTA, Adriana Corréa. Consciéncia fonoldgica: relacdo
entre desenvolvimento e escrita. Letras de Hoje, Porto
Alegre, v. 38, n. 2, p. 137-153, jun. 2003. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/
article/view/14095/9351. Acesso em: 3 ago. 2021.

O artigo da pesquisadora da area de Linguistica busca relacionar
a consciéncia fonolégica ao desenvolvimento da escrita. A pesquisa
empirica que deu origem ao artigo estabelece uma correlacdo entre
a maior consciéncia fonologica e o maior sucesso na aprendizagem
da escrita entre criancas do Jardim.

D'ALESSIO, Marcia Mansor et al. (org.). Reflexoes so-
bre o saber histérico. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da
Unesp, 1998. (Prismas).

Nesse livro, os entrevistados Pierre Villar, Michel Vovelle e Ma-
deleine Rebérioux avaliam a contribuicdo da Escola dos Annales e a
atualidade da historiografia marxista.

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos.
Indagacoes sobre curriculo: curriculo e avalia¢cdo. Brasi-
lia: Ministério da Educacao; Secretaria de Educa¢ao Ba-
sica, 2007. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/Ensfund/indag5.pdf. Acesso em: 4 ago.
2021.

O documento lancado pelo Ministério da Educacao retne cinco
textos nos quais pesquisadores da area da Educacao refletem sobre
as relacoes entre curriculo escolar e diversidade, cultura, direitos e
avaliacdo. Cada um com enfoque temético proprio, como a organi-
zacdo curricular pode estar a par das mudancas nas formas de vida
ocorridas no século XXI.

FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer e ensinar Historia:
anos iniciais do Ensino Fundamental. Belo Horizonte:
Dimensao, 2015.

Nesse livro, a autora se vale de sua experiéncia como docente
no Ensino Basico para pensar na metodologia do ensino de Histéria
e sugerir propostas pedagogicas inovadoras para o trabalho com
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

FREITAS, Itamar. A experiéncia indigena no ensino de
Historia. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.).
Historia: ensino fundamental. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2010. (Cole-
¢do Explorando o ensino).

O autor analisa nessa obra por que é importante conhecer e
discutir historia e cultura indigena na formacéo escolar e por que o
respeito a diferenca deve ser incorporado como um valor.

FUNARI, Pedro Paulo. Antiguidade classica. Campinas:
Editora da Unicamp, 2013.

O professor Pedro Funari escreveu um livro com linguagem
acessivel e uma colecao de documentos de grande importancia
para o estudo da Histéria Antiga. Além do cuidado com as fontes
e com os textos, o livro traz uma série de atividades para a fixacao
das aprendizagens.

HIPOLIDE, Marcia. O ensino de Historia nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 2011.

Esse livro disponibiliza ferramentas para o ensino de Histéria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Além de reunir metodologias
préprias para a discussdo de conceitos da Historia, o livro apresenta
propostas de atividade para aplicacdo em sala de aula.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma prati-
ca em construcdo da pré-escola a universidade. Porto
Alegre: Mediacao, 2005.

Nesse livro, Jussara Hoffmann busca elaborar uma perspectiva
sobre avaliacdo que se afaste dos modelos classificatérios comu-
mente empregados. A autora constréi uma proposta de avaliacao
menos interessada em criar rotulos de desempenho e mais integra-
da aos processos cognitivos dos estudantes.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo, mito e desafio: uma
perspectiva construtivista. Porto Alegre: Mediacao,
2003.

Nesse livro, a autora trabalha com exemplos retirados de con-
textos de sala de aula para desafiar a concepcao classificatéria da
avaliacao e defender a pertinéncia e eficacia da avaliacdo mediado-
ra. Jussara Hoffmann procura suscitar reflexdes que levem o leitor
a repensar as praticas avaliativas de modo a buscar integra-las ao
processo de construcdo do conhecimento.

HUNT, Lynn. A invencao dos direitos humanos: uma his-
téria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009.

Nesse livro, Lynn Hunt constréi uma histéria dos direitos hu-
manos, por meio da analise da Declaracao de Independéncia dos
Estados Unidos, da Declaracao dos Direitos do Homem e do Cida-
dao e da Declaracao Universal dos Direitos Humanos. A historiado-
ra estadunidense reflete sobre avancos e antinomias presentes nos
processos histéricos analisados.

IPHAN. Patriménio Cultural Imaterial: para saber mais.
Brasilia, DF: Iphan, 2012. Disponivel em: http:/portal.
iphan.gov.br/uploads/publicacao/cartilha_1__parasa
bermais_web.pdf. Acesso em: 3 ago. 2021.

Publicada pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Na-
cional, esse documento possui o objetivo de apresentar instrumen-
tos e diretrizes dedicadas a identificacdo e preservacao do patri-
monio cultural imaterial. Desse modo, a publicacdo joga luz sobre
a natureza desse tipo de patrimonio e ressalta a importancia de
preserva-lo.

KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: con-
ceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2007.

Organizado por Leandro Karnal, o livro se propde a apresentar
reflexdes orientadas para subsidiar as praticas de ensino em sala
de aula. Reunindo producdes textuais de quatorze especialistas no
ensino de Histéria, o livro apresenta propostas de abordagem de
diferentes temas no interior dessa disciplina.

LE GOFF, Jacques. A Histéria Nova. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1990.

Nessa obra, que reproduz parte fundamental de La nouvelle
histoire, publicada em 1978, sob a direcao de Jacques Le Goff, o
autor apresenta a Histéria Nova como uma maneira diferente de
olhar a histéria, oferecendo variadas ferramentas para o trabalho
do historiador.

XLl
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LEITE, Miriam Moreira. Retratos de familia: leitura da
fotografia histérica. Sdo Paulo: Edusp, 1993.

Com base na anélise de albuns de familia de imigrantes vindos
para Sao Paulo durante a Grande Imigracdo, entre 1890 e 1930,
a autora desenvolve uma pesquisa critica da fotografia historica,
transformando os registros fotograficos em testemunhos.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem
escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

Esse livro reline nove artigos escritos por Cipriano Luckesi nos
quais o educador elabora criticas a formas de avaliacdo baseadas
em modelos autoritarios, classificatorios e seletivos. Luckesi, em
contrapartida, argumenta em favor de uma forma de ensino que
incorpore a avaliacdo ao processo pedagogico, de modo que este
seja inclusivo e acolhedor.

MADRIL, Liliana Fraga dos Santos. Consciéncia fonolo-
gica, sistema de escrita alfabética e letramento: sequén-
cias didaticas na alfabetizacdo. /In: X ANPED SUL. Anais
[...], Florianépolis, out. 2014. Disponivel em: http://
xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1296-0.pdf.  Acesso
em: 3 ago. 2021.

O artigo analisa dados de uma pesquisa aplicada com estudan-
tes do 22 ano do Ensino Fundamental. Nessa pesquisa, buscou-se
verificar o efeito de sequéncias didaticas com atividades e brinca-
deiras sobre a autonomia dos estudantes no processo de aprendi-
zagem da linguagem escrita.

NEMI, Ana; MARTINS, Jodo Carlos; ESCANHUELA, Die-
go Luiz. Ensino de Historia e experiéncias. Sdo Paulo:
FTD, 2010.

Voltado para uma perspectiva pratica, esse livro apresenta uma
série de propostas de atividades calcadas em uma visdo atualizada
da Histéria. A variedade de propostas apresentadas permitem sua
aplicacao em diferentes realidades escolares.

NEVES, lara Conceicdo Bitencourt et al. (org.). Ler e es-
crever: compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Ale-
gre: Editora da UFRGS, 2011.

A obra busca explicar a importancia da producao de conhe-
cimento na educacdo contemporanea no intuito de proporcionar
uma efetiva transformacao social.

ORIA, Ricardo. Memoria e ensino de Histéria. In: BIT-
TENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de
aula. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998. (Repensando o
Ensino).

O texto de Ricardo Oria se coloca como objetivo a discutir a
utilizacdo de bens culturais do patriménio histérico no ensino de
Histdria, de modo que despertem a atencao dos estudantes para a
importancia da preservacao da memoria coletiva.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de
Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

Neste livro, a autora apresenta um panorama do ensino das
ciéncias humanas no Ensino Basico, reflete sobre metodologia, re-
lacoes professor-estudante e oferece sugestdes de praticas para a
sala de aula.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Histéria
da cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

Reunindo contribuicoes de intelectuais renomados, como Paul
Singer, Leticia Bicalho e Leandro Konder, o livro apresenta uma ana-
lise da cidadania estabelecida na sociedade ocidental desde os seus
fundamentos historicos, até a forma como o processo se deu no
Brasil.

RIBEIRO, Marcus Venicio. Ndo basta ensinar Historia.
Revista Nossa Historia, ano 1, n. 6, p. 76-78, abr. 2004.

Nesse artigo, o autor defende a ideia de que, para uma boa
formacao escolar, além de aprender Histéria, os alunos precisam
entender o que leem e saber pensar e escrever.

SEFFNER, Fernando. Leitura e escrita na Histéria. In: NE-
VES, lara Conceicdo Bitencourt (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Edi-
tora da UFRGS, 2011.

O autor analisa nesse texto a importancia das praticas de leitura
e escrita no processo de ensino-aprendizagem de Histéria.

SILVA, Giuslane Francisca da; HALBWACHS, Maurice. A
memoria coletiva. Traducdo de Beatriz Sidou. 2. ed. Sdo
Paulo: Centauro, 2013. Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18,
ago. 2016, p. 249-250. Disponivel em: https://seer.ufrgs.
br/aedos/article/view/59252. Acesso em: 3 ago. 2021.

Resenha da obra de Maurice Halbwachs, A memoria coletiva,
esse texto procura contextualizar historica e teoricamente a contri-
buicdo de Halbwachs para a ciéncia histérica, nao obstante o fato
de o autor ter sido um sociolégo.

SOBANSKI, Adriane de Quadros. Ensinar e aprender
Histéria: histérias em quadrinhos e cang¢des. Curitiba:
Base Editorial, 2010.

Produto do acimulo tedrico e pratico resultante de reflexdes e
do ensino de Histéria na Educacao Basica, o livro discute a utilizacao
de textos, cancdes e histdrias em quadrinhos em sala de aula.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

Isabel Solé parte de uma perspectiva tedrica construtivista para
apresentar estratégias para o ensino de leitura que promovam a
autonomia dos estudantes no processo de compreensao e interpre-
tacdo dos textos.

THOMAS, Gary; PRING, Richard. Educacao baseada em
evidéncias: a utilizacdo dos achados cientificos para
a qualificacdo da pratica pedagogica. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

No livro, os organizadores reuniram argumentos de diversos
autores. Neles sdo apresentados diferentes pontos de vistas e expe-
riéncias bem-sucedidas em sala de aula.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacdo social da
mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
Nesse livro, Vygotsky apresenta um pensamento original e ino-
vador sobre o processo de desenvolvimento psicolégico em seres
humanos. Em um amplo didlogo tedérico com areas como Antropo-
logia, Histdria e Linguistica e apoiado sobre extenso material empiri-
o, 0 psicologo soviético cria conceitos e perspectivas fundamentais
para a compreensao dos processos de construcdo do pensamento.


https://seer.ufrgs.br/aedos/article/view/59252

HISTORIA

Iniciais

ndamental - Anos

Ensino Fu o: Historia

Component

Alfredo Boulos Junior
Doutor em Educacéo (érea de concentracdo: Histéria da Educacao) pela
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.

Mestre em Ciéncias (drea de concentracao: Histéria Social) pela
Universidade de Sao Paulo.

Lecionou nas redes publica e particular e em cursinhos pré-vestibulares.
E autor de colecbes paradidaticas.

Assessorou a Diretoria Técnica da Fundacao para o Desenvolvimento
da Educacéo — Sao Paulo.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

12 edicao, Sao Paulo, 2021

FTD'



FTD'

A Conquista - Histéria - 32 ano (Ensino Fundamental - Anos Iniciais)
Copyright © Alfredo Boulos Junior, 2021

Diregao-geral Ricardo Tavares de Oliveira

Diregéo editorial adjunta Luiz Tonolli

Geréncia editorial Natalia Tacetti

Edicao Joao Carlos Ribeiro Junior (coord.)

Luis Gustavo Reis, Raphael Fernandes, Carolina Bussolaro Marciano,
André Amano, Vivian Ayres, Maiza Garcia Barrientos Agunzi, Barbara Berges,
Rosane Cristina Thahira, Renata Paiva Cesar, Siomara Sodré Spinola
Preparacgao e revisao de textos Viviam Moreira (sup.)

Fernando Cardoso, Paulo José Andrade

Geréncia de producéo e arte Ricardo Borges

Design Daniela Maximo (coord.)

Bruno Attili, Carolina Ferreira, Juliana Carvalho (capa)

Imagem de capa Wandson Rocha

Arte e Producéo Vinicius Fernandes (sup.)
Sidnei Moura, Jacqueline Nataly Ortolan (assist.), Marcelo dos Santos Saccomann (assist.)

Diagramacgao Nany Produgdes Graficas

Coordenacao de imagens e textos Elaine Bueno Koga

Licenciamento de textos Erica Brambila, Barbara Clara (assist.)
Iconografia Jonathan Santos, Ana Isabela Pithan Maraschin (trat. imagens)

llustragées Camila Godoy, Danillo Souza, Enagio Coelho, Getulio Delphim,
Leandro Ramos, Leninha Lacerda, Lucas Farauj, Manzi, Mozart Couto, Rodval Matias,
Silvia Otofuji, Vanessa Alexandre, Waldomiro Neto

Allmaps (cartografia), Renato Bassani (cartografia)

Dados ionais de Catal. o na Publicacéo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Boulos Junior, Alfredo

A conquista : histéria : 32ano : ensino
fundamental : anos iniciais / Alfredo Boulos
Janior. - 1. ed. -- Sdo Paulo : FTD, 2021.

Componente: Histéria.
ISBN 978-65-5742-499-5 (aluno - impresso)
ISBN 978-65-5742-500-8 (professor - impresso)
(
(

~

ISBN 978-65-5742-509-1 (aluno - digital em html)
ISBN 978-65-5742-510-7 (professor - digital em html)

1. Historia (Ensino fundamental) I. Titulo.

21-72388 CDD-372.89

indices para catélogo sistematico:
1. Historia : Ensino fundamental 372.89

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427

Em respeito ao meio ambiente, as folnas

Reprodugdo proibida: Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 deste livro foram produzidas com fibras
de 19 de fevereiro de 1998. Todos os direitos reservados & obtidas de arvores de florestas plantadas,
com origem certificada.
EDITORA FTD.
Rua Rui Barbosa, 156 — Bela Vista — Sao Paulo — SP Impresso no Parque Grafico da Editora FTD
CEP 01326-010 - Tel. 0800 772 2300 CNPJ 61.186.490/0016-33
Caixa Postal 65149 — CEP da Caixa Postal 01390-970 Avenida Antonio Bardella, 300
www.ftd.com.br Guarulhos-SP — CEP 07220-020
central.relacionamento@ftd.com.br Tel. (11) 3545-8600 e Fax (11) 2412-5375

a)
|_
L
<
o
=
0 <
< 2
Q@
0 &
<Q.
U
33
9SS
> S
= 0O
ale)
< &
(s =TT
go:
-
<
(a'e
=
<
=



APRESENTACAO

Querida professora, professor querido, queridos alunos,

Ler e escrever é, a nosso ver, compromisso de todas as
areas, e nao somente da Lingua Portuguesa. E, portanto,
também um compromisso da area de Histéria. E esse
compromisso nés assumimos estimulando a leitura e a
escrita ao longo desta colecao!

Nossa colecdo nasceu de muitas conversas que tivemos
com educadores que entregaram sua vida ao sonho de
ver uma crianca descobrindo a escrita. Nasceu, também,
do que aprendi com meus alunos, criancas e jovens de
diferentes lugares e origens.

Aos meus alunos busquei mostrar a importancia do
exercicio constante da leitura e da escrita, da educacao
do olhar e da construcao de conceitos. E procurei também
alertar para a importancia de compreender sem julgar, pois
a Histéria ndo cabe julgar, mas sim compreender!

Por fim, quero agradecer aos editores que guiaram
meus passos e aos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em cujos olhos eu vi um olhar
amoroso voltado a crianca.

~

O autor.

Veja o que significam os icones que aparecem no seu livro:

B9 Atividade oral  Atividade para casa
@& Atividade em dupla E| Atividade no caderno

@ Atividade em grupo
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SECOES DA OBRA

» O QUE SABEMOS?

As atividades destas paginas vi-
sam contribuir para a avaliacao
diagnostica.

» ABERTURA DE UNIDADE

O volume é organizado em qua-
tro unidades. Nas aberturas de cada
uma, sao apresentados os temas es-
truturais abordados. Nelas ha ques-
tées que também permitem obser-
var os conhecimentos prévios dos
estudantes.

» ESCUTAR E FALAR

Secdo que busca incentivar a
expressao oral e a competéncia ar-
gumentativa dos estudantes, bem
como trabalhar a escuta como ele-
mento basico do didlogo.

sL/OCE LEITOR!

—esta secdo, destacamos a com-
.‘Eéncia leitora com diferentes gé-
©os textuais.

[a's z
B VOCE ESCRITOR!

\ leitura e a escrita sdo com-
w&missos de todas as areas. Nesta
egdio, hd um convite para que os
asdidantes desenvolvam sua com-
f2)encia escritora.

rgc)vocé CIDADAO!

Q.Atividades que incentivam os es-
aEantes a conhecerem e melhora-
rem seu entorno, a comunidade, a
cidade e o pafs.

LENINHA LACERDA

SUMARIO I}
___________________________ ______________________ e ®

UNIDADE 1 . HISTORIAS DE CIDADES

BRASILEIRAS ... 8
€D MUNICIPIOS BRASILEIROS.........c.coo 10
Formacdode umacidade ...................ooiiiiiiii 14
A cidade de Ouro Preto — Minas Gerais ...........uuuuuvuuiiiiieeiiiiiiiiieeee e 14
A formagao do Rio de JANEIND ......eueieii e 18
Outras cidades formadas em torno de fortes............oeiiiiiiieiiiiiii. 20
REGIAO ... s 22
€& ciDADES: HISTORIAS E CULTURAS ... 24
Salvador: a primeira capital.................cc.ooo 24
A PreSenCa POITUGUESA ......cvunieieiet et e e e 24
A presenca africana em Salvador ...........ccooiiiiiiiiii e 26
Sao Paulo: uma cidade multicultural ... 28
UM poucO de NISTOMA ... 28
RETOMANDO ... . e 38
UNIDADE 2 . PATRIMONIO EMEMORIA. ............. 40
n PATRIMONIOS DOBRASIL ...........oooiiiieeeeeeeeeee 42
Afestado2dejulho ...........oooooiiiii 42
Patrimonios naturais do Brasil ... 44
Quem cuida do nosso PatrimoNio? ...............ccooiiiiiiiiiiiii e 45
A valorizacdo da matriz africana e indigena......................ccoooeoe 47
a LUGARES DE MEMORIA

Nomesderuas .......................
Quem define 05 NOMES daS TUAS?......vvveiuriieie e 51
Monumentos na histéria de um municipio ...................cccooin. 52
Quem foi Chiquinha GONZAGA? .......uviiiiiiiiiiiiiiei e 54
Nomes de edifiCios ................ccooiiiiiiiiiii 56
Edificio do Centro Dragao do Mar de Arte e Cultura, em Fortaleza (CE) ......... 56
Biblioteca Municipal Cora Coralina, em Valparaiso de Goias (GO) ................. 57
Marcos historicos da cidade de Curitiba ................ccccocoeiiiin. 59
Largo da Ordem ... oo 59
Marco da cidade de Belo Horizonte ..., 61
J Museu de Artes @ OFfCIOS. ...........oiiiiiiiii i 61
B DIALOGANDO COM LINGUA PORTUGUESA .................... 62

ARETOMANDO.............ccccoceomrmimreinrisssssmsesesessssssose s
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UNIDADE 3 . COMUNIDADES, ESPAGO E PODER........ 66
€D COMUNIDADES ... 68
Comunidade de Alphaville ... 68
Comunidade de ParaisOPOolis ...............ccooiiiiiiiiiiii e 70
Comunidade do Abaeté ... 72
B ESPACOEPODER ... 76
O governo do MUNICIPIO .........cooiiiiiiiiiiii e 76
CaAmMAra dOS VEIr@AUOIES ... ......coveiiiiii ettt 77
ESPacos PUDIICOS. ...........o o 80
ESCOIA PUDIICA. ... 80
Unidades BASICas de SAUAE ........uuiiieiiiiiiiiie e 81
ESPACO PriVATO ... .ot 82
ESPaco dOmMEStICO: NOSSO [5. ... it 83

UNIDADE 4 . CAMPO E CIDADE, TRABALHO E LAZER..92

o MUNDO DO TRABALHO ... 94
Trabalho N0 CamMPO ... 94
AGEICUIUT et 94
Pecuaria — CriaCao de aNiMaiS ......cvuue it 97
EXErAtIVISINO Lo e 98
Tecnologia NO CaMPO NOJE ....vui e 100
Trabalho na cidade: industria, comércio e servigos ....................ccccccciiin. 102
INAUSTIIA ..
(o] 0T oo PPN
Y= Ao L PP PP

a TRABALHO ...,
Trabalho NO PASSAO..........oiiiii e
Os senhores de engenho...............co......

OS ©SCIAVIZATOS ...ttt
A criacao de gado: o0 avanco para o sertdao

0O gado Na 0CUPAGCAO AO SUI ... .iiiii e
1T = o= T T PSPPSR
O café fez a riqueza de SE0 PaUIO ......evviiiii e
INAUSTIIA € OPEIATIOS ...t
Trabalho NO presente ...

a TRABALHO ELAZERNO TEMPO ..., 130
Trabalno NO PASSAO.........oiiiii e 130
Tecnologia e trabalho ... 131
Lazer nas cidades de antigamente ....................coooiiiiiiii i 133
LazZer ROJE ... i 135

» GLOSSARIO

Verbetes para facilitar a leitura de
textos com palavras que podem ge-
rar davidas.

» DIALOGANDO

Esta secdo incentiva o estudante
a refletir e argumentar sobre um t6-
pico relevante e pertinente ao tema
estudado.

» DIALOGANDO COM
LINGUA PORTUGUESA

Atividades que trabalham a inter-
disciplinaridade com Lingua Portu-
guesa. Em alguns volumes da cole-
cdo, ha também atividades com as
disciplinas de Ciéncias e Matematica.

» RETOMANDO

A secao oferece atividades para
revisao dos temas da unidade. Elas
dao subsidios para a avaliacao for-
mativa e para o monitoramento da
aprendizagem.

» O QUE APRENDEMOS

Ao final do ano letivo, essas ati-
vidades encerram o livro e oferecem
subsidios para a avaliacdo somativa.
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O QUE SABEMOS?

» RESPOSTAS

1.FVF

Professor, a ideia é retomar e con-
solidar a nocao de comunidade tra-
balhada no 1° ano nas habilidades
(EFOTHIO2) Identificar a relacdo en-
tre as suas historias e as historias de
sua familia e de sua comunidade.
(EFOTHI03) Descrever e distinguir os
seus papéis e responsabilidades rela-
cionados a familia, a escola e a co-
munidade. E no 2° ano, na habilidade
(EFO2HI02) Identificar e descrever pra-
ticas e papéis sociais que as pessoas
exercem em diferentes comunidades

2. Empatia.

Professor, ao se agachar para con-
versar com uma crianga pequena, o
adulto estd demonstrando empatia.
Qyseja, esta se colocado no lugar da
nga. Comentar que agir com em-
m==ia ajuda muito a melhorar o convi-
'Z=em uma comunidade.

O
= [.
o esposta pessoa

AResposta pessoal. Professor, o es-
¥ezante pode citar grupo da familia;

{&EPO de danca; grupo da escola; gru-

QoJio condominio, entre outros.

REPRODU

O QUE

SABEMOS?

€ Escreva V para a afirmagao verdadeira e F para a falsa.

Comunidade é um agrupamento formado por pessoas
que sdo parentes entre si e vivem na mesma casa.

Comunidade é um agrupamento maior que o da
familia e o da escola e seus membros tém interesses
em comum.

Comunidade é um agrupamento formado por pessoas
que pertencem a um unico grupo social.

€) Quando um adulto se agacha para conversar com uma crianga
pequena, ele estda demonstrando:

DSimpatia D Alegria D D6 D Empatia

E) Justifique sua resposta a atividade 2.

@) Uma comunidade é formada por varios grupos sociais. A quais
grupos sociais vocé pertence?




a Na sua cidade ou na cidade mais préxima de vocé, ha varios
espacos de sociabilidade, como ruas, avenidas, quadras, parques,
pracas, entre outros. Escreva o nome de dois desses espacos na
comunidade onde vocé mora.

@ Complete as frases adequadamente com as palavras: antes,
durante, depois e a0 mesmo tempo.

Em uma fila para compra de ingresso, uma pessoa compra

ou da outra.

Dois jogadores de times adversarios disputam a bola

o inverno, a temperatura desce e eu

coloco um casaco.

€D Marque um X nas afirmagdes verdadeiras.

O relégio mede a passagem das horas, dos minutos e
dos segundos.

~

Calendario € um modo de contar e dividir o tempo.

Todos os povos da Terra se guiam por um Unico
calendario.

€) 'magine que vocé tivesse de escrever sobre o desempenho do
Brasil nas Olimpiadas de Téquio 2020 (realizadas em 2021). Quais
fontes histéricas vocé utilizaria? Por qué?

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
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» RESPOSTAS

5. Resposta pessoal.

Professor, o estudante pode escrever
0 nome da rua ou da quadra onde
mora, da praca ou parque onde pas-
seia ou brinca etc. O objetivo é que
ele retome e consolide a ideia de “es-
pacos de sociabilidade” e, ao mesmo
tempo, perceba seu pertencimento a
um determinado lugar.

6. a) antes; depois.
b) ao mesmo tempo.
c) Durante.

Professor, a ideia aqui é contribuir
para a construcdo do conceito de
tempo e para o desenvolvimento da
seguinte habilidade: (EFO2HI06) Iden-
tificar e organizar, temporalmente, fa-
tos da vida cotidiana, usando nocoes
relacionadas ao tempo (antes, duran-
te, a0 mesmo tempo e depois).

7. "0 relégio mede a passagem das
horas, dos minutos e dos segundos.”
e “Calendario é um modo de contar e
dividir o tempo.”.

8. Resposta pessoal.

Professor, a nocao de fontes histo-
ricas é vertebral em Historia. Incluir
no critério de avaliacdo a variedade
de fontes reunidas pelos estudantes:
escritas (reportagens, sites de organi-
zadores de evento); orais (entrevistas,
depoimentos); materiais (medalhas,
troféus); visuais (fotografias, videos).
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INTRODUGAO
A UNIDADE

Ciente da importancia dos con-
ceitos no estudo da Histéria, inicia-
mos o trabalho com esta unidade
diferenciando municipio de cidade
e avancando a ideia de que cerca
de 85% da populacao brasileira vive
em cidades (IBGE, 2015).

Para iniciar o trabalho com a for-
macao da cidade, recorremos as
histérias de algumas cidades brasi-
leiras e 0s grupos populacionais que
participaram de sua formacao. No
caso de Ouro Preto, destacamos as
relacées entre alguns grupos popu-
lacionais como os paulistas desco-
bridores de ouro e 0s que vinham de
outras regides do Brasil e de Portu-
gal. Depois selecionamos os eventos
que marcaram a histéria da cidade
«Bs dispusemos em uma linha do
'1po gue pode ser encontrada na
emyina 16 deste Manual. A sequir,
#=afiamos os estudantes a selecio-
txzem fontes historicas diversas so-
@= a regiao em que vivem para que
Senvolvam o que solicita a habili-
igcle (EFO3HI02).

L _Rproveitamos o debate historio-
;;inco sobre a origem de Fortaleza
Qa estimular os estudantes a en-
Q‘em em contato com duas ver-
{@cs da histéria. No passo seguinte,
abalhamos o conceito de regiao
Eferecemos & leitura o mapa Di-
visdo regional do Brasil atual-
mente sequido de atividades que
auxiliam na compreensao deste con-
ceito. Com vistas a preparar o estu-
dante para desenvolver a habilidade
(EFO3HI03), estudamos, ainda que
de modo breve, a histéria de Sao
Paulo, uma cidade marcadamente
multicultural e plurirracial.

Para facilitar a percepcao da di-
versidade cultural e étnica presen-
te nesta cidade, solicitamos aos
estudantes a organizacdo de uma
exposicdo fotografica cujo tema é
a populacdo paulistana, atividade
gue consta na pagina 28 deste Ma-
nual. A exposicao quer facilitar aos
alunos a percepcao da presenca de
diferentes grupos sociais e culturais,
e a presenca significativa de cultu-
ras de matriz indigena, portuguesa,

8

UNIDAD

HISTORIAS DE
CIDADES BRASILEIRAS

Os alunos podem circular de verde os homens trabalhando na agricultura,
0 homem andando a cavalo e a mulher cuidando do boi. De vermelho, os
4 alunos podem circular os trabalhadores entrando na fabrica, o frentista
abastecendo o carro e os policiais parados a frente do posto da policia.
Eu, vocé, seu professor, todos nés que moramos no Brasil

vivemos em um municipio.

Mas atencdo: municipio ndo é sinébnimo de cidade! A
maioria dos municipios brasileiros tem uma area rural que
é chamada campo e uma area urbana denominada cidade.

Observe o municipio representado nesta ilustracao. Cir-
cule de verde duas atividades tipicas do campo e de verme-

Iho, duas atividades feitas, geralmente, em cidades.

;Jj"ﬂ e
4 .

africana e de migrantes nordestinos e
mineiros. Depois, recuamos no tempo e
estudamos os conflitos entre paulistas e
indigenas e as trocas culturais entre eles.

No passo seguinte, com o objetivo de
preparar os estudantes para comparar
diferentes pontos de vista em relacdo a
eventos significativos do local em que
vivem, recorremos a textos de diferen-
tes géneros com diferentes pontos de
vista sobre o 19 de abril, o Dia do indio.
E a seguir desafiamos o aluno a iden-
tificar e comparar diferentes pontos de

vista em relacao a eventos significativos
do local em que vive com vistas a auxi-
lid-lo no desenvolvimento da habilidade
(EFO3HIO03).

Os pré-requisitos para a realizacdo
plena das atividades e o atingimento
dos objetivos pedagdgicos sao:

e Desenvolvimento das habilidades
do 2¢ ano.

e A realizacdo das atividades da se-
cado O que sabemos? pode ajudar a
identificar as defasagens no desenvol-
vimento dessas habilidades. E quando
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MATERIAL

Resposta pessoal.

1. Em que municipio vocé mora?

Resposta pessoal.

2.Vocé faz parte da populacdo urbana ou da
populacdo rural de seu municipio?

Espera-se que os estudantes respondam que residem na cidade.

3. Se vocé fizer parte da populacdo urbana, em -
que area do municipio vive?

sugerimos rever as atividades da secao
O que aprendemos, do ano anterior,
ou propor outras, aplicando-as de
modo a capacitar os estudantes a en-
frentarem novos desafios.

¢ O engajamento da crianca no pro-
cesso de alfabetizacdo iniciado na
Educacao Infantil. De nossa parte, pro-
pomos atividades especificas com este
objetivo, com destaque para a secao
Dialogando com Lingua Portuguesa,
presente na obra.

OBJETIVOS

e Trabalhar o conceito de municipio.
e Diferenciar municipio de cidade.

e Trabalhar o conceito de campo.

e Evidenciar a interdependéncia entre
0 campo e a cidade.

e Identificar as mudancas e perma-
néncias do campo e das cidades.
 Refletir sobre a memdria e a histo-
ria de cidades brasileiras.

e Tornar claro para os estudantes que
cada cidade possui sua historia.

» ENCAMINHAMENTO

Promover uma roda de conversa
em sala de aula ou ao ar livre e per-
guntar aos alunos:

e Vocés moram no campo ou na
cidade?
e Como vocés acham que é a vida
na cidade?
e E no campo, como é?
e De onde vém as frutas, os legu-
mes e as verduras que nds consu-
mimos no dia a dia?
Em seguida, sugere-se:
e Explicar para os alunos que mu-
nicipio nao é sinénimo de cidade.
e Esclarecer que a cidade é a area
urbana de um municipio.
Professor, importante aprovei-
tar a pergunta da atividade 1 para
acentuar a diferenca entre municipio
e cidade. Para as criancas do campo,
frisar que a area em que vivem per-
tence a um municipio, que também
conta com um centro urbano, a ci-
dade. Para as criancas da cidade, re-
forcar que a maioria dos municipios
conta com uma érea rural, o campo.

Tornar claro que nao ha um lugar
ideal para se viver. Tanto o campo
guanto a cidade tém pontos positi-
vos e pontos negativos quando se
trata de qualidade de vida; esta ava-
liacdo depende de cada pessoa.




~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

ROTEIRO DE AULA

Para despertar o interesse dos
alunos, pode-se perguntar:

e O municipio onde vocé mora é
populoso ou tem poucos habitan-
tes?
e Estd localizado no litoral ou no
interior?
e No municipio onde vocé mora
héa rios?
* Se a resposta for sim, rios lim-
pos ou poluidos?

Em seguida, como encaminha-
mento, sugere-se:

e Comentar que o Brasil € compos-
to por 26 estados e um Distrito
Federal e que cada uma das 27
unidades da Republica Federativa
do Brasil possui seu governante.
Cada estado brasileiro é formado,
geralmente, por muitos munici-
sBs. Municipio é a menor divisao
,itica brasileira com governo
e@prio. O Brasil possui 5570 mu-
#F_ipios. A maioria dos municipios
pesileiros tem uma area rural e
@na area urbana.
Cetomar e consolidar o concei-
dggde municipio.
xplicar que 30% do territério
d2Porto Alegre ¢ area rural.
Yolicitar aos alunos para obser-
&J/em o entorno no trajeto da es-
.ga, procurando identificar suas
pacteristicas.
Pedir que falem o que viram:
ruas, rios, pracas, pargues, pontos
de comércio, servicos, industrias,
moradias, pessoas andando nas
ruas, trabalhando.
e Comentar sobre a importancia
de conhecer as caracteristicas do
lugar onde a gente vive ou estuda.
Professor, trabalhar um exemplo
de municipio com uma grande area
rural pode facilitar a percepcao so-
bre as relacdes entre cidade e cam-
po de um mesmo municipio.
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MUNICIPIOS BRASILEIROS

Municipio é a menor divisdo politica brasileira com governo proé-
prio. O municipio de Porto Alegre tem uma area urbana e também
uma area rural grande.

LSAR IMAGENS

Produgdo de alimentos orgé&nicos no municfpio de Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul, 2021.

No municipio de Porto Alegre, a alguns minutos da area urbana,
encontramos um conjunto de propriedades rurais dedicadas a produ-
cdo de vinhos, cereais, verduras e frutas.

Nessas propriedades sdao -
oferecidas atividades de la-
zer no ambiente rural, como
passeio a cavalo, pesca, trilha,
entre outras. Além disso, sdo
servidas comidas preparadas
em fogdes de lenha, café e so-
bremesas tipicas do lugar.

DUDU CONTURSI/PULSAR IMAGENS

Porto Alegre, 2021. A maioria

das propriedades rurais de Porto Alegre
vende produtos que elas préprias
fazem, como geleia de frutas.

TEXTO DE APOIO terna chamada perimetro urbano, que
_ diz onde comeca a cidade e termina o
[..] Um debate sobre producao local campo”, explica Tania. Rafael Strafori-
também pode ser interessante. POr  pj professor da Universidade Federal
exemplo: industria € so coisa de cidade do Rio de Janeiro (UFR)), [...] lembra que
g.rande? Quais atividades ha em nossa a zona rural e a urbana tém as suas cul-
cidade? O local onde vivem pode con- turas préprias, mas estao cada vez mais
centrar industrias de um setor. E o caso préximas e com influéncias mais signi-
de Jaguapita, a 439 quilémetros de Curi- ficativas. O que continua pontuando a
tiba que, além da agropecuaria, produz diferenca entre o campo e a cidade é a
mesas de bilhar, sendo uma/das maio- questdo econdmica, ja que, em geral, 0
;ZSiSFOHCGDtTaCOGS dessas fabricas no primeiro vive da exploracao do solo.

POLATO, Amanda. Diferencas e semelhancas entre as
[] / cidades. Nova Escola, 1 nov. 2011. Disponivel em:
E o que nao é cidade é o qué? E cam- https://novaescola.org.br/conteudo/2018/diferencas-e-
Ppo. “Os municjpjos tém uma divisao in- semelhancas-entre-as-cidades. Acesso em: 2 jul. 2021.



Como vimos, a maioria dos municipios tem uma area urbana e uma
area rural. A area urbana corresponde a cidade, e a area rural diz res-
peito ao campo.

Agora vou te fazer duas perguntas:
Existe municipio sem cidade?

Nao. Todo municipio tem uma cidade onde fica o prédio da Prefei-
tura, lojas comerciais, agéncias bancarias etc.

Ha municipios sem area rural?

Sim. Em alguns municipios, a cidade ocupou todo o territério do
municipio. E este, por exemplo, o caso de Osasco, municipio vizinho ao
de Sao Paulo.

ENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
EPRODUCAO PROIBIDA

 Vista do municipio de Osasco, estado de Sao Paulo, 2018.

DIALOGANDO

O seu municipio tem s6 area urbana ou também tem area rural?
Resposta pessoal.

» ENCAMINHAMENTO

Professor, na secao Dialogando,
aideia é ajudar o alunado a construir
e consolidar a nocao de municipio.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

VIDEO. CHICO BENTO em: na roca é
diferente. 1990. Video (7min38s). Pu-
blicado pelo canal Turma da Ménica.
Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=Bfx_E3zvnjc. Acesso em:
2 jul. 2021.

Desenho animado da Turma da Monica
apresentando diferencas entre a vida na
zona rural e na zona urbana.

TEXTO DE APOIO

Populagdo rural e urbana

De acordo com dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domici-
lios (PNAD) 2015, a maior parte da
populacao brasileira, 84,72%, vive
em areas urbanas. Ja 15,28% dos
brasileiros vivem em areas rurais.

A Grande Regido com maior per-
centual de populacdo urbana é o
Sudeste, com 93,14% das pessoas
vivendo em &reas urbanas. A Regido
Nordeste é a que conta com o maior
percentual de habitantes vivendo
em areas rurais, 26,88%.

POPULACAO rural e urbana. IBGE, c2021. Disponivel
em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/
populacao/18313-populacao-rural-e-urbana.html.
Acesso em: 2 jul. 2021.
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VOCE LEITOR!

» ENCAMINHAMENTO

Sugere-se solicitar aos alunos a
leitura do texto em voz alta.

Professor, comentar que o mu-
nicipio ndo apenas é um local no
mapa, mas um lugar rico em vivén-
cias, relacoes, lembrancas individu-
ais e coletivas, memorias.

+ATIVIDADES

Solicitar aos estudantes que gra-
vem trechos breves de pessoas que
vivem no municipio, falando sobre
ele. O retorno das gravacoes po-
dera oportunizar uma rica discus-
sao sobre caracteristicas das dareas
e das pessoas, bem como sobre as
variedades linguisticas e expressoes
locais.

<Organizar momento de aula para
@y todos possam partilhar as in-
'Enag()es coletadas. Caso nao seja
==sivel oportunizar a discussdo
pefa todos, organizar os estudan-
A €M pequenos grupos para que
passam realizar esse intercambio de

!@cobertas.

(_U0m as expressdes locais, pode-
Sy criar um mural em sala de aula.

O\ apresentacdo de descobertas
@re pessoas que vivem nos muni-
BXos possibilita o desenvolvimento
o seguinte habilidade de Lingua
f-tuguesa: (EF35LP11) Ouvir gra-
vacoes, cancoes, textos falados em
diferentes variedades linguisticas,
identificando  caracteristicas  re-
gionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas lo-
cais, rejeitando preconceitos linguis-
ticos.

12

VOCE

LEITOR!

Aqui é onde eu moro,
aqui nds vivemos

Mais do que um simples local
colorido em um mapa, [...] 0 muni-
cipio onde nés moramos e vivemos...
somos noés. [...]

Avida [...] de um municipio est3,
assim, nas diferentes formas de [...]
trabalho e nos frutos do trabalho,
como o semear uma lavoura de
milho, levantar [...] uma casa, curar
um enfermo ou educar uma crianca.
Carlos Rodrigues Brandao. Aqui é onde eu moro,

aqui noés vivemos. 2. ed. Brasilia: MMA, Programa
Nacional de Educacao Ambiental, 2005. p. 59-61.

1. O que o autor quis dizer com "o municipio onde nés moramos e vi-

vemos... somos nos"?

Leia o texto com atencao.

Ele quis dizer que sdo as pessoas e os grupos humanos que fazem a vida de um municipio.

ESCUTAR E FALAR

Escolha pessoas que dao vida ao municipio onde vocé vive e fale sobre elas.

e Quem sao?
Respostas pessoais.

e O que fazem?

e Por que vocé as escolheu?

Autoavaliacao

Sim

Nao

Os colegas conseguiram escutar o que eu disse?

Pronunciei as palavras corretamente?

<
2
o]
=
<
=
E
=




2. Vamos conhecer um pouco do municipio onde vocé mora?

Desenhe ou cole abaixo uma fotografia dele.

Producdo pessoal.

O nome do seu municipio é Resposta pessoal.

Onde vive a popula¢do urbana do seu municipio?

Na cidade.

Seu municipio possui populacao rural? Se sim, onde ela vive?

No campo.

Em que area do municipio vocé vive? Resposta pessoal.

Campo Cidade

~

3. 0 municipio onde vocé vive tem problemas ambientais? Quais?
Respostas pessoais.
Poluicdo das aguas. Polui¢do sonora.

Poluicado do ar. Outros.

4. Escreva uma frase com as palavras:

poluicao meu municipio

Sugestdes de respostas: No meu municipio ha muita poluicdo. / No meu municipio ndo ha

poluicdo. / No meu municipio ha pouca poluicao.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

» ENCAMINHAMENTO

Professor, na questao 2c da ati-
vidade 2, chamar atencdo para o
fato de que a cidade esta dentro do
municipio.

TEXTO DE APOIO

Pertencimento

Os dicionarios apresentam Vvarios
significados para o verbo pertencer,
dentre os quais interessa o signifi-
cado ser parte do qual deriva a pa-
lavra pertencimento.

Pertencimento, ou o sentimento de
pertencimento é a crenca subjeti-
va numa origem comum que une
distintos individuos. Os individuos
pensam em si mesmos como mem-
bros de uma coletividade na qual
simbolos expressam valores, medos
e aspiracoes. [...]

A sensacdo de ‘“pertencimento’
significa que precisamos nos sen-
tir como pertencentes a tal lugar
€ a0 mesmo tempo sentir que esse
tal lugar nos pertence, e que assim
acreditamos que podemos interfe-
rir e, mais do que tudo, que vale a
pena interferir na rotina e nos ru-
mos desse tal lugar. [...]

Por outro lado, esse sentimento de
pertencimento tem relacdo com
a nocao de participacdo. Na me-
dida em que o grupo se sente ator
da acao em curso, o que for sendo
construido de forma participativa,
desenvolvera a co-responsabilida-
de, pertencendo os resultados a
todos desse grupo, pois contera um
pouco de cada um.

)

AMARAL, Ana Lucia. Pertencimento. /n:
Dicionario de Direitos Humanos. Disponivel em:
http://escola.mpu.mp.br/dicionario/tiki-index.
php?page=pertencimento. Acesso em: 29 jul. 2021.
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| BNCC_

» HABILIDADE

(EFO3HIOT) Identificar os grupos
populacionais que formam a cidade, o
municipio e a regido, as relacdes esta-
belecidas entre eles e os eventos que
marcam a formacao da cidade, como
fendmenos migratorios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabeleci-
mento de grandes empresas etc.

ROTEIRO DE AULA

Para despertar o interesse dos
alunos pelo assunto, pode-se per-
guntar:

e Vocés ja refletiram sobre como
as cidades se formam?

* Que grupos participaram de sua
formacao?

e O que atraiu as pessoas ao local
<gile a cidade se formou?
(CY/océs conhecem a histéria da
f@Macao da sua cidade?

Z=ue grupos humanos contribui-
¥ paraa formacao dela?

QA Como encaminhamento, suge-
o*

wIExplicar que a formagao de uma
lidkde ocorre mediante um longo
nodcesso relacionado a aspectos cul-
(Xsis, econdmicos e/ou politicos.
O:xplicar que a cidade de Ouro
Qo se formou a partir das minas
EEJouro, que atrairam pessoas de
BXios lugares em busca de metais
preciosos.

e Comentar que os bandeirantes
desbravaram os sertdes brasilei-
ros entre os séculos XVI e XVIIl em
busca de riquezas.

e Destacar que eram constantes
os conflitos pela disputa de terri-
tério e minas de ouro.

e Sobre a cidade de Ouro Preto,
ler o texto a sequir:

Implantada nas encostas de um
estreito e sinuoso vale delimitado
por duas cadeias de montanhas na
regido das chamadas Minas Gerais,
no interior do Brasil, a cidade his-
térica de Ouro Preto originou-se do
processo de agregacao de diversos
arraiais de garimpo de ouro, ali es-

tabelecidos no final do século XVII
e inicio do XVIII.

CENTRO Histérico de Ouro Preto (MG). Iphan, c2014.
Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/30. Acesso em: 2 jul. 2021.
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FORMACAO DE UMA CIDADE

Uma cidade, um municipio ou uma regido se formam, geralmente,
pelo encontro de varios grupos humanos (populacionais).

Vamos conhecer a formacdo da cidade de Ouro Preto, em Minas Gerais.

Tudo comegou em 1698, quando
o bandeirante paulista Anténio Dias
de Oliveira encontrou ouro num lo-
cal, anos depois, chamado Vila Rica.

Bandeirante: pessoa que participava
de expedicbes para capturar indigenas
e achar ouro e pedras preciosas.
Portugal: pais europeu que governava
o Brasil a época.

Praga Tiradentes, no
municipio de Ouro
Preto, estado de
Minas Gerais, 2020.

Quando a noticia da descoberta de ouro se espalhou, pessoas de
Sao Paulo, Santos, Rio de Janeiro e Bahia foram para a regido em busca

de ouro.

De Portugal também vieram pessoas em busca de enriquecimento

facil.

Da Africa foram trazidos milhares de africanos escravizados para
trabalhar nas minas de ouro da regiao.

Ao longo do tempo, ocorreram conflitos e também aliancas entre
esses grupos humanos. Os conflitos foram motivados por disputas pelo
ouro e também pela resisténcia dos africanos e seus descendentes a

escravidao.

Um fato marcante na histéria de Vila Rica foi a Revolta de Filipe

dos Santos.

+ATIVIDADES

Propor aos estudantes que realizem
uma retextualizacdo dos textos, ou seja,
uma escrita das informacdes presentes
em texto lido, em outro formato, outro
género.

Apos a leitura de texto sobre a forma-
cao da cidade de Ouro Preto e sobre a
Revolta de Filipe dos Santos, solicitar aos
estudantes que, em duplas ou peque-
nos grupos, produzam noticias sobre os
acontecimentos. Orienta-los de que as
noticias deverao ter manchete, lides e

corpo de noticia. Se necessario, retomar
as caracteristicas desse género trabalha-
do em Lingua Portuguesa. Ao final da
atividade, expor as noticias produzidas.
A mesma atividade podera ser realizada
com os textos da pagina 18 (A formacao
do Rio de Janeiro).


http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/30

~
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(o

REVOLTAS NAS MINAS GERAIS

Durante mais de 300 anos, o Brasil foi governado por Portugal. O
governo portugués cobrava da populacdo das Minas muitos impostos.
O mais importante deles era o quinto: a quinta parte de todo o ouro
extraido das minas. A populacdo reagia escondendo ou desviando ouro.

Para combater os des-
vios de ouro, em 1719, o
governo portugués deci-
diu por em funcionamen-
to as Casas de Fundigao,
locais onde todo o ouro
em po devia ser transfor-
mado em barras numera-
das e quintado, isto é, a
quinta parte dele devia
ser extraida. A populacéo
mineira também estava
insatisfeita com o alto
preco dos alimentos.

Por esses motivos, ex-
plodiu, em 1720, a Re-
volta de Vila Rica, lide-
rada pelo tropeiro Filipe
dos Santos. A revolta foi
vencida pelos soldados de
Portugal. Filipe dos Santos
foi morto e teve a cabeca
fincada em um poste em
Vila Rica.

Outro fato marcante

da histéria de Vila Rica foi a Conjuracdo Mineira, re-
volta organizada em 1789 pela elite mineira que, den-
LLl tre outras coisas, defendia a independéncia de Minas

Ve

A

N

CAMILA DE GODOY

J

A cada dez barras de ouro fundidas, duas delas eram destinadas

ao pagamento do quinto.

MUSEU ANTONIO PARREIRAS

Antonio Parreiras. Julgamento de Felipe dos Santos (estudo),
1923. Oleo sobre tela.

Tropeiro: condutor
de tropas animais.

CC Gerais e a suspensdo de impostos cobrados pelo governo de Portugal.

O governo portugués descobriu o plano dos conjurados, prendeu os
lideres e condenou a forca Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes.

TEXTOS DE APOIO
Texto 1

Morador de Vila Rica, Felipe dos Santos Freire
foi tropeiro, pecuarista, minerador e partici-

pou da Revolta de 1720.

Por sua participacao, Felipe dos Santos aca-
bou enforcado em praga publica e, de acordo
com algumas versoes, esquartejado por qua-
tro cavalos. Seus bens foram confiscados e os
registros de sua presenca foram totalmen-
te apagados da histéria, como verdadeiro
exemplo aqueles que pretendessem desafiar
as autoridades metropolitanas.
RAMOS, Fabio Pestana; MORAIS, Marcus Vinicius de. Eles
formaram o Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 201.

Texto 2

O tropeiro e o burro

Numa roda de viola, [...] contou-me
um amigo que, naqueles tempos,
no interior do nosso pais, onde nao
havia estradas, a comunicacao era
feita [...] basicamente através de
tropas e tropeiros. Consistiam as
tropas em alguns burros treinados
que transportavam em seus lom-
bos, normalmente de um centro
comercial mais desenvolvido para
0 interior, géneros de primeira ne-
cessidade, a exemplo de feijao, ar-
roz, banha de porco, carne seca,

» ENCAMINHAMENTO

Pode-se comecar o estudo deste
tépico perguntando aos alunos:
e Vocés sabem o que é imposto?
e Os impostos sdo obrigatérios
ou s6 paga quem quiser?
e Como 0s impostos sao cobra-
dos hoje em dia?
e Para que serve o dinheiro reco-
lhido através dos impostos?
e E na Minas colonial, quais eram
0s impostos cobrados da popula-
cao?
e Para onde ia a riqueza recolhida
através desses impostos?
e Como a populacdo reagia a
essa cobranca?

Em sequida, sugere-se:
e Explicitar a definicdo de quinto
apresentada nesta pagina.
e Pedir aos alunos para identifi-
carem, no texto, os motivos da
revolta de Filipe dos Santos e as
principais exigéncias dos rebeldes.
e Leia 0 que se diz sobre Filipe dos
Santos Freire no texto 1 da secdo
Textos de apoio.

+ATIVIDADES

Andando por todos os cantos
do Brasil, os tropeiros se alimen-
tavam como podiam carregavam
alimentos que se mantinham con-
servados, independentemente do
ambiente. A culinaria tropeira man-
tém-se viva até os dias atuais. Em
duplas, pesquisem e copiem uma
receita dessa culinaria e exponham
em sala de aula.

querosene, sal, fumo de rolo, etc...
No retorno, traziam varios produtos
das localidades por onde passaram,
como farinha, carne de sol, requei-
jao... Mas nao era s6isso, levavam e
traziam noticias, bilhetes, carta de
amor, recados... enfim, faziam uma
integragao regional.

HYGINO, Anténio Carlos de Souza. O tropeiro e o
burro. Jusbrasil, 2016. Disponivel em: https:/amab.
jusbrasil.com.br/noticias/305685448/cronica-o-
tropeiro-e-o-burro?ref=serp. Acesso em: 2 jul. 2021.
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» ENCAMINHAMENTO

Professor, na atividade 2, co-
mentar que o edificio da Cama-
ra Municipal de Ouro Preto é um
exemplo de permanéncia. Mesmo
com o passar dos anos, ndo mudou
ou mudou muito pouco.

O texto a seguir foi produzido
pelo Instituto do Patrimdnio Histori-
co e Artistico Nacional (Iphan) e diz
respeito a declaracdo de Ouro Preto
como patrimonio mundial:

[...] Declarada Monumento Nacio-
nal em 1933 e tombada pelo Iphan
em 1938 por seu conjunto arqui-
teténico e urbanistico, foi declara-
da pela Unesco como patriménio
mundial em 5 de setembro de 1980,
sendo o primeiro bem cultural bra-
sileiro inscrito na Lista do Patrimé-
nio Mundial.

CENTRO Histérico de Ouro Preto (MG). Iphan, c2014.
Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/30. Acesso em: 2 jul. 2021.

SESTAO » PARA O ALUNO
‘==EO. MOMENTO Brasil — Cidades
sricas (Ouro Preto). 2016. Video
#=1in32s). Publicado pelo canal TV
p=Hla. Disponivel em: https://www.
wmtube.com/watch?v=QEfFwFSKfng.
meesso em: 2 jul. 2021.

(.umentario do canal TV Escola sobre
w{dade de Ouro Preto e outras cidades
isjaricas de Minas Gerais.

:‘;;)GESTAO » PARA O PROFESSOR

EO. COMUNIDADE - Ouro Preto
@1p|eta 35 anos de Patriménio Cul-
5| da Humanidade. 2015. Video
Bxin3s). Publicado pelo canal Top
LLI:yra. Disponivel em: https:/Awvww.
',%x;tube.comlwatch?v=BQ3anutGpA.
Acesso em: 2 jul. 2021.

Reportagem sobre o aniversario da de-
claracdo de Ouro Preto como Patrimo-
nio Cultural da Humanidade.

Professor, lembrar aos alunos
que a linha do tempo deve respeitar
a ordem cronoldgica, sem necessi-
dade de se manter a proporcao en-
tre as datas.

+ATIVIDADES

Crie uma linha do tempo com
fatos marcantes da histéria de Ouro
Preto.

MARCOS CORAZZA/OLHAR IMAGEM

Resposta:
1720 1789
Revolta de Filipe Conjuracdo Mineira
dos Santos

16

Em 1823, com a independéncia do Brasil, Vila Rica teve seu nome
mudado para Imperial Cidade de Ouro Preto.

Em 1897, Ouro Preto deixou de ser a capital de Minas, mas conser-
vou boa parte de suas antigas construcdes.

Em 1980, a cidade de Ouro Preto foi declarada Patrimonio Cultural
da Humanidade.

Observe as imagens
dessa importante cons-
trucdo situada na cidade
de Ouro Preto.

Acima, edificio da Camara Municipal
de Ouro Preto, em 1853. Ao lado, o
mesmo edificio, em 2009. Hoje ele
abriga o Museu da Inconfidéncia.

1. Observando as imagens, percebe-se que o prédio é:

antigo D recente

2.Com o passar do tempo, o prédio mostrado nas imagens mudou
muito ou pouco?

Com o passar do tempo, o prédio mudou pouco.

1823 1897 1980
Vila Rica passa a se Ouro Preto deixa de Ouro Preto foi
chamar Ouro Preto ser capital de Minas declarada Patriménio
Cultural da
Humanidade

GRAVURA DE DR. HERMANN BURMEISTER


http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/30
https://www.youtube.com/watch?v=QEfFwFSKfng
https://www.youtube.com/watch?v=BQ3fNnutGpA
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3. Marque um X nos grupos populacionais que formaram Vila Rica,

chamada depois de Ouro Preto:

do Piaui.
X | de Sao Paulo.

X | de Portugal.

do Amazonas.

X | da Bahia.

X | da Africa.

4.Houve conflitos entre esses grupos humanos ao longo do tempo?

Por qué?

Sim. Tanto por disputas pelas minas de ouro quanto pela resisténcia dos escravizados.

8. Formacao histérica do seu municipio.

Com a ajuda da familia, pesquise e identifique os grupos
populacionais que formaram seu municipio. Respostas pessoais.

Quais foram os primeiros grupos que chegaram em seu municipio?

De onde vieram ou foram trazidos esses grupos?

Ha grupos indigenas em seu municipio? Se sim, como se chamam?

H4a comunidades quilombolas em seu municipio? Se sim, como se

chamam?

Como foram as relacdes entre esses grupos humanos ao longo do

tempo?

Pacificas
Conflituosas

Colaborativas

Se houve conflitos entre os grupos humanos, por que ocorreram?

+ATIVIDADES

Pesquisem sobre um outro munici-
pio da regido onde vocés moram.

Professor, para a realizacdo da ativi-
dade, conversar com os estudantes so-
bre as informacdes solicitadas; como os
dados coletados poderdo ser organiza-
dos e, posteriormente, apresentadas aos
outros estudantes; que materiais consi-
deram necessario.

Sugerir buscas na internet; em mate-
riais disponiveis na escola; em materiais
trazidos de casa; em conversas com con-
vidados propostos, entre outros.

Para a realizacdo da atividade, pode-
-se dividir os estudantes em grupos. Or-
ganizar um calendario para o desenvol-
vimento da atividade, contemplando as
etapas: coleta/geracao de dados; produ-
cao de materiais com dados coletados/
gerados; apresentacao dos resultados.

Orientar a producao do registro esco-
lhido por cada grupo (pode-se solicitar
a cada grupo que produza um determi-
nado produto final de pesquisa: grafico,
tabela, texto com ilustracao, fotografia
com legenda, entre outros).

| BNCC_

» HABILIDADE

(EFO3HIO3) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a even-
tos significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a condi-
coes sociais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais, com
especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

» ENCAMINHAMENTO

Professor, na atividade 3, expli-
car que Portugal é um pafs; j& a Afri-
ca é um continente com 54 paises.
Os africanos levados para Ouro Pre-
to eram da regiao congo-angolana e
também da Costa da Mina.

Na atividade 4, explicar aos alu-
nos que as condicoes de trabalho
nas minas eram péssimas e insalu-
bres. Os escravizados resistiam de
varias formas: reduzindo o ritmo de
trabalho, quebrando ferramentas,
fugindo e formando quilombos etc.

A atividade 5, ao trabalhar a for-
macao histérica do municipio com
destaque para as culturas africanas,
indigenas e de migrantes, contribui
para o desenvolvimento da habilida-
de (EFO3HIO3).

A pesquisa sobre municipio possi-
bilita o desenvolvimento da seguin-
te habilidade de Lingua Portuguesa:
(EFO3LP25) Planejar e produzir tex-
tos para apresentar resultados de
observacoes e de pesquisas em fon-
tes de informacgdes, incluindo, quan-
do pertinente, imagens, diagramas
e graficos ou tabelas simples, consi-
derando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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» ENCAMINHAMENTO

Pode-se iniciar o trabalho com a
pagina perguntando aos alunos:

* \océs ja visitaram a cidade do
Rio de Janeiro?

e Conhecem ou ja viram na te-
levisdo os pontos turisticos dessa
cidade? O Pdo de Acucar? O Cris-
to Redentor? O Estadio do Mara-
cana?

e Ja assistiram aos desfiles das
escolas de samba no carnaval da
Sapucai?

e Sabiam que o Rio de Janeiro é a
cidade brasileira mais visitada por
turistas de todo o mundo?

e Que grupos sociais participaram
da formacao do Rio de Janeiro?

e Como se deu a formacao do Rio
de Janeiro?

SUGESTAO » PARA O PROFESSOR
\g:-,EO. CONHECA a  histéria da
==dacdo da cidade do Rio. 2015.
‘B0 (2min53s). Publicado pelo canal
7~ Brasil. Disponivel em: https://Avww.
va=tube.com/watch?v=azSurpQopOk.
faesso em 5 jul. 2021.

Ytdeo da TV Brasil sobre a fundacao da

!(_.<‘~1de do Rio de Janeiro.

‘ckro pe APOIO
) )
Q Mem de Sa

®3ceu em Coimbra, Portugal [c.
-4l [.] Nomeado terceiro gover-
*"d_dor—geral do Brasil em 1556, subs-
LLyindo Duarte da Costa, chegou a
fyzvador em dezembro de 1557. Em
sua nomeagao para governador-ge-
ral, estabelecida por carta régia, o
rei d. Jodo III concedeu-lhe amplos
poderes no ambito civel e penal, o
que nao ocorrera Nos governos an-
teriores. Foi encarregado de esti-
mular um melhor aproveitamento
da terra para resolver a questao da
presenca francesa no Rio de Janei-
ro, que causava problemas relati-
vos ao dominio e ao governo luso
na coldnia. [...] A principal questao
enfrentada, durante seu governo,
fol o combate a invasdo francesa
na Guanabara, iniciada em 1555,
ainda na gestdo de Duarte da Cos-
ta, liderada por Nicolau Durand
de Villegaignon, com apoio do al-
mirante Coligny. Organizou uma
expedicao para atacar a Francga An-
tartica, sem esperar os reforcos mi-
litares portugueses, e venceu tem-
porariamente os franceses, aliados

18

A histéria do Rio de Janeiro esta associada a
invasdo dos franceses a Baia de Guanabara, ocor-
rida em 1555. Esses franceses eram protestantes e
aqui se estabeleceram por dois motivos:

e praticar livremente o protestantismo, religido perseguida na Franca;
e comercializar pau-brasil e outras riquezas.

Trés anos depois, o rei de Portugal enviou ao Brasil Mem de S4, o
terceiro governador-geral. Ele liderou a luta contra os franceses. Em
1565, seu sobrinho, Estacio de Sa, chegou com seus soldados para ajudar
a combater os franceses. E, num local préximo ao morro do Pao de
Aclcar, Estacio de S& fundou o Forte de Sao Sebastido, que esta na
origem da cidade do Rio de Janeiro.

Protestante: seguidor
do protestantismo, um
dos principais ramos
do cristianismo.

Antdnio Firmino Monteiro. Fundag3o da cidade do Rio de Janeiro, 1881. Oleo sobre tela, 2 m x 3 m.

dos indios tamoios. A permanéncia dos
franceses levou o governo portugués a
decidir-se pela reconquista e ocupagao
do territério, tarefa que coube a Estéacio
de S3, seu sobrinho. Em 1° de marco de
1565, entre o Morro Cara de C&o e o Pao
de Acucar, foi fundada a cidade do Rio
de Janeiro, transferida para o Morro do
Castelo apos a expulsao definitiva dos
franceses. Novos embates ocorreram
a partir de 1566, mas a expulsao final
aconteceu somente em janeiro de 1567,

tendo o governador-geral se desloca-
do ao lado de contingentes vindos de
IThéus, Porto Seguro e Sao Vicente, para
auxiliar a armada enviada por Portugal,
que recebeu ainda reforco dos indios
temimindés. Estacio de S& morreu em
decorréncia de ferimentos deste ultimo
combate. [...]

MEM de Sé. Arquivo Nacional - Meméria da
Administracao Publica Brasileira, 2018. Disponivel
em: http://mapa.an.gov.br/index.php/publicacoes2/70-
biografias/445-mem-de-sa. Acesso em: 5 jul. 2021.
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REPRODUCAO PROIBIDA

A MUDANCA DA CAPITAL PARA O

RIO DE JANEIRO

No final do século 17, descobriu-se ouro onde hoje é Minas Ge-
rais. Mas era pelo Rio de Janeiro que o ouro brasileiro seguia para
Portugal e era também pelo Rio de Janeiro que entravam mercadorias

e africanos escravizados para trabalhar nas minas.

Entdo, devido a importancia crescente do porto do Rio, o rei de
Portugal decidiu, em 1763, mudar a capital de Salvador para o Rio

de Janeiro.

Em 1808, o rei portugués Dom Jodo e sua familia se mudaram para
o Rio de Janeiro com mais de 10 mil pessoas. Durante sua permanéncia

na cidade, Dom Joao fundou
o primeiro jornal do Brasil:
a Gazeta do Rio de Janeiro;
o primeiro banco brasileiro:
o Banco do Brasil; e a Real
Biblioteca: a atual Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro.

No século seguinte, o Rio
continuou se desenvolvendo
impulsionado, sobretudo, pela
venda do café. Em 1889, o
Brasil tornou-se uma Republi-
ca, e o Rio de Janeiro manteve
o titulo de capital até 1960,
quando cedeu seu lugar para
Brasilia.

Setor de obras gerais da Biblioteca
Nacional, no municipio do Rio de Janeiro,
estado do Rio de Janeiro, 2018.

DIALOGANDO

Qual foi a primeira capital
do Brasil? O que causou a
mudanca da capital para o
Rio de Janeiro?

Salvador foi a primeira capital do Brasil. A mudanca da capltal para o Rio de Janeiro
ocorreu por causa da crescente importancia do porto localizado nessa cidade.

SUGESTOES » PARA O ALUNO

LIVRO. GUIMARAES, Marcia Noémia. Rio
de Janeiro: a cidade maravilhosa. Sdo Paulo:

Cortez, 2007.

A histéria da cidade maravilhosa contada as

criangas.

CORTEZ EDITORA

Mircia Noémia Guimaries

. . ==
Rio de Janeiro

a cidade maravilhosa

» ENCAMINHAMENTO

Para introduzir o assunto, sugere-
-se perguntar aos alunos:

e Vocés sabiam que, em 1763, a
capital do Brasil mudou de Salva-
dor para o Rio de Janeiro?
e Qual teria sido o principal moti-
vo da mudanca da capital?
e Quem terd tomado essa deci-
sao?
e Por qué?

Em seguida, sugere-se:
e Explicar que, com a exploracao
do ouro em Minas Gerais, 0 eixo
econdmico do Brasil colonial mu-
dou do Nordeste para o Centro-
-Sul. E, por isso, o rei de Portugal,
que também governava o Brasil,
deslocou a capital de Salvador
para o Rio de Janeiro (a cidade era
mais préxima da regiao do ouro).
e Relatar que a cidade do Rio de
Janeiro teve sua origem em um
forte fundado por Estacio de S&, o
sobrinho do governador.
e Alargar a compreensao do
assunto, consultando o livro
Historia da cidade do Rio de
Janeiro, de Delgado de Carvalho,
publicado em 1990, disponivel
em: http://www.rio.rj.gov.br/
distatic/10112/4204210/4101378/
historia_cidade_rio_janeiro.pdf
(acesso em: 5 jul. 2021).

VIDEO. PATRIMONIO Mundial da Unes-
co: Rio de Janeiro (Rio de Janeiro). 2016.
Video (2min18s). Publicado pelo canal
Visit Brasil. Disponivel em: https:/Awww.
youtube.com/watch?v=0RDE1efjFtQ.
Acesso em: 5 jul. 2021.

O video apresenta os principais pontos
turisticos da cidade do Rio de Janeiro.
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http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4204210/4101378/historia_cidade_rio_janeiro.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=oRDE1efjFtQ

» ENCAMINHAMENTO

Pode-se iniciar o trabalho com
esta dupla de paginas perguntando
aos alunos:

* \océ sabe o que é um forte?

» Sabia que algumas cidades bra-
sileiras foram formadas em torno
de um forte?

e Observando as imagens desta
pagina e da seguinte vocé é capaz
de descobrir que cidades sao es-
sas?

SUGESTAO » PARA A FAMILIA

SITE. Forte das Cinco Pontas. Disponivel
em: https://m360tourvirtual.com.
br/trabalhos/forte-das-cinco-pontas/.
Acesso em: 5 jul. 2021.

Tour virtual pelo Forte de Sao Tiago das
Cinco Pontas, no Recife (PE).

SUGESTOES » PARA O PROFESSOR

VIDEO. CIDADE Secreta — Forte do
ﬁg,épio. 2019. Video (4min55s).
=licado pelo canal UNAMA. Disponivel
o https://www.youtube.com/
= ch?v=dobuwK84X-0&t=113s. Acesso
2 5jul. 2021.

‘fyeo da TV Unama apresentando o
Farte do Presépio, em Belém (PA).
WSZEO. FORTES Brasileiros. 2017. Video
= in36s). Publicado pelo canal Iphangovbr.
Ix=bonivel em: https:/Avww.youtube.com/
w==tch?v=3bXVeeMzAhw&t=46s. Acesso
B sjul 2021,

@0 do Iphan apresentando os fortes
b.:xlelros.

~
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OUTRAS CIDADES FORMADAS EM
TORNO DE FORTES

Tal como aconteceu com a cidade do Rio de Janeiro, outras cidades
também foram formadas em torno de fortes, erguidos por soldados
de Portugal enviados para proteger o litoral brasileiro. Conheca agora
alguns exemplos:

BERNARDO EMANUELLE/SHUTTERSTOCK.COM

O Forte dos Reis Magos,
construido em 1598, deu origem _
a cidade de Natal, capital do Rio ‘,

.-"._’-_
p

Grande do Norte. -

ISMAR INGBER/TYBA.

» Forte dos Reis Magos, no municipio de Natal,
estado do Rio Grande do Norte, 2021.

O Forte de Sao Luis foi ergui-
do em 1612 pelos franceses inte-
ressados nas riquezas da regido.
Em torno desse forte se formou
Sao Luis, a capital do Maranhao.

» A esquerda na foto, muralha do Forte de S&o
Luis do Maranh&o, onde fica localizado o Pal4cio
dos Ledes, sede do Governo Estadual, e a direita,
a Pedra da Memoria ou Baluarte de Sao Cosme RICARDO TELESIPULSAR IMAGENS _

e Damido. Municipio de S&o Luis, estado do
Maranhao, 2012.

Forte do Presépio de Santa
Maria de Belém, construido em
1616 para defender o povoado de
Feliz Lusitania, que esta na origem

de Belém, a capital do Para.

Forte do Presépio, no municipio de Belém, »
estado do Par4, 2017.

TEXTO DE APOIO

A origem e a construgao

A historia da Fortaleza dos Reis Magos
se confunde com a proépria histéria po-
tiguar. Sua construgao foi iniciada no
dia 6 de janeiro de 1598, quase dois
anos antes da fundacdo da cidade de
Natal. Apés muitas dificuldades e im-
previstos e sob constante ameaca de
indios e de invasores franceses, foi con-
siderada concluida em 1628. Projetada
nos padroes da época, assemelha-se a
uma estrela de cinco pontas. Sua posi-
cao estratégica permitia observar o oce-
ano, o rio Potengi e as matas vizinhas.

o]

A fortaleza foi construida sobre os arre-
cifes para garantir que o embasamento
fosse sdlido, foram utilizados princi-
palmente areia, 6leo de baleia, bronze
e grandes pedras de granito trazidas de
Portugal.

CASTRO, Adler Homero Fonseca de. A engenharia
do medo. Revista Nossa Histoéria, ano 3, n. 27,
p. 28, jan. 2006.

Potiguar: rio-grandense-do-norte.

Arrecifes: rochedo ou série de rochedos
situados proximos a costa ou a ela dire-
tamente ligados.


https://m360tourvirtual.com.br/trabalhos/forte-das-cinco-pontas/
https://www.youtube.com/watch?v=dobuwK84X-o&t=113s
https://www.youtube.com/watch?v=3bXVeeMzAhw&t=46s

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

A origem de Fortaleza, capital do Ceard, é tema de debates entre

os historiadores.

e Para alguns, ela se originou em torno da Fortaleza de Nossa Senhora
da Assuncdo. Essa fortaleza foi construida pelos holandeses em
1649 e tinha o nome de Schoonenborch. Depois da expulsdo dos
holandeses, recebeu o nome que tem agora.

e Para outros, a cida-
de de Fortaleza se
formou em torno
do Fortim de Sao
Tiago, fundado
em 1604, na Barra
do Ceara.

v

Sede da 102 Regido Militar
do Exército Brasileiro —
antiga Fortaleza de Nossa
Senhora da Assunggo,

no municipio de Fortaleza,
estado do Ceard, 2013.

GENTIL BARREIRA

Resposta pessoal.

TEXTO DE APOIO

O texto a sequir foi escrito para esta
colecao pelo historiador Clodomir Freire;
leia-0 com atencao.

A polémica em torno da fundacao de
Fortaleza

Se vocé fizer um tour por Fortaleza,
acompanhado por um guia turistico,
ele provavelmente o(a) levara até a 10?
Regido Militar do Exército Brasileiro, e
a apresentara como o marco inicial da
capital cearense. Trata-se do local de
fundacédo do Forte de Schoonenborch,
erguido pelos holandeses, em 1649, na

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

< Marco Zero do
municfpio de
Fortaleza, estado
do Cear4, 2015.

I 1. Pesquisem e comparem as duas visdes sobre a origem de Fortaleza.
Debatam e opinem: qual delas vocés consideraram mais provavel?

margem esquerda da foz do Riacho do
Pajetl. Depois da expulsdao dos holan-
deses, os luso-brasileiros mudaram o
nome do forte para Fortaleza de Nossa
Senhora da Assuncao, em torno da qual
teria se formado a cidade de Fortaleza.

Ja o Movimento Marco Zero de Fortale-
za, que tem a frente o historiador Adau-
to Leitdo, discorda da data e do local de
fundacao da capital cearense; afirma
que a origem de Fortaleza estad na Bar-
ra do Ceara, onde Pero Coelho ergueu o
Fortim de S&3o Tiago, em 1604. O movi-
mento luta para que isso seja reconhe-
cido oficialmente.

Texto de Clodomir Freire elaborado para esta obra.

CORTEZ EDITORA

» ENCAMINHAMENTO

Professor, para o desenvolvi-
mento da atividade 1, orientar a
coleta de informacoes sobre a te-
matica. Solicitar aos estudantes que
escolham um dos pontos de vista e
escrevam dois argumentos para de-
fendé-lo.

Ap6s o registro dos argumentos,
separar os estudantes em duas equi-
pes, de acordo com o argumento
escolhido.

Orienta-los a conversarem sobre
os argumentos levantados, refor-
cando suas opinioes.

Propor, entao, um debate em que
um grupo tente convencer o outro
sobre seus argumentos (valendo-se
de perguntas e de contra-argumen-
tos). Ao final do debate, questionar
se algum estudante mudou de opi-
nido; em caso afirmativo, explorar a
razao dessa mudanca.

Fazer o fechamento da aula con-
versando sobre argumentacdo e a
importancia de argumentos bem
embasados, ressaltando que argu-
mentacao difere de opinido simples
(sem fundamentacao).

A comparacdo e o debate so-
bre diferentes visdes acerca de um
acontecimento possibilita o desen-
volvimento da seguinte habilidade
de Lingua Portuguesa: (EF35LP15)
Opinar e defender ponto de vista
sobre tema polémico relacionado a
situacoes vivenciadas na escola e/ou
na comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a argu-
mentacdo, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

LIVRO. PAIVA, Flavio. Fortaleza: de du-
nas andantes a cidade banhada de sol.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

O livro mostra uma cidade “forte”, mar-
cada por ataques e resisténcias.

Flivio Paiva

Fortaleza —

de duiras andanbes a cidade banhada de sol
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ROTEIRO DE AULA

Pode-se introduzir o trabalho
com o conceito de regido pergun-
tando aos alunos:

e Em que situacoes ou ambientes
VOCE ja ouviu esse termo?
e Vocé sabe o nome da regido
onde vocé vive?

Em seguida, como encaminha-
mento, sugere-se:

e |nvestigar os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito do
termo “regiao”.

e Escutar as vivéncias dos alunos
sobre a regido em que vivem.

e Apresentar o mapa da divisao
do Brasil em grandes regides.

e Comparar e diferenciar os con-
ceitos de municipio, cidade e re-
giao.

REPRODUCAO PROIBIDA

TEXTO DE APOIO

Sobre o conceito de regiao

Gomes [Paulo Cesar da Costa] con-
seguiu distinguir pelo menos trés
grandes dominios nos quais a no-
cdo de regido esta presente. O pri-
meiro é a propria ‘linguagem co-
tidiana do senso comum”. Aqui 0s
principios fundamentais sao o de
localizacao e extensao. Emprega-se
expressoes como “a regido mais po-
bre”, “a regiao montanhosa”, ou “a
regiao da cidade X”.

Percebe-se que os critérios sao di-
versos, nao ha precisdo nos limi-

22

REGIAO

Regido é uma porcao da superficie terrestre com caracteristicas
proprias, que a diferencia das demais regides.

Para governar um pais e melhor conhecer suas regides, o governo
precisa ter dados sobre sua populacdo, economia, sociedade e ambiente.
No Brasil, o principal érgao do governo encarregado de pesquisar e
reunir esses dados é o IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Para facilitar a coleta de dados, o IBGE dividiu o territério brasileiro

em cinco grandes regides: Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Com base nos
dados do IBGE sobre populacdo, economia,
sociedade e outros, o governo planeja a¢oes
para melhor administrar o pais.

LUCAS LACAZ RUIZ/AGENCIA ESTADOJAE
~

DIALOGANDO

Em que regido vocé
vive? Do que vocé mais

gosta na sua regido?
Respostas pessoais.

Funcionario do IBGE fazendo coleta de dados para o censo, no municipio de S&o José dos Campos,

estado de S&o Paulo, 2010.

tes e a escala espacial também varia
bastante. O segundo dominio é o ad-
ministrativo, ou seja, a regido é vista
como uma unidade administrativa. Sa-
be-se que desde o fim da Idade Média
“as divisdes administrativas foram as
primeiras formas de divisao territorial
presentes no desenho dos mapas”. Nes-
se caso, a divisao regional € a base para
definicao e exercicio do controle na ad-
ministracdo dos Estados e de suas su-
bunidades, quando for o caso. E preciso
destacar que muitas vezes empresas
e instituicées (como a Igreja Catdlica)
utilizam os recortes regionais para de-
limitacdo de circunscri¢coes hieradrqui-

cas administrativas. O terceiro dominio
€ o das “ciéncias em geral” nas quais o
emprego da nocao de regiao associa-se
também a ideia de localizacdo de deter-
minados fendémenos. Aqui, o emprego
resguarda a etimologia, pois regiao é
vista como “area sob um certo dominio
ou area definida por uma regularidade
de propriedades que a definem”.

CUNHA, Luiz Alexandre Goncalves. Sobre o conceito de
regido. Revista de Historia Regional, Ponta Grossa, v. 5,
n. 2, p. 39-55, 2000. p. 42.
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Divisao regional do Brasil atualmente
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Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro, 2018. p. 94.

Dividam-se em 5 grupos. Cada grupo vai pesquisar em diferentes
tipos de fontes, entre elas o IBGE, dados de uma regido do Brasil e
elaborar um cartaz com imagens e textos da regido pesquisada.

Sigam o roteiro: Producdo pessoal.
1) Populacao.
2) Economia.
3) Comidas tipicas.

4) Musicas e dancas tipicas.
5) Festas tipicas.
6) Termos e expressdes regionais.

Exponham os trabalhos na forma de um seminario. Fotografem,
facam pequenos videos e postem nas redes oficiais da escola.

ALLMAPS

+ATIVIDADES

Consultem, selecionem diferen-
tes fontes histéricas (como textos
escritos, imagens, objetos, memo-
rias de idosos da familia ou comuni-
dade) e escrevam um pequeno texto
sobre a sua regiao.

Resposta pessoal.

Professor, para pesquisar a his-
téria da regiao, sugerimos usar dife-
rentes fontes histéricas.

e Fontes escritas: textos de even-
tos que marcaram a histéria da
regiao.

e Fontes visuais: fotografias de
construcdes antigas, pinturas ou
desenhos sobre a regidao e seus
personagens.

e Fontes orais: entrevistas ou de-
poimentos de antigos moradores
da regiao.

e Fontes materiais: objetos de
trabalho usados no campo ou na
cidade, construcbes antigas, a
exemplo do Pelourinho e da Casa
da Camara de Vila Rica), armas,
pecas de artesanato em madeira,
pedra, metal, entre outros.

Professor, essa atividade con-
tribui para o desenvolvimento da
seguinte habilidade de Historia:
(EFO3HIO02) Selecionar, por meio da
consulta de fontes de diferentes na-
turezas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na ci-
dade ou regido em que vive.
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ROTEIRO DE AULA

Sugere-se iniciar a aula pergun-
tando:

» Vocé ja ouviu dizer que foi na
Bahia que tudo comecou?
e Vocé sabia que Salvador foi a
primeira cidade do Brasil?
e Quem sera que construiu a ci-
dade de Salvador?
* Que modelo de cidade inspirou
seus construtores?

Em seguida, como encaminha-
mento, sugere-se:

e Lembrar que, diante do fracas-
so da maioria das capitanias he-
reditarias, o governo de Portugal
decidiu aumentar seu controle
sobre o Brasil e, por isso, criou o
Governo-geral e enviou Tomé de
Souza para a Bahia.

e Informar que a vinda de Tomé
&L Souza e sua comitiva visava
(Dpliar a ocupacdo portuguesa
tBrasil.

'C_)'Zomentar gue as primeiras ca-
oF de Salvador eram simples e
QAtas de pau a pique (ripas de ma-
@&ra e barro) e cobertas de palha.
,-q:."romover uma visita virtual
(oplargo do Terreiro de Jesus,
aoonivel  em:  https/Avww.
»gle.pt/maps/@-12.973173,-
©®>5101518,33,75y,89.35h,97.34Y/
fia=!3m6!1e113m4!1sJDz6Z-ru
B9EE38jghjh5A!12e0!7i13312!
,%656 (acesso em: 5 jul. 2021).

+ATIVIDADES

Solicitar aos estudantes que esco-
lham uma outra capital brasileira e
pesquisem sobre ela na internet; em
materiais disponiveis na escola; em
materiais trazidos de casa; em con-
versas com convidados. Solicitar a
producdo de cartazes com algumas
informacoes (populacdo, economia,
caracteristicas) e de videos ou au-
dios sobre comidas tipicas, musicas
e dancas tipicas, festas tipicas, ter-
mos e expressoes proprias do lugar.

Pode-se organizar a apresentacao
em forma de telejornal. O telejornal
pode ser gravado e disponibilizado
nas redes oficiais da escola ou apre-
sentado, ao vivo, para os colegas, o
professor, os convidados, os pais ou
responsaveis e acomunidade escolar.

Producao pessoal.
24

CIDADES: HISTORIAS
E CULTURAS

SALVADOR: A PRIMEIRA CAPITAL

Os portugueses chegaram as terras onde hoje é o Brasil em 1500 e
iniciaram a ocupac¢ao e o povoamento do territério com a expedicao de
Martim Afonso de Souza em 1532.

Para aumentar o controle sobre o Brasil, o rei de Portugal enviou a
Bahia, em 1548, o primeiro governador-geral, Tomé de Souza. Com ele
vieram padres jesuitas, pedreiros e soldados. Tomé de Souza e seus sol-
dados tomaram as terras dos indigenas do litoral a forca e comecaram
a construcao da cidade de Salvador, fundada em 1549.

Na parte alta da cidade, os portugueses construiram o Palacio do
Governador, a Casa da Camara e o Colégio dos Jesuitas. Nessa parte,
estdao hoje a Praca Municipal, a Igreja de Nossa Senhora da Ajuda e o
Terreiro de Jesus.

Na parte baixa, préximo ao mar, ficavam os
armazéns e as casas mais simples, feitas com a
técnica de pau a pique e cobertas de palha. Essa
parte de Salvador é chamada hoje de Comércio.

Pau a pique: técnica
de construcao que
utiliza madeira, bambu,
barro e palha.

CASSIOHABIB/SHUTTERSTOCK.COM

Parte alta e parte baixa
ligadas pelo Elevador
Lacerda, no municfpio
de Salvador, estado

da Bahia, 2021. Essa
divisdo se manteve
desde a época da
fundacao da cidade.

SUGESTAO » PARA O PROFESSOR

VIDEO. HISTORIA da Cidade de Salvador.
[s.d.]. Video (5min46s). Publicado pelo canal
Joaogualbertohist. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=5jNYBNEEIUo.
Acesso em: 5 jul. 2021.

Reportagem que apresenta uma breve revi-
sao dos debates envolvendo a data de fun-
dacdo da primeira capital do Brasil, Salvador.


https://www.google.pt/maps/@-12.9731741,-38.5101514,3a,75y,89.35h,97.34t/data=!3m6!1e1!3m4!1sJDz6Z-rusRqEE38jqhjh5A!2e0!7i13312!8i6656
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£ 4. Converse com um colega e respondam: por que o Palacio do Gover-
[ X1
“®  nador ficava na parte alta da cidade?

REPRODUCAO PROIBIDA

4 Vista da Rua Dom Pedro V em Bairro Alto, Lisboa,

Espera-se que os estudantes apontem que, estando no alto do morro, o Palacio ficaria mais
protegido contra possiveis ataques de estrangeiros e de indigenas, inimigos dos portugueses.
De 1549 a 1763, Salvador foi capital do Brasil. Durante esse tempo,

a cidade cresceu. Os engenhos de producdo de aglcar se multiplicaram e
o0 comércio aumentou. Abriram-se ruas e ergueram-se igrejas e sobrados
(casas com dois ou mais andares). Os donos das plantacées de agucar

ficavam nesses sobrados quando iam a cidade.

Observe as fotografias. A da esquerda mostra construcées em Lisboa,
Portugal, e a da direita mostra constru¢cdes em Salvador, na Bahia.

Portugal, 2015.

melhancas entre elas.

Ambas sdo sobrados.

FILIPE FRAZAO/SHUTTERSTOCK.COM

» Vista da Ladeira do Pelourinho, no municfpio
de Salvador, estado da Bahia, 2012.

2. Compare as formas dos prédios e das janelas. Marque um X nas se-

D Ambas sdo casas térreas.

D Ha paredes externas lisas. Ha paredes externas com sacadas.

Ha janelas grandes e aItas.D Ha janelas pequenas e altas.

TEXTO DE APOIO

Centro Histdrico de Salvador

O Centro Histérico de Salvador —do qual o
Pelourinho é simbolo e sintese — constitui
0 maior conjunto arquiteténico colonial
da América Latina. Orgulho dos baianos,
0 espaco é tombado pelo Iphan - Institu-
to do Patriménio Histérico e Artistico Na-
cional e reconhecido como Patriménio da
Humanidade pela Unesco — Organizagao
das Nacgoes Unidas para a Educacao, Ci-
éncia e Cultura.

Articulando as dimensoes histérica e cul-
tural, o Centro Historico de Salvador €, por
exceléncia, o locus das atividades criativas
da cidade, com destaque para a presenca

marcante da heranca afro-brasileira, que
fez surgir aqui uma cultura singular. Nes-
sa ambiéncia inspiradora a cidade tradi-
cionalmente se expde em toda a sua gran-
deza cultural, exibindo as expressoes da
sua criatividade e originalidade. Ali se en-
contram instituicoes e entidades, edificios
e espacos, tradicOes e praticas que refle-
tem o passado e projetam o futuro, ambos
convivendo em um mesmo ambiente. Nao
custa assinalar que a prépria restauracao
e conservagao do patrimonio arquitetoni-
co do Pel6 constitul, em sl mesma, uma in-
dustria criativa internacionalmente con-
sagrada. Predominantemente residencial
e turistica, a drea mantém parte de suas
antigas funcdes de “centro de cidade”.

» ENCAMINHAMENTO

Pedir aos alunos que observem as
imagens desta pagina com atencao
€ a seguir perguntar:

e Que lugares estao sendo mos-

trados nessas fotografias?

e \océs notaram semelhancas en-

tre algumas construcdes? Quais?
Em seguida, sugere-se:

e Esclarecer que Tomé de Souza
e sua comitiva trouxeram para o
Brasil o modelo portugués de cida-
de. Dai, essas semelhancas entre a
Rua Dom Pedro V, em Lisboa, Por-
tugal, e a Ladeira do Pelourinho,
em Salvador, na Bahia.

Professor, na atividade 2, co-
mentar que os espacos publicos —
pracas, largos, ruas e ladeiras e seus
sobrados de dois ou mais andares
— sao exemplos tipicos da presenca
portuguesa em Salvador.

Sao mais de trés mil imoéveis dos sé-
culos XVI a XIX, com sua arquitetura
monumental de finalidade religiosa,
civil — de funcéo publica e privada — e
militar, onde hoje se destacam igrejas
e conventos, museus e arquivos, tea-
tros e cinemas, espacos e grupos cul-
turais, ateliés, galerias, antiquarios,
sebos, somando centenas de equipa-
mentos e instalacoes |[...].

O CENTRO Histérico. Pelourinho dia e noite, c2019.
Disponivel em: http://pelourinhodiaenoite.salvador.
ba.gov.br/index.php/o-centro-historico. Acesso em: 5
jul. 2021.
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» ENCAMINHAMENTO

Pode-se iniciar o trabalho com a
pagina perguntando aos alunos:
e Vocés ja comeram canjica? E
quiabo?
e Sabiam que esses alimentos sdo
de origem africana?
e \Vocés sabiam que houve um
periodo em que africanos de dife-
rentes povos eram trazidos para o
Brasil para trabalharem como es-
cravizados?
e Sabiam que suas culturas, lin-
guas, saberes e técnicas fazem
parte do nosso modo de ser, estar
e falar?
e Como vocés imaginam o conta-
to dos africanos com portugueses
e indigenas?

Em sequida, sugere-se:

e Informar aos alunos que a
&Gioria dos africanos entrados no
Esil era de origem banto, e ha-
Bva a regiao congo-angolana.
6 a quantidade de palavras de
IIFjuas banto, a exemplo do um-
@nhdo e do quimbundo no portu-
6@5 falado no Brasil.

< rofessor, o dado apresentado
Q0j4lossario sobre a origem banto
575% dos africanos entrados no
[mysil foi tirado do Dicionario da
©ravidao e Liberdade, organi-
o por Lilia M. Schwarcz e Flavio
Bames e publicado pela Compa-

&2 das Letras, em 2018.

TEXTO DE APOIO

Das linguas africanas ao
portugués brasileiro

A influéncia banto € mais profunda
da densidade demografica e ampli-
tude geografica alcancada pela sua
distribuicdo humana em territério
brasileiro. [...]

Os aportes bantos ou bantuismos,
ou seja, palavras africanas que

26

Os africanos ndo entraram no Brasil por vontade prépria. Foram
trazidos pelos portugueses para trabalhar como escravizados.

O Brasil foi o pais da América que mais recebeu africanos. A maior
parte dos africanos no Brasil eram bantos e
falavam linguas como o quimbundo, o qui-
congo e o umbundo. Isso ajuda a explicar
por que essas linguas foram as que mais in-
fluenciaram o portugués falado no Brasil.

Veja, a sequir, palavras de origem banto no portugués que falamos.

Banto: 75% dos africanos
entrados no Brasil eram

da Africa ao sul do Saara e
pertenciam a grupos bantos.

Berimbau — arco musical,
instrumento indispensavel
na capoeira.

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAANAAAAAA

Canjica — papa de milho
verde ralado com leite de coco,
agdcar, cravo e canela.

Quiabo — fruto do quiabeiro,
muito usado na cozinha
afro-brasileira e baiana.

VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVV

Yeda Pessoa de Castro. Falares africanos na Bahia: um vocabulério afro-brasileiro.
Rio de Janeiro: Topbooks, 2005. p. 174 e 198.

EDITORIA DE ARTE; ADOBE STOCK/EASYPIX BRASIL, FIZKES/SHUTTERSTOCK.COM, IULIIA TIMOFEEVA/SHUTTERSTOCK.COM, SRICHAICHANA/SHUTTERSTOCK.COM

entraram para a lingua portuguesa no
Brasil esta integrada ao sistema linguis-
tico do portugués, formando derivados
portugueses a partir de uma mesma
raiz banto (esmolambado, dengoso,
sambista, xingamento, mangacao, mo-
lequeira, caculinha, quilombola), o que
j& demonstra uma antiguidade maior.
Em alguns casos, a palavra banto chega
a substituir a palavra de sentido equi-
valente em portugués: cacula por ben-
jamim, corcunda por giba, moringa por

bilha, molambo por trapo, xingar por
insultar, cochilar por dormitar, dendé
por éleo de palma, marimbondo por
vespa, carimbo por sinete, cachaca por
aguardente. Alguns ja estdo documen-
tados na literatura brasileira do século
XVII, a exemplo dos que se encontram
na poesia satirica de Gregério de Matos
e Guerra (1633-1696).

CASTRO, Yeda Pessoa de. Das linguas africanas ao
portugués brasileiro. IPHAN/Ministério da Cultura. Revista
Eletronica do Iphan, n. 6, jan./fev. 2007.
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REPRODUCAO PROIB!

DA

Da Africa ocidental, foram trazidos povos igualmente impor-
tantes na formacdo cultural do Brasil, como os iorubés.

IORUBAS NO BRASIL

A partir de 1830, quando sua capital, a cidade
de Oyo, foi atacada, os iorubas foram
escravizados e trazidos para o Brasil. Eles
entraram, em grande numero, pelo porto
de Salvador.

Entre os iorubas aqui chegados havia
sacerdotes, principes, lideres politicos e artistas.
Eles foram empregados, sobretudo, em
trabalhos urbanos e domésticos, na cidade
de Salvador e no Recdncavo Baiano. Os iorubas
fizeram histéria e arte em solo brasileiro.

A arte de origem ioruba pode ser
vista em varios lugares do Brasil,
sobretudo na Bahia. L4, nasceram
ou vivem alguns dos grandes
nomes da musica e das artes
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Margareth Menezes, em 2020.

MAURO AKIIN NASSOR/FOTOARENA
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Na musica, pode-
mos citar os integran-
tes do bloco llé Aiyé, e
outros, como a cantora
Margareth Menezes.

Bloco Afro Il& Aiyé durante
Carnaval do municfpio de Salvador,
estado da Bahia, 2019.

» ENCAMINHAMENTO

Professor, informar que os ioru-
bas e sua arte também foram e con-
tinuam sendo muito importantes na
formacao cultural brasileira; estuda-
-los pode nos ajudar a compreender
aspectos importantes de nossa his-
téria e cultura.

Ressaltar a importancia da cultura
ioruba para se compreender a cul-
tura baiana em particular, ja que, a
partir da década de 1830, os ioru-
bas entraram em grande nimero na
Bahia trazendo sua lingua, sua arte,
sua religido, seus habitos e costu-
mes.

No Brasil, nas artes plasticas, ha
nomes importantes, como o escul-
tor Mestre Didi e o pintor Carybé.

e Mestre Didi(1917-2013): nome
artistico de Deoscoredes Maximi-
liano dos Santos. Foi um escultor e
escritor baiano, expoente da arte
de matriz ioruba no Brasil.

e Carybé (1911-1997): nome ar-
tistico de Hector Julio Paride Ber-
nabd. Foi um pintor brasileiro de
origem argentina, radicado na
Bahia. Suas obras mostram a for-
ca e a beleza da cultura negra na
Bahia.

Os descendentes de africanos,
sejam eles bantos ou iorubas, estao
presentes na cidade de Salvador na
Engenharia, na Medicina, na Politi-
ca, na Educacdo, no Direito, entre
outros.

SUGESTAO » PARA O PROFESSOR

VIDEO. IDIOMA lorub4 é oficialmen-
te patriménio imaterial do Rio. 2018.
Video (2min8s). Publicado pelo canal
TV Brasil. Disponivel em: https://Awww.
youtube.com/watch?v=qKUX87QPVy8.
Acesso em: 5 jul. 2021.

Reportagem da TV Brasil sobre o reco-
nhecimento do idioma ioruba como pa-
triménio imaterial do estado do Rio de
Janeiro.
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| ROTEIRO DE AULA J A
ROTEIRO DE AULA SAO PAULO: UMA CIDADE

Uma estratégia possivel para dar

infcio ao didlogo sobre pessoas e MULTICULTURAL

culturas existentes na cidade de Sao

Paulo € pedir aos alunos que pesqui- Pessoas de muitas origens contribuiram para DIALOGANDO

sem fotografias atuais da cidade em S&o Paulo ser o que é hoje, entre elas: indigenas, Vocé sabe o que
que se vejam pessoas circulando por europeus, africanos, migrantes nordestinos, significa imigrar?
avenidas, movimentadas; prega-las mineiros, gatchos, entre outras. E emigrar?
num mural em sala de aula e, de- IlEsphera-se queﬁ(:(sa?I:nr:oLTn:els;pC(;Tt‘jj?f?rg:;|$)|%r:r
ois, chamar os alunos para verem , Cchegaresetn 1 focal C

2 exposigio fotografica. Durane a UM POUCO DE HISTORIA e Enirréeiarolocl e

visita, pode-se despertar o interesse

Em 25 de janeiro de 1554, padres jesuitas, liderados por José de
deles pelo tema, perguntando:

. Anchieta, fundaram uma escola para criancas no Planalto Paulista. Essa
¢ Essas pessoas tém a mesma ori- casa de ensino foi construida por indigenas tupiniquins, que viviam
gem? Sim? Nao? com os jesuitas.
e Como vocé chegou a essa con-
clusao?

Em seguida, como encaminha-
mento, sugere-se:

e Retomar a ideia de que o mu-
nicipio geralmente tem uma éarea
&Lal e outra urbana; e que esta é
(Mmada de cidade.
oO-ompreender que muitas ci-
6jes brasileiras foram formadas
e contribuicdo de diferentes
mvos, com destaque para os in-
gienas, os portugueses e os afri-
GF10S.

(Usstudar o caso de Sao Paulo,
gma cidade multicultural, pode
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{Mdar a perceber a enorme diver-  * S i _— = :
j@ade de povos e culturas presen- + Pateo do Collegio, no municipio de 530 Paulo, estado de Sao Paulo, 2019. O Pateo do Collegio esta na
£ na forma(_;éo do povo brasilei- origem da fundagéo da capital paulista.
. Aos poucos, as terras vizinhas a escola foram sendo ocupadas por
CE pessoas que subiam a serra do Mar por falta de trabalho, devido ao
declinio da cana de aclcar no litoral. Essas pessoas foram formando o
Leitura em voz alta. povoado, que mais tarde seria elevado a categoria de vila e, em segui-
Combinar com os estudantes da, se tornaria a cidade de Séo Paulo.
que a leitura do texto sera realiza-
da por alguns deles. Escolher qua-
tro ou cinco alunos para realizarem
a leitura, combinar que trecho sera 1
lido por cada um deles. Pedir que se
preparem previamente: que leiam o SUGESTAO PARA O ALUNO e
trecho selecionado em casa, que 0 |jvRO. PIEDADE, Amir. S3o Paulo: de colina S o=
compreendam, que treinem a leitu- a cidade. Sao Paulo: Cortez, 2018. S"‘" P l
ra em voz alta. A histéria de Sao Paulo contada de forma a0 aulo
Esse procedimento devera se re- lddica, por meio de ilustracoes, fotografias
petir com outros textos, oportuni- NS,

zando que todos os estudantes pos-
sam realizar a leitura, preparando-se
para elas.

CORTEZ EDITORA
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REPRODUGAQ PROIBIDA

Por volta do ano 1600, Sdo Paulo era um
povoado pequeno e pobre. Na época, os paulistas
acreditavam que a Unica forma de vencer a pobreza
era penetrar no sertdo. Por isso, organizaram as
bandeiras: expedi¢des particulares que partiam
geralmente de Sdo Paulo em busca de indigenas,
ouro e pedras preciosas.

DIALOGANDO

Quais grupos hu-
manos estiveram
nas origens da ci-

dade de Sao Paulo?
Portugueses, indigenas

e filhos de portugueses
com indigenas.

Desde o inicio da histéria de Sdo Paulo, os paulistas prenderam e

escravizaram indigenas. A partir de 1620, com a expansao da cultura
do trigo em Sao Paulo, aumentou a procura por trabalhadores. Com
isso, os paulistas organizaram grandes bandeiras de caca aos indigenas.
Visando conseguir muitos indigenas de uma s6 vez, eles atacavam as
missées: grandes aldeamentos indigenas dirigidos por padres jesuitas.

Os bandeirantes atacaram e destruiram trés grandes missdes jesui-

MOZART COUTO

3. Moradias

4. Cabildo - local
de reunido das
liderancas

1. Igreja
2. Pomar
e horta

TEXTO DE APOIO

Bandeiras

Homens cansados, sujos e de roupas
rasgadas caminhavam descalcos por
extensos territérios, em meio as matas
fechadas, no coracao da coldénia. Arma-
dos de facas, punhais, arcos e flechas,
enfrentavam meses de viagem, em lon-
gas jornadas.

A sede e a exaustao tomavam conta das
tropas que, entdo, eram castigadas pela
forte umidade e pelo constante medo
da morte: cobras, jararacas, cascavéis,

5. Pracga: no centro
de convivéncia
6. Curral

ticas, Guaird, Itatim e Tape, e aprisionaram milhares de indigenas para
trabalhar nas suas fazendas de trigo.

7. Cemitério
8. Colégio
9. Oficinas

» llustragdo feita com base em pesquisa histérica mostra uma miss&o jesultica.

corais, sucuri, ongas, bichos-do-pé, car-
rapatos, todo tipo de desconforto. O
calor e os mosquitos os impediam de
dormir; dias passando fome. Nos mo-
mentos de desespero comiam cavalos,
couros, raizes de bananeira, gafanho-
tos, formigas, larvas e vermes. O cons-
tante medo do desconhecido.

Esse grupo de homens sofria e passava
por provacdes. Mas em nome da rique-
za buscavam remédios para suas ne-
cessidades. Nao eram herdis; estavam
ali para destruir familias, queimar po-
voados e capturar pessoas, com o intui-
to de vendé-las e torna-las escravas.

EDITORA ELEMENTAR

» ENCAMINHAMENTO

Professor, estimular os estu-
dantes a tomarem notas durante a
leitura dos textos. Ensina-los a uti-
lizar marcadores de texto (que po-
dem ser canetas ou lapis coloridos),
selecionando as informacdes mais
importantes; apds a leitura de cada
trecho do texto, questionar qual é a
informacao principal (ideia central) e
pedir que a encontrem e marquem.

A leitura de textos possibilita o
desenvolvimento da seguinte ha-
bilidade de Lingua Portuguesa:
(EF35LPO1) Ler e compreender, si-
lenciosamente e, em seguida, em
voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textuali-
dade adequado.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

LIVRO. VETILLO, Walter. A histéria da
cidade de Sao Paulo: em quadrinhos.
Sao Paulo: Elementar, 2014.
Por meio de histérias em quadrinhos, o
livro ensina de forma ltdica sobre a his-
téria da cidade de Séo Paulo.

A “Historia
da Cidade de
Sdo Paulo

EM QUADRINHOS

Walrer Verilla
Eduarda Verills
[—

Essas expedicOes para o interior re-
ceberam o nome de bandeiras, por
conta do costume [...] de levantar a
bandeira em sinal de guerra. |...]

RAMOS, Fabio Pestana; MORAIS, Marcus Vinicius.
Eles formaram o Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
p. 115-116.
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» ENCAMINHAMENTO

Pode-se iniciar o trabalho com os
alunos propondo uma reflexdo so-
bre o tema:

* Imaginem-se vivendo em um lo-
cal onde vocés tém sua moradia,
seu sustento, sua cultura e seu
povo. De repente, sdo surpreen-
didos por pessoas desconhecidas,
gue passam a dominar seu povo,
sua terra e proibem vocés de man-
ter sua cultura e suas crencas.
e Como vocés se sentiriam?
* \océs aceitariam ou resistiriam?
* Pois bem... foi isso que aconte-
ceu com os povos indigenas quan-
do os portugueses aqui chegaram.
Diante do uso da forca pelos ban-
deirantes, eles resistiram de varias
formas a escravizacao.

Em seguida, sugere-se:

«Destacar que os indigenas so-
{@™m e reagiam ao trabalho pesa-
:c?:—ﬂao qual eram expostos.

= omentar que onde houve es-
Qvidéo, houve resisténcia.

p Solicitar a pesquisa de exem-
RS de resisténcia indigena em
Zrerentes partes do Brasil. Um
exganplo classico dessa resisténcia
=y a formacao da Confederacéo
Cariris.

Orrofessor, na secao Dialogando,
EXmular nos alunos atitudes de in-
B=nacao frente a escraviddo e ao
agalho humilhante e pesado de
carregar pessoas saudaveis.
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TRABALHO E RESISTENCIA

Os indigenas trabalhavam nas fazendas de trigo dos paulistas e
também no transporte de mercadorias. Eram eles que carregavam a
farinha de trigo pelo Caminho do Mar, estrada de terra que ligava a Vila
de Sao Paulo ao porto de Santos, no litoral.

BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Carlos Julido. Transporte em rede realizado por

dois nativos aculturados. Aquarela, século 18. DIALOGANDO
g 45,5 cm x 35 cm. Os indigenas transportavam
também pessoas, através da acidentada Serra
do Mar, numa viagem arriscada e cansativa. Era
comum deslocarem o joelho ou quebrarem a perna
enquanto realizavam esse servico humilhante.

O que vocé pen-
sa sobre pessoas
serem obrigadas
a carregarem ou-
tras pessoas?
Resposta pessoal.

RODVAL MATIAS

Depois dos ataques bandeirantes as mis-
sdes, os jesuitas conseguiram armas de fogo
para os indigenas enfrentarem os bandeirantes
de igual para igual.

Bem armados, os indigenas venceram
duas importantes batalhas contra os ban-
deirantes: a de Caasapaguagu, em 1638, e
a de Mbororé, em 1641.
No Planalto Paulista, os indige-
nas guainas e guarulhos também
resistiram a escravizacao, revol-
tando-se ou fugindo para o ser-
tao.

llustragéo feita com base em pesquisa histérica
mostra os indigenas em combate.
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