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APRESENTACAO

Prezado professor

E com muita alegria que apresentamos nossa obra. Esperamos que ela
possa auxilia-lo na empreitada de sua magnifica profissao. N6s, os autores
e a equipe editorial, nos dedicamos muito para levar até vocé uma obra
completa de Geografia. Esperamos que, com ela, vocé e seus estudantes
viajem por lugares, paisagens, regides e territérios do Brasil e do mundo.

Criada para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a obra foi idealiza-
da pensando nessa importante etapa em que as criangas passam a viver
mudancas decisivas em sua formacao e na relacdo com o mundo. Nesse
sentido, a obra se propde a subsidiar seu trabalho em sala de aula em um
momento no qual a educacao brasileira assiste a consolidacao de seu ul-
timo movimento por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
conteudo da obra, as atividades e todas as perspectivas de aprendizagem
foram produzidos sob o prisma desse documento, suas competéncias e
habilidades, subsidiado, igualmente, pelo mais novo componente norma-
tivo do Ensino Fundamental: a Politica Nacional de Alfabetizacdao (PNA),
utilizada na composicao da colecao.

~

Este Manual do Professor circunscreve-se como um auxilio no uso da
colecao, permitindo-lhe explorar todas as possibilidades contidas no Livro
do Estudante. O referencial teérico da obra, que esta em sintonia com
as categorias analiticas abordadas na BNCC (lugar, paisagem, territério,
regido, natureza), estd ancorado em uma premissa basica: o espaco geo-
grafico como objeto maior de estudo da Geografia.
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Nao temos duvidas de que, pelos caminhos da Geografia, sera possivel
melhor entender o mundo e, assim, contribuir para que formemos cida-
daos conscientes que ajudarao a construir uma sociedade mais justa.

Com carinho,

Os autores.
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ORIENTACOES GERAIS

EDUCAGAO BRASILEIRA E AS REGRAS NORMATIVAS

A histéria da educacao e da alfabetizacao brasileira é permeada por avancos e transformacoes que vém se apri-
morando desde a década de 1930, momento em que uma ruptura politica pautada pela queda da oligarquia ca-
feeira e pela ascensdo de uma emergente burguesia industrial reconfigurou o cenério da educacao escolar brasileira.
Desde entao, um conjunto de normas e condutas educacionais foi se alternando.

Ao longo desse periodo que se constitui de quase um século, uma normatizacao oficial configurou-se e comp6s-
-se frequentemente em busca do aprimoramento escolar. Assim, nesta terceira década do século XXI, uma nova
geracao de livros didaticos chega ao professor com as normas e regras que regem a educacao brasileira e que lastrea-
ram esta colecdo. Portanto, ela esta ancorada, entre outros, em dois documentos oficiais balizadores que norma-
tizam nossa educacao: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, e a Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019.

Sabemos que a educacao brasileira se divide em Educacao Basica e Educacao Superior. A Educacao Basica, por
sua vez, divide-se em Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio. Desde 2006,
a Lei Federal n° 11.274 incidiu em nossa seara mais especifica, o Ensino Fundamental, convertendo-o de oito para
nove anos. Aqui apresentamos, de maneira genérica, uma ideia da estruturacao oficial do ensino brasileiro e como
o Ensino Fundamental (anos iniciais) se insere nesse conjunto da educacao.

Faz-se necessario termos ao menos alguma dimensao das regras normativas da educacao brasileira para, na
condicao de professores, estarmos cientes da conducdo adequada de nosso trabalho pedagdgico. A normatizacao
incide nas praticas pedagdgicas. A recente regulamentacao oficial pautada pela BNCC e pela PNA, somada as ja
consolidadas Diretrizes Curriculares Nacionais, assim como a nossa lei maior da educacdo, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), determina, na pratica, boa parte do ensino brasileiro e o cotidiano da sala de aula. De acordo com o
documento da PNA lancado em 2019, esses sao 0s principais marcos historicos e normativos recentes, momentos
importantes da educacao brasileira:
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Criado o Programa Mais
Alfabetizacdo.

< 2017

Promulgada a Base Nacional

2014 p Comum Curricular (BNCC).

°
Aprovado o Plano Nacional j
de Educacao (PNE), referente ao

decénio 2014-2024. .\ 2013

Primeira edicdo da Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA).
2012 ¢

o

LINHA DO TEMPO

Nommaos T 2018
()
@

Instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (Pnaic), no intuito de cumprir a
meta 5 do PNE entdo vigente.
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0 documento Aprendizagem Infantil: uma
abordagem da neurociéncia, economia e
2003 f. psicologia cognitiva, publicado pela Academia Brasileira
0 relatdrio Alfabetizacao Infantil: os novos caminhos, J de Ciéncias, corrobora a tese do relatorio Alfabetizacao
elaborado por um grupo de eminentes cientistas a pedido da Infantil: os novos caminhos e traz novas evidéncias.
Comissao de Educacao e Cultura da Camara dos Deputados, chega
a conclusdo de que as politicas e as praticas de alfabetizacdo
de criancas no Brasil, bem como os curriculos de formacéo e N\ 2003
capacitacdo de professores alfabetizadores, ndo acompanharam a 9\
evolugao cientifica e metodoldgica ocorrida em todo 0 mundo.

. J
Criado o Programa Brasil Alfabetizado, no intuito de
contribuir para a universalizacdo da alfabetizacdo de
2001 / jovens, adultos e idosos e elevar sua escolaridade.
Aprovado o Plano Nacional de Educacdo, J
referente ao decénio 2001-2010. N 1996

K A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional determina que
no ensino fundamental a formacao bésica do cidadéo ocorra
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meio basico o pleno dominio da leitura, da escrita e do
1 988 f cdlculo, e estabelece a educagdo de jovens e adultos.

A Constituicao Federal dispoe que a .j
educacdo é direito de todos e dever do Estado

e da familia. (BRAS”_, 201 9, p. 15) Alinha do tempo nao esta em escala.

Fonte: Brasil, MEC, Secretaria de Alfabetizacao. PNA, Politica Nacional de
Alfabetizacdo. Brasilia, MEC Secretaria de Alfabetizacao, 2019, p: 15.

Vi
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Li2. ) TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL AO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS) E O CONTATO
COM A GEOGRAFIA

Dos cinco anos que compdem 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, os dois primeiros referem-se a consoli-
dacéo do processo de alfabetizacdo da crianca. O primeiro ano, em especial, configura-se como uma transicao da
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental sao impactantes para as criancas, pois elas estdo vivenciando uma fase
de transicdo, com importantes transformacoes em seu processo de desenvolvimento cognitivo. Esse é um dos
momentos em que se ampliam experiéncias para o aprimoramento da oralidade, dos processos de percepcao,
compreensado e de visao do mundo a sua volta.

No Ensino Fundamental, durante o processo de alfabetizacdo, os componentes curriculares sao apresentados
aos estudantes de modo mais sistemético. A Geografia é a disciplina que pode contribuir para a apresentacao do
mundo aos estudantes.

E nessa etapa do aprendizado que novas relacdes com o mundo e com a sociedade séo desenvolvidas. Uma
diversidade de situacdes e conceitos proporciona argumentacdes mais elaboradas, entre outras descobertas aos
estudantes. O convivio com esse mundo de descobertas deve estimular o pensamento e fortalecer as habilidades
de questionamento, de producbdes culturais e do uso da tecnologia, ampliando o horizonte de conhecimento e o
discernimento de si mesmo, da natureza e da sociedade. A Geografia é peca-chave nessa fase do universo infantil.

As ciéncias humanas, em geral, e 0 ensino de Geografia, em particular, ttm muito a contribuir para o de-
senvolvimento dos estudantes, principalmente no que diz respeito a apreensao das nocoes de espaco e tempo
(relacionadas as dinamicas e as transformacdes espaciais), a construcao da identidade, a compreensao de suas
vivéncias cotidianas etc.

No texto a seguir, a professora Helena Copetti Callai destaca, em linhas gerais, os objetivos da Geografia na
escola e, também, no processo de alfabetizacao.

Ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que podemos ver sao
resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacao
das suas necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na escola. Refletir sobre
as possibilidades que representa, no processo de alfabetizagao, o ensino de geografia passa a
ser importante para quem quer pensar, entender e propor a geografia como um componente
curricular significativo. Presente em toda a educacao bésica, mais do que a definicao dos
contetudos com que trabalha, é fundamental que se tenha clareza do que se pretende com o
ensino de geografia, de quais objetivos lhe cabem. (CALLAI, 2005, p. 229)

Entendemos que serd na composicao com outros saberes que a Geografia contribuira de maneira decisiva, ja que
a responsabilidade nesse percurso se deve a um conjunto de componentes, em especial a Lingua Portuguesa. Por
meio de vivéncias, atividades e diferentes recursos didaticos, a Geografia tem a meta de instrumentalizar as criancas
para que compreendam, gradativamente, a dinamica entre sociedade e natureza e a aprendizagem espacial. Além
disso, todo o percurso no Ensino Fundamental contribui para o enriquecimento do vocabulario do estudante.

A percepcao do lugar, a observacdo da paisagem, da natureza, os primeiros mapeamentos e outros elementos sao
ferramentas que ajudam a instrumentalizar o processo de aproximacao e de compreensao gradativa do espaco geogra-
fico. Nesse percurso, nos primeiros volumes, sao enfatizados os lugares de vivéncia e a ideia de pertencimento, a loca-
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lizacao espacial, a educacao cartografica e a convivéncia social nas mais variadas situacoes. Gradativamente, amplia-se
a escala da analise e abordam-se os conceitos de paisagem, de territério e regido, assim como o estudo do urbano e
rural, e a interligacdo entre campo e cidade, conjuntos espaciais distintos, mas cada vez mais integrados. Trata-se de
um caminho a ser percorrido em direcdo ao dominio dos conhecimentos geogréaficos e de seus conceitos basilares.

Os diversos documentos oficiais produzidos ao longo dos Ultimos anos enfatizam, em varios momentos, os procedi-
mentos de analise geografica no Ensino Fundamental. O que percebemos é que, no processo de desenvolvimento da for-
macao normativa da educacao brasileira, os documentos, em muitos pontos, se justapdem; nao sao excludentes entre si.

Novos parametros, diretrizes, documentos alternaram-se nas Ultimas décadas, mas a linha tedrico-metodoldgica
da ciéncia geogréfica e sua aplicacao ao ensino foram mantidas ou aprofundadas, nunca excludentes com a histéria
do pensamento geogréafico. E na totalidade dessa contribuicao tedrica que buscamos trilhar nossa proposta metodo-
l6gica para a colecdo que ora apresentamos, para que o estudante aprenda a raciocinar geograficamente e a pensar
espacialmente e comece a criar condicdes de iniciar o processo de compreensao do espaco geografico.

N&o obstante essas premissas, os diversos documentos oficiais, em especial a BNCC, esclarecem que uma obra di-
datica deve propiciar condicdes para a busca de uma formacao cidada, estimulando os estudantes a se posicionarem
criticamente frente aos dilemas da sociedade, das novas tecnologias e do ambiente. Este é o propésito central desta
obra: por meio de conceitos e temas da Geografia e de uma linguagem acessivel a compreensao, buscamos oferecer
ao estudante os elementos necessarios para a construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

1.3: ) BNCC, PNA E GEOGRAFIA

Em 2018, foi homologado o documento que rege a educacao basica brasileira: a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC). O documento normativo vem no esteio da renovacao de normas educacionais brasileiras e esta previsto
na Lei de Diretrizes e Bases, a lei maior da educacdo brasileira, assim como nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Ele
tem um proposito bem especifico: “Define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica [...] que visam a formacéo hu-
mana integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7). E lembramos:
essa colecdo foi essencialmente balizada pela BNCC e pela PNA, somadas a outros documentos normativos.

De acordo com o documento oficial, a BNCC é “referéncia nacional para a formulacao dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicoes
escolares” (BRASIL, 2018, p. 8), na perspectiva de garantir um curriculo minimo nacional e garantir o direito a edu-
cacao de todas as criancas e jovens do pais. Convém lembrar que a BNCC surge em consonancia com os propositos
defendidos e preconizados pelo Plano Nacional de Educacao (PNE).

A Base faz uma referéncia direta a desigualdade brasileira e vé a educacao como uma ferramenta para intervir nessa
realidade por meio daquilo que designou chamar de equidade na educacao, sem, no entanto, considerar a ideia
de curriculo Unico como caminho para guiar a educacao, visto o Brasil se tratar de um pais com grande diversidade
regional. Logo, a Base Nacional Comum Curricular ndo é o estabelecimento de um curriculo oficial nacional, mas, sim,
uma fonte indicativa dos conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam.

A busca por uma sociedade mais justa e o combate a desigualdade devem levar em consideracdo a equidade na edu-
cacao, e isso certamente passa por decisdes curriculares e pedagdgicas em ambito local e regional. Tais iniciativas devem
considerar necessidades e interesses dos estudantes. Nesse sentido, a funcdo da BNCC seria o intercambio entre uma
proposta curricular genérica com os curriculos de carater especifico, observadas as especificidades locais e regionais.

Em que pese considerarmos intensamente em nossa obra as diretrizes da BNCC, e mesmo neste Manual, faz-se ne-
cessario salientar, como lembra o sociélogo Michael Young (2014, p. 192), que nao é possivel considerar uma reflexao
sobre curriculo dissociada de uma teoria do conhecimento. Assim, uma politica publica para a educacao definidora de
uma estrutura curricular nacional deve levar em conta toda uma “teoria do curriculo” e ponderar quais as implicacdes
de uma regulamentacao oficial, em nosso caso, sobretudo nas ciéncias humanas e mais precisamente na disciplina de
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Geografia. Quais semelhancas e diferencas a BNCC guarda com as politicas educacionais anteriores? Quais sao seus
impactos na educacao e, particularmente, no ensino de Geografia? Sdo indagacdes com as quais nos deparamos no
transcorrer da producao desta colecao e que buscamos solucionar ou debater e compartilhar com o colega professor.

Desde 0s anos 1990, vem ocorrendo um processo continuo de renovacao da educacao brasileira. Esse processo
coincide com a renovacao da prépria Geografia como ciéncia e como disciplina escolar iniciada dez anos antes. Tal
renovacao epistemoldgica da Geografia refletiu-se intensamente nas propostas dos livros didaticos na educacao
bésica. Percebe-se, entdo, no caso particular de Geografia, um processo paralelo e complementar de renovacao
epistemoldgica e pedagdgica.

A década de 1990 foi marcada pelo surgimento de novos planos orientadores de critérios para a elaboracao de
livros didaticos, considerando nao s6 os contetdos conceituais isoladamente, mas interagindo com atividades que
contemplassem contetidos procedimentais e atitudinais e propostas de inter e multidisciplinaridade. Novas vises de
curriculo estavam em debate. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino de Geografia orientaram uma
abordagem atrelada a realidade da era da informacdo, com conceitos e abordagens teméticas atualizadas, consi-
derando aspectos fisicos, culturais, étnicos, religiosos, politicos, sociais e econdmicos em sua complexidade e sua
totalidade. Buscava erradicar métodos geograficos que ndo mais davam conta da realidade, conforme apontavam
0s novos rumos da ciéncia geografica.

Como antecipamos, os dois primeiros anos do Ensino Fundamental configuram-se como transicdo entre a Edu-
cacao Infantil e a nova etapa. Dessa feita, outro documento normativo subsidiario para o embasamento de nossas
diretrizes pedagdgicas nos anos iniciais foi a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA). Esse documento normativo
publicado em 2019 por meio do Decreto n® 9.765/2019 trouxe novas diretrizes ao processo de alfabetizacao e a
Educacao Infantil, sendo possibilitado, igualmente, o uso em maior peso nos dois primeiros anos do Ensino Funda-
mental. Entre as inovacdes trazidas, a PNA instituiu a utilizacdo do termo “literacia”, segundo o documento, concei-
to mais amplo que compreende o que se entende por “alfabetizacdo”, sendo esse um dos pontos centrais da nova
perspectiva de alfabetizacdo proposto, como torna claro o documento:

A palavra alfabetizacdo é muitas vezes usada de modo impreciso, resultando confuséo pe-
dagogica e didatica, dificuldade de didlogo entre as pessoas envolvidas na educacao, além
de desconhecimento para os pais, que muitas vezes acreditam que seus filhos foram alfabe-
tizados, quando, na verdade, mal sabem ler palavras. A PNA, com base na ciéncia cognitiva
da leitura, define alfabetizagdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético.

[...] quando se ensina a ler e a escrever em um sistema alfabético, o que se ensina é um modo
de representacao grafica que representa sons por meio de letras (MORAIS, 2014). Logo, num
sistema de escrita que nao seja alfabético (como o ideografico, usado na China e no Japao),
somente se pode falar de alfabetizacao por analogia; com mais propriedade se ha de falar em
literacia, que consiste no ensino e na aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita,
independentemente do sistema de escrita utilizado. (BRASIL, 2019, p. 18)

Nesta colecdo que ora apresentamos, os componentes essenciais da literacia fazem-se presentes ao longo de
todos os volumes, inseridos no contexto geografico que esta sendo trabalhado. Entendemos esse processo como
natural e organico, pois a construcdo do conhecimento geografico pelos estudantes demanda, entre outros fatores,
uma compreensao de texto competente, uma leitura oral fluente e uma producado de escrita sélida o suficiente para
comunicar os pensamentos geograficos que se formam ao longo do percurso escolar. Desse modo, o desenvolvi-
mento dos componentes essenciais da literacia torna-se uma necessidade fundamental para o pleno exercicio da
Geografia pelos estudantes. Além da compreensao de texto, da fluéncia em leitura oral e da producdo de escrita,
a colecao tem a preocupacao com o desenvolvimento gradual, porém continuo, do vocabulario da crianca. O do-
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cumento da PNA afirma em diversos momentos a necessidade de os componentes curriculares participarem ao
lado da Lingua Portuguesa desse processo. Efetivamente, a Geografia contribui com essa demanda na formagao
do estudante ao apresentar, definir e conceituar uma infinidade de termos geograficos que vao compondo grada-
tivamente o repertoério do estudante ao longo dos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse repertério mais
amplo oferece condicoes para aprimorar a compreensao leitora de textos mais complexos e auxilia os estudantes a
comunicar seus raciocinios geograficos de maneira mais eficaz.

A PNA traz, igualmente, o conceito de “literacia familiar”, que consiste no aprendizado e no aperfeicoamento
da leitura e da escrita da crianca em ambiente junto a familia. Nesse sentido, sdo propostas atividades a serem rea-
lizadas em casa e que envolvem os adultos presentes no ambiente familiar das criancas. A exposicdo aos diferentes
elementos da literacia em ambientes externos a escola, especialmente em suas proprias casas, atribui maior signifi-
cado e relevancia a leitura e a escrita por parte das criancas, pois passa a associar a literacia a diferentes contextos,
estabelecendo novos lacos familiares que incluem os textos escritos em seu cotidiano.

Assim, 0s componentes de literacia estao presentes em todos os livros da obra, sendo as ocorréncias indicadas ao
professor ao longo dos volumes de maneira orientada, objetiva e sistémica. Essa preocupacao também esta presente
em relacao a outro conceito inovador trazido pela PNA, a numeracia, que diz respeito as habilidades de Matematica
que possibilitam resolver problemas da vida cotidiana e lidar com informacées matematicas. Ao longo da obra, os
elementos essenciais da numeracia sao trabalhados, como nocdes de nimeros e operacoes, de posicoes e medidas,
de geometria, de raciocinio légico e de probabilidade e estatistica.
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1:%.) PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A Geografia tem no espaco geogréfico seu objeto de estudo. Essa é a perspectiva tedrica que orienta esta co-
lecdo. Contudo, o que parece ser uma simples afirmacao requer na realidade maior atencdo, pois nao é simples a
tarefa de definir espaco geografico.

E reconhecido o esforco de ilustres gedgrafos académicos nessa seara e em levar adiante um forte empenho no campo
da teorizacdo do tema. Cumpre a Geografia escolar traduzir para os anos iniciais do Ensino Fundamental essa profun-
didade tedrica, adaptando-a a realidade dessa esfera do ensino e obedecendo as respectivas escalas do conhecimento:
do acolhimento de seu lugar para a dimensao do mundo, sempre numa gradacao escalar e cautelosa, respeitando-se as
respectivas faixas etarias. Tal designio exige forte pluralismo e ecletismo do conhecimento e, por isso mesmo, exige do
professor generalista um maior contato com certas categorias do espaco geografico que apresentaremos a sequir.

Um dos caminhos para compreender o conceito de espaco geografico é trabalhar com a inseparabilidade, nos dizeres
do gedgrafo Milton Santos (1996, p. 81), entre sistemas de objetos e sistemas de acdes ou, em uma analogia mais direta,
a inseparabilidade entre natureza e sociedade. A compreensdo do espaco sé sera possivel considerando a integracao
desses dois elementos que requerem uma explicacao conjunta (SANTOS, 1994, p. 90). Nessa concepcao, a nao ser de ma-
neira analitica, ndo se separa o natural do artificial ou o natural do politico. No atual estagio em que vivemos, o ritmo de
transformacao da natureza é cada vez mais intenso. Portanto, as acbes humanas vao adquirindo cada vez mais importan-
cia e amplitude na constante dinamica de construcao, organizacao e producao do espaco geografico. Para Milton Santos:

O espaco é, hoje, um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoados por sistemas de
acoes igualmente imbuidos de artificialidade, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao
lugar e a seus habitantes. Neste nosso mundo se estabelece, por isso mesmo, um novo siste-
ma da natureza. (SANTOS, 1994, p. 90)

Assim, no transcorrer da obra, gradativa e cotidianamente os estudantes serao orientados pelo professor em
seu processo de construcao do conhecimento a aprender sobre o espaco geografico dentro de uma perspectiva da
totalidade e da integracao. Isso porque vivemos em um mundo em que ndo mais se distingue claramente aquilo
que foi construido pela natureza das obras da sociedade ou “onde termina o puramente técnico e onde comeca o
puramente social” (SANTOS, 1996, p. 81-82).

Categorias de analise do espaco geografico igualmente sdo motivos de discussao tedrica. Sdo conceitos da Geo-
grafia que aparecem frequentemente no transcorrer de nossa obra. Portanto, o professor precisa ter claro que os
conceitos de paisagem, lugar, territério, regiao e natureza, destacados pela BNCC, nao sao em si propriamente
0 espaco geografico, mas a ele se circunscrevem.

Concebido como uma totalidade dinamica, em permanente mutacao, determinada pelas interacdes entre a socie-
dade e a natureza, mediada pelo trabalho social, o espaco geografico requer que a compreensédo por parte dos estu-
dantes seja realizada por meio da construcao de conceitos, como os de lugar, paisagem, territério, regido e natureza.

A aprendizagem dos conceitos envolve operar com simbolos, ideias, imagens e principios que permitirdo aos
estudantes desenvolver o pensamento espacial e o raciocinio geografico. E esse “olhar geografico” que subsidia a
construcao de explicacdes sobre a espacialidade dos fenémenos.

Segundo a professora Lana de Souza Cavalcanti (2013, p. 90), “os conceitos sao ferramentas culturais que repre-
sentam mentalmente um objeto, ajudam a dar sentido aquilo que se vé e se percebe”. Ressaltamos que o trabalho
com os conceitos destacados acontece no transcorrer da colecao e de modo integrado e por aproximacoes sucessi-
vas no transcorrer dos encaminhamentos didaticos. Conteuidos, secoes, exercicios e demais elementos dos livros sao
os alibis que viabilizam a construcdo dos conceitos que destacamos a seguir.



» LUGAR

A dimensao tedrica lugar perpassa por toda a obra, mas se encontra presente, especialmente, nos dois primeiros
volumes. E crucial que o colega professor entenda que o conceito de lugar esté indissociavelmente ligado & identi-
dade, a singularidade e ao sincronismo do individuo com seu “pedago” do territério. Em uma reflexao tedrica acerca
desse sincronismo entre o lugar e a vida, a gedgrafa Doreen Massey elucida:

Reserve alguns minutos para evocar um lugar que seja, ou tenha sido, particularmente sig-
nificativo para vocé de alguma forma. Descreva-o para si mesmo e pense em por que ele é
tdo importante para vocé. Tome algumas notas, ou talvez colete algumas fotografias que o
facam lembrar, ou peca a si mesmo uma pega musical que lhe traz a mente. [...] (MASSEY,
1995, p. 88, traducao nossa)

E essa identidade retratada por Massey que conduz & compreensdo do conceito na ciéncia geogréafica, aquele
fragmento do territério em que o individuo se identifica e se sente acolhido que buscamos atender ao discutir o
lugar. E tal percepcao que a obra busca transmitir ao explorar momentos especiais do aprendizado em que a crianca
se depara perceptivamente com momentos que constituem seu acolhimento na moradia, no lar, na rua, no bairro e
na escola, entre outros. Essa foi uma preocupacao central e constante em nossa obra.

Desse modo, o lugar corresponde a uma forte apropriacao do espaco vivido, o espaco onde a vida e as relacdes
acontecem; a vivéncia se configura no lugar. As criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental certamente se
identificardo com seu lugar, principalmente por meio de encaminhamentos ludicos.
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Contudo, se é no lugar onde as relacdes acontecem, vale ressaltar que, com isso, nao afirmamos que o conceito
de lugar seja entendido de maneira que o isole do mundo. Também é nas relacdes com outras escalas geograficas
que ele pode ser definido. Segundo Milton Santos e outros:

[...] define-se o lugar como a extensao do acontecer solidario e [...]

E pelo lugar que revemos o mundo e ajustamos nossa interpretagéo, pois nele o recéndito,
o permanente, o real triunfam, afinal, sobre o movimento, o passageiro, o imposto de fora.
(SANTOS et al., 1993, p. 20)

Em nossa obra, principalmente nos primeiros volumes, buscamos incluir objetos de conhecimento (contetdos,
conceitos e processos) que propiciem aos estudantes a construcdo do conceito de lugar.

» PAISAGEM

Entre os pilares essenciais de sustentacao teérico-metodolédgica da Geografia considerada nesta colecao, a pai-
sagem é outro conceito-chave. Trata-se, igualmente, de uma dimensdo do espaco geografico, circunscrita aquilo
que a visao e os outros sentidos alcancam. Conceito indissociavelmente ligado a Geografia cultural e que explora a
dimensao da percepcao sensitiva espacial, a paisagem ndo é uma categoria exclusiva da Geografia, mas a ela per-
tence. Assim, o conceito de paisagem ¢é tratado nesta obra sob diferentes prismas.

Ao entendermos que a paisagem é abarcada pelo campo da visao, entendemos que, do ponto de vista didatico
voltado a educacdo geogréfica, podemos estender seus estudos ao campo das percepcoes.
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Assim, aqueles sujeitos desprovidos do pleno sentido da visao também podem ter condicdes de se apropriar de
uma etapa da aprendizagem do espaco geogréafico por meio dessa dimensao. Pelos sentidos da percepcao, essas
pessoas podem identificar elementos que os levem a ter condicdes de, no campo da imaginacdo, da emocéo, de
funcdes espaciais, identificar sinais da materialidade e, assim, aprender sobre paisagem.

Milton Santos afirma que paisagem e espaco geografico ndo sao a mesma coisa, pois a paisagem representa a
forma e as herancas ao longo do tempo, aquilo que surge aos nossos olhos e que se cristaliza no espaco geografico.
Ja 0 espaco é a soma disso com a vida, com a acao humana.

Ao tratarmos da paisagem no transcorrer da obra, consideramos frequentemente que ela néo se explica por um
momento exato, mas, sim, como produto de uma acumulacao de tempos passados que se cristaliza no presente. A
paisagem é formada por um conjunto de objetos que tém idades diferentes, momentos diferentes (SANTOS, 1988).

Outra importante referéncia tedrica na concepcao de paisagem é Carl Sauer, para quem esse conceito é o resul-
tado da acao cultural sobre a paisagem originalmente natural ou uma drea composta de uma associacao distinta de
formas, ao mesmo tempo fisicas e culturais. Para ele:

[...] @ paisagem nao é simplesmente uma cena real vista por um observador. A paisagem geo-
grafica é uma generalizacao derivada da observacao de cenas individuais. [...] O gedgrafo pode
descrever a paisagem individual como um tipo ou provavelmente uma variante de um tipo,
mas ele tem sempre em mente o genérico e procede por comparacao. (SAUER, 1998, p. 24)

E dessa maneira que se aborda o conceito de paisagem para identifica-la no espaco urbano. Contudo, propomos
o0 estudo da paisagem também como método inicial de percepcao de elementos constituintes e configuradores do
espaco geogréafico. Desse modo, estudamos a paisagem em situacdes que refletem organizacdes espaciais tanto na
cidade quanto no campo, aplicando métodos de identificacao e, em um movimento processual crescente e inter-re-
lacionado, de seus elementos artificiais e naturais.

Concluimos, portanto, que o conceito apresenta forte diversidade, mas, em comum, o aspecto da sensacao
genérica que busca o carater perceptivo daquele fragmento de territério e sua individualidade, embora indissocia-
velmente atrelada a outras “paisagens”.

TERRITORIO

Para a Geografia, o conceito de territério vai bem além de algo puramente fisico ou meramente econdémico; ele
¢ uma categoria analitica dessa ciéncia, com forte conotacdo politica e atrelado a ideia de poder. Isso é traduzido
ao universo infantil por meio de uma linguagem apropriadamente atenta, como ao discutir a extensao e os limites
territoriais do Brasil no 4 e no 5° anos.

O territorio é construido socialmente: seu uso é o que o faz um conceito das ciéncias humanas, e nao ele em si
mesmo ou, nos dizeres do gedgrafo francés Claude Raffestin (2008), o territério é vivido. Realizar a leitura inteli-
gente do mundo é pensar o territério, a conexao entre as sociedades, a politica, as nacoes, as relacdes de poder e,
por isso mesmo, se faz indispensavel ponderar a grandeza escalar da dimensao espacial em foco. Isso porque todo
territorio é delimitado pelas relacdes de poder, seja ele um pequeno vilarejo ou um Estado de grandes dimensoes.
No Ensino Fundamental, entendemos que é na transicao do 4° para o 52 ano que, gradativamente, o estudante vai
tomando contato com essa realidade didatica.

Tal qual os dois conceitos geograficos abordados anteriormente, o territorio € um termo polissémico, porém, ao
assumir a conotacao de apropriacdo politica de uma parte do espaco, afasta-se imediatamente do senso comum de
algo puramente fisico para assumir uma percepcao imediatamente cultural, geografica, politica.

X
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Dominar uma 4rea é exercer o poder, e o territério se trata do amdlgama dessa ocorréncia entre o poder e a
sociedade. Guardadas as devidas proporcoes e considerando a faixa etdria que ora focamos, igualmente perpassa
pela nocado de territério e territorialidade a ideia de poder e de posse, tarefa essa que se verificara nos dois Ultimos
volumes da colecao. Quando as criancas estudam o Brasil, identificam suas fronteiras, suas Unidades da Federacao,
suas divisas e seus limites, deparam-se com relacdes de poder, de apropriacdo do territério que esta definido e deli-
mitado; sdo 0s agentes sociais e politicos que interferem no espaco geografico e determinam o uso do territério.

Sobre 0 consenso estabelecido na comunidade geografica a respeito da indissociavel relacdo com o poder, afirma
o0 gedgrafo Rogério Haesbaert:

Territério, assim, em qualquer acepgao, tem a ver com poder, mas nao apenas ao tradicional
“poder politico”. Ele diz respeito ao poder no sentido mais explicito, de dominagao, quanto ao
poder no sentido mais implicito ou simbdlico. Lefebvre distingue apropriacao de dominagao
("possessao”, "propriedade"), o primeiro sendo um processo muito mais simbdlico, carregado
das marcas do “vivido”, do valor de uso, o segundo mais concreto, funcional e vinculado ao

valor de troca. (HAESBAERT, 2007, p. 21)

Logo, o territério torna-se uma concepcao eminentemente geografica quando assume uma conotacao social e/
ou politica. Esse conceito da Geografia deve compor o arcabouco didatico-pedagdgico do aprendizado, respeitando
as adaptacdes necessdrias para seu uso no curso escolar e com linguagem acessivel a respectiva faixa etaria.

» REGIAO

Para a Geografia, a expressao regiao assume grande importancia. O conceito acompanha a disciplina desde os
primordios de sua sistematizacao no século XIX e, mais que isso, a Geografia Regional sempre foi empregada como a
forma mais representativa da Geografia (GEORGE, 1972). Isto nao implica dizer que o conceito permaneceu estatico
ou gue haja unanimidade sobre ele; ao contrario, a regiao renova-se constantemente. Como se renova, igualmente,
o territério é remodelado, pois regionalizar é recortar, criteriosamente, o territério em partes. Em sintese, a regiao
é a parte de um todo geogréafico ou, nos dizeres de Pierre George (1972), regionalizar é buscar a personalidade de
um fragmento do espaco.

Assim como a paisagem difere de espaco geogréafico, o mesmo ocorre com regido. Contudo, a renovacao tedrica
ocorrida no corpo da ciéncia geografica corrigiu esse desvio conceitual. Foi Pierre George (1972) quem afirmou ser
a Geografia Regional a forma mais representativa da ciéncia geografica, concentrando todo o poder de sintese e o
entendimento de escala na explicacdo de todo um sistema de relacoes. A regiao deriva do espaco geogréfico; é a
parte de um todo. Criar regides é criar subespacos considerando a proporcao escalar do espaco.

As varias escolas do pensamento geografico abordaram intensamente a tematica regional. No Brasil, um dos
principais estudiosos do assunto é Roberto Lobato Corréa (1990), para quem a “regido é considerada uma entidade
concreta, resultado de mdultiplas determinacdes, ou seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizacdo sobre um
quadro territorial j& previamente ocupado, caracterizado por uma natureza ja transformada, herancas culturais e
materiais e determinada estrutura social e seus conflitos” (CORREA, 1990, p. 45-46).

Delimitar uma regido, no entanto, nem sempre é tarefa facil, pois implica estabelecer critérios de regionalizacdo,
nem sempre consensuais: nada é tao dificil na Geografia como delimitar uma regiao, estabelecer critérios, impor-lhe
limites, buscar a “personalidade” do territério (GEORGE, 1972).
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Para a abordagem regional nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no entanto, nao é exigido dos estudantes
o conhecimento técnico dos critérios de regionalizacao, mas, sim, o reconhecimento de uma regido estabelecida,
a parte de um todo. Um exemplo comum ¢é a prépria abordagem de regionalizacao brasileira, que, em nossa obra,
ocorre no volume quatro. Contudo, a nocao regional de um fragmento do espaco é trabalhada ao longo dos anos
escolares, obedecendo a evolucdo gradual do conhecimento e ao respectivo aumento do grau de dificuldade.

NATUREZA

O conceito de natureza esta atrelado a Geografia desde sua constituicdo. Podemos identifica-lo em Alexander
von Humboldt, o pioneiro nos estudos da natureza na Geografia. Tal qual ocorreu com todas as Ciéncias da Natu-
reza, Humboldt foi notadamente influenciado pela Filosofia naturalista de Imannuel Kant (naturephilosophie). A
formacao naturalista do gedgrafo alemao teve efeito decisivo na sistematizacao da Geografia como ciéncia e disci-
plina, pois Humboldt entendia a Geografia como uma ciéncia de sintese sobre o conhecimento da Terra (MORAES,
1987, p. 47).

Na observacao e na percepcao da paisagem a qual nossa obra dedica boa parte de seu escopo, o conceito de na-
tureza aparece como retaguarda da percepcao da paisagem natural, aquela que propomos introduzir na formacao
do estudante. Esse é um ensinamento que vem desde os tempos de Humboldt, que acreditava ser a observacao da
paisagem uma ferramenta de absorcao do conhecimento e da educacao, aquilo que designava “natureza-paisa-
gem”. Nessa premissa consideramos, portanto, que a natureza é um componente indispensavel para a compreensao
do objeto maximo da Geografia: o espaco geografico. Assim como ndo ha espaco geogréafico sem a sociedade,
também nao o ha sem a natureza. E exatamente a combinacéo epistemoldgica desses dois conceitos que compdem
a Geografia como ciéncia, o que, de resto, se confirma na BNCC:

Do mesmo modo, os tempos da natureza ndo podem ser ignorados, pois marcam a memo-
ria da Terra e as transformacdes naturais que explicam as atuais condi¢oes do meio fisico
natural. Assim, pensar a temporalidade das acoes humanas e das sociedades por meio da
relacdo tempo-espaco representa um importante e desafiador processo na aprendizagem de
Geografia. (BRASIL, 2018, p. 361)

Nesse diapasao, nossa obra construiu uma interacdo baseada nessa inseparabilidade entre sociedade e nature-
za, 0 amalgama da Geografia. Esta visa a conduzir o processo cognitivo nessa faixa etaria de modo que a crianca
possa perceber como a sociedade intervém na natureza e a transforma, assim como as diversas possibilidades de
Seu uso, e pesar com responsabilidade os eventuais impactos ambientais das acdes humanas na vida cotidiana e na
exploracao dos recursos naturais. Grosso modo, para a Geografia ndo ha natureza sem sociedade ou, nos dizeres
de Milton Santos:

Se um lugar néo é fisicamente tocado pela forca do homem, ele, todavia, é objeto de preocu-
pacoes e de intencdes econdmicas ou politicas. Tudo hoje se situa no campo de interesse da
histéria, sendo, desse modo, social. (SANTOS, 1988, p. 23)

XV
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XVI

1.3: ) PROPOSTA PEDAGOGICA

Partindo do pressuposto de que o espaco geogréafico é o objeto maximo de estudo da Geografia traduzida
para o universo escolar, esta obra pautou-se por certa diversidade de escolas e pensamentos didatico-pedago-
gicos que a caracterizaram por ampla pluralidade em sua proposta. Assim, ela permeia desde recursos tradi-
cionais da relacao ensino-aprendizagem as mais atuais, que apostam na autonomia do estudante. Em diversos
momentos, ha indicacdes no MPU para que o professor aguarde a iniciativa dos estudantes durante uma dada
atividade para, depois, encaminhar explicacdes e uma insercao mais assertiva no processo, como a observacao
prévia de uma paisagem em uma imagem do livro. Qual é a percepcao dos estudantes diante de um quadro
que contempla a natureza e a acdo humana em um acontecimento simultaneo? Como ele sente a priori 0s
elementos da paisagem natural? E cultural?

Destarte a descrenca na rigidez de uma linha tedrica Unica, esta obra foi inicialmente concebida consideran-
do especialmente fontes, as quais, como sabemos, reorientaram as formas de ver e fazer educacdo, em que o
estudante deixa de ser passivo e mero receptor de contetdos. Por suas caracteristicas internas, os encaminha-
mentos desenvolvidos na obra que ora apresentamos dificilmente poderiam pressupor um estudante passivo.

Lancamos mao de varios recursos, como a apresentacao de atividades de conhecimento prévio e questoes
disparadoras, em grupo, de pesquisa e de estimulo ao pensamento critico; e do professor como mediador e
planejador do processo de conducdo do conhecimento, considerando os aspectos culturais e os lugares de
vivéncia dos estudantes. No entanto, vale a ressalva de que dificilmente um Unico método guia uma obra dida-
tica, como ja apontado anteriormente. Assim, esta obra considera o desenvolvimento ativo do conhecimento,
e isso transparece no percurso das atividades, que ora sdo mais orientadas, ora estimulam mais a autonomia e
a construcdo individual do estudante.

O protagonismo professor-estudante-escola permeia toda nossa colecdo, uma vez que essa interagcao deve
sempre ser uma preocupacao central na sala de aula e na escola. A busca de estratégias de aprendizagem
precisa estar articulada ao processo cognitivo, e o livro didatico é parte dessa interacdo comandada pelo pro-
fessor. A metodologia utilizada na obra nao considera o conhecimento como algo predeterminado. Embora
estudiosos afirmem que 50% do aprendizado advenha da hereditariedade, os outros 50% provém do convivio
e do processo pedagégico (MCGUINNES, 2004). Assim, o encaminhamento de uma construcao gradual que
respeita as etapas cognitivas dos estudantes e os considera sujeitos de sua aprendizagem é fundamental na
relacao ensino-aprendizagem.

A organizacao da obra, das secOes e das atividades buscou respeitar esses principios metodolégicos e apre-
sentar encaminhamentos que valorizam a busca do conhecimento por parte dos estudantes a partir de vivén-
Cias e interacao.

Nos volumes 1 e 2, ha propostas que valorizam o lugar, as vivéncias cotidianas, o afeto e o ludico na analise
espacial. Nos volumes 3, 4 e 5, ha encaminhamentos voltados para a ampliacao gradual das escalas de analise
e a inclusao de propostas de desenvolvimento de aprendizagem dos conceitos de paisagem, regido, territério
e natureza. Essa evolucdo acompanha o processo de alfabetizacdo e literacia do estudante; um exemplo é a
secao Meu vocabulario, que aparece em todas as unidades. Os trés Gltimos volumes também propdem com-
paracdes dos fendbmenos espaciais considerando-se a analogia e a assimetria dos lugares.

Propostas direcionadas a localizacdo e a orientacdao espacial permeiam todos os volumes. Dessa maneira,
optamos por nao explorar a Cartografia isoladamente, mas, sim, integrada a atividades e textos. A nosso ver,
o ensino de Cartografia de modo mais detalhado e técnico deve ser abordado nos anos finais do Ensino Fun-
damental. A educacdo cartogréfica foi prioritariamente expressa por meio de interacoes espaciais em que se
propuseram atividades que visavam a colocar o estudante em contato com técnicas basicas, desde as primeiras
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representacoes espaciais, passando por mapas mentais, elaboracdo de desenhos de mapas, itinerarios, leitura
de fotografias aéreas, de imagens de satélites, de plantas, de croquis e de mapas tematicos, sempre buscan-
do estabelecer uma gradacdo na complexidade cartogréafica desde o primeiro até o quinto ano. Sempre que
possivel, desenvolvemos atividades em consonancia com elementos da numeracia, como nocdes de nimeros e
operacoes, de posicao e medidas, de geometria, de raciocinio l6gico e de probabilidade e estatistica.

Em todos os volumes, ha encaminhamentos voltados para o desenvolvimento das competéncias e habilida-
des pertinentes ao ensino da Geografia. Também ha fidelidade aos principais temas e conceitos do componen-
te, bem como aos diferentes niveis de complexidade.

O rigor didatico presente em toda a obra pode ser visto nas paginas de abertura das unidades e dos capitu-
los. O trabalho com essas paginas estimula a participacao dos estudantes por meio de imagens e questiona-
mentos especialmente inseridos para ajudar o professor a conhecer o campo de experiéncia do grupo. Somente
depois desse momento inicial, os livros abordam a tematica conceitual envolvida no respectivo tema por meio
de propostas de atividades, imagens e textos.

Em grande parte, o encaminhamento metodolégico é fruto de uma vivéncia académica e pedagdgica dos
autores, que absorveram e participaram da renovacdo do pensamento geografico no Brasil nos anos 1990 e
do proéprio processo de reforma da educacdo em um hibrido com as determinacées da BNCC de 2018 e, mais
recentemente, da PNA em 2019. No que diz respeito a Geografia, em muito as orientacées do documento da
BNCC coincidem com aquilo que pensavamos, exemplificado nessa passagem da BNCC:

Nessa direcé@o, a BNCC esté organizada com base nos principais conceitos da Geografia con-
temporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago seja o conceito
mais amplo e complexo da Geografia, € necessario que os alunos dominem outros conceitos
mais operacionais e que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territério, lu-
gar, regido, natureza e paisagem.

O conceito de espaco é inseparavel do conceito de tempo e ambos precisam ser pensados
articuladamente como um processo. Assim como para a Histéria, o tempo é para a Geografia
uma construcdo social, que se associa @ memoéria e as identidades sociais dos sujeitos. Do
mesmo modo, os tempos da natureza nao podem ser ignorados, pois marcam a memoria da
Terra e as transformagoes naturais que explicam as atuais condi¢des do meio fisico natural.
" (BRASIL, 2018, p. 361)
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XVl

1.6. ) avaLiacio

Consideramos a avaliacdo um processo, ou seja, um ato continuo. Essa é a premissa que orienta as atividades
da obra, considerando o processo de avaliacdo uma ferramenta de desenvolvimento do aprendizado, que auxilia
0s estudantes a avancarem no processo cognitivo. Por muito tempo, a avaliacao foi entendida como sinénimo de
prova. Entretanto, atualmente sabemos que a prova é apenas um dos instrumentos avaliativos, mas ndo o Unico.

Olhar para a avaliacdo por esse viés nos permite considera-la como acées didaticas que ocorrem em dimensdes
associadas, que se complementam ao longo do processo de ensino-aprendizagem que pode ser composto de dife-
rentes duracdes. De maneira criteriosa, a avaliacao pode apresentar funcoes diagnosticas ou prognésticas (aplica-
veis a qualquer tempo no processo de ensino-aprendizagem); formativas ou de processo (aplicadas no centro do
processo com propostas de correcoes de rumos e remediacoes); e cumulativas ou de resultados (recomendadas
para o fim do processo da aprendizagem), configurando-se como caminho para o desenvolvimento cognitivo. As-
sim, contemplamos tanto o processo de aprendizagem como o do ensino.

Nesse contexto, essa colecdo priorizou especial atencao ao processo avaliativo. Assim, o inicio de cada volume
apresenta uma avaliacao diagnostica do estudante por meio da secdo Vocé ja viu. Nela, o professor tera a opor-
tunidade de aferir o conhecimento de seus estudantes diagnosticando o estagio do aprendizado de cada um no
desenvolvimento esperado para aquele determinado ano do ensino. Isso é fundamental para o inicio do ano letivo,
e a abertura do volume com esse diagndéstico em muito ajudara o professor.

Obviamente, o processo nao se encerra ai e tampouco ficara restrito as avaliacbes mensais, bimestrais ou tri-
mestrais. Ao contrario: o professor contara, ao longo do volume e das praticas pedagdgicas, com uma constante
avaliacdo formativa e de processo de aprendizagem em relacdo aos contetdos tratados por meio de momentos
pedagdgicos. Um exemplo é a secao Vamos recordar?, ao final de cada unidade. Outros momentos mais sintéticos
de avaliacao acontecem ao longo dos capitulos.

Um terceiro momento avaliativo acontece por meio de uma avaliacao de resultados e que, nesta colecao, esta pre-
sente junto a secao O que aprendi neste ano?. Nesse momento, parte dos conhecimentos construidos é aferida.

Portanto, a colecdo conta com estratégias de avaliacdo constantes, que visam a monitorar o desempenho do es-
tudante ao longo de todo o0 ano, e ndo apenas em momentos estanques. Por meio desses momentos avaliativos dis-
tribuidos ao longo do processo de aprendizagem, é possivel dar conta de praticamente todo o conteddo abordado.

O trabalho com a avaliacdo diagnostica, por exemplo, pode ser desenvolvido por meio dos questionamentos
propostos nas aberturas das unidades e dos capitulos. Sugerimos que, sempre que possivel, o professor encaminhe
variados instrumentos de avaliacdo com a perspectiva de orientar e reorientar a relacdo ensino-aprendizagem.

Para nortear essa perspectiva de acompanhamento do desempenho do estudante, faz-se necessario atentar para
as expectativas de aprendizagens, que sao tracadas a cada inicio de volume e estabelecidas para aquele ano letivo.
As expectativas sao retomadas ao final do volume para averiguar e confirmar se foram alcangadas. A secao O que
aprendi neste ano? aborda boa parte das expectativas iniciais; € um férum de orientacao para balizar o resultado.

Como entremeio entre as expectativas de aprendizagens do volume, temos, a cada unidade, uma subdivisao
desses momentos de acompanhamento: objetivos pedagdgicos sao propostos na Introducdo a unidade e, ao
final dela, propomos na secdo Conclusao da unidade o monitoramento da aprendizagem. Na pratica, esta é uma
analise pormenorizada da avaliacdo formativa realizada a cada fechamento de unidade.

Temos, portanto, diversos momentos intercalados de uma continua avaliacdo processual, distribuidos ao longo
do ano. Convém ressaltar, igualmente, que sao sugeridas, ao longo desses momentos, estratégias de remediacao e
de retomada daquilo que, eventualmente, o professor percebeu que nao foi bem consolidado, como forma de uma
intervencao precoce.
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Finalizando esse amplo leque de opcdes avaliativas gradativas, ao longo das paginas do Manual do Professor
também sdo oferecidos momentos de ponderacao e observacdo por meio de atividades. A secédo O que e como
avaliar constitui-se em um subsidio a mais ao professor nesse contexto.

A avaliacao da aprendizagem deve estar coerente com toda a proposta pedagdgica, com seu planejamento e com
0s objetivos pedagdgicos. Essa preocupacao didatico-pedagdgica insere-se em um contexto de educacao que foge
a visao do estudante como mero receptor de contetdo.

Estudiosos do assunto, baseados em fundamentacao cientifica, ja mergulharam nele. Para Charles Hadji (2001),
por exemplo, uma avaliacao deve ser definida por critérios claros, ou seja, deve ser criteriada para que se perceba
mais evidentemente se os estudantes conseguiram atingir o objetivo com éxito. Hadji designa avaliacdo criteriada
como “uma avaliacdo que aprecia um comportamento, situando-o [0 estudante] em relacdo a um alvo (o critério,
que corresponde ao objetivo a ser atingido)” (2001, p. 18).

Cipriano Luckesi também destaca a importancia dos critérios para a avaliacdo da aprendizagem. Ele os define da
seguinte maneira:

Critérios sdo os padrdes de expectativa com os quais comparamos a realidade descrita no
processo metodoldgico da pratica da avaliagao. Os critérios para o exercicio da avaliagao sao
definidos praticamente no seu planejamento, no qual se configuram os resultados que serao
buscados com o investimento na sua execugao. Os critérios que definem o que ensinar e o
que aprender e a sua qualidade desejada determina o que e como avaliar na aprendizagem
escolar (LUCKESI, 2011, p. 411).

Considerando tais aspectos e referenciais tedrico-metodoldgicos, nossa obra oferece ao professor diversas possi-
bilidades para avaliar os estudantes por meio de inimeras atividades e exercicios distribuidos ao longo das unidades
de todos os volumes. A intencdo do professor é o que define sua funcao formativa. Contudo, nosso propésito é
oferecer possibilidades para que tais atividades cumpram a funcao avaliativa ao longo do processo. O professor
podera escolher o momento e de que maneira aplicar tais instrumentos avaliativos.

1
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XX

Unidade 1

Unidade 3

CAPITULO 1 ¢ DIREITOS
DA CRIANCA

Direito ao nome

Direito a nacionalidade
Direito a receber cuidados
As familias sao diferentes
Vamos ler ¢ Informacoes
na certidao de nascimento
Vamos escrever ¢

Minhas informacoes

CAPITULO 1 » LUGARES
DE BRINCAR

Lugares de crianca brincar
Bons lugares para brincar
De olho no mapal!
Brincando com mapas

Nossos lugares de vivéncia

CAPITULO 1 » OS
LUGARES

Moradia

Escola

Vamos ler ¢ Objetos da
moradia

Vamos escrever ¢ Objetos
da escola

Parque e praca

Ritmos da natureza

CAPIiTULO 1 * DIA E
NOITE

Passa o tempo
Amanhecer e anoitecer

12 ANO ° EU E MEU LUGAR NO MUNDO

QUADRO
PROGRAMATICO

Cada volume desta colecdo apresenta-se estruturado em quatro unidades tematicas e é guiado por um conceito
geografico principal. O quadro programético a sequir da uma nocao dessa distribuicdo.

Direitos
: CAPITULO 2 » ONDE ESTAO
i 0S MEUS DIREITOS?
Direitos de outras pessoas
: Tecnologia no dia a dia ¢
: Tecnologia na incluséo
: Cidadania ¢ Meus deveres
: Diadlogos | Arte e Historia ©
i Posso mudar de nome?

Brincar

CAPITULO 2 « BRINCADEIRAS
¢ Brincadeiras indigenas

: Cidadania e Brincar é mais do

i que diversao

: Ainda fazemos brinquedos?

¢ Brinquedos de ontem e de hoje

: Tecnologia no dia a dia ©

: Diferentes formas de fazer um

¢ brinquedo

i Vamos ler « Como brincar de

i fazer dobradura

Vamos escrever ¢ Como brincar
i de fazer instrucoes

: Didlogos | Matematica ¢ Futebol
i e orientacao

CAPITULO 2 « MEUS LUGARES
: De olho no mapal! ¢ De casa até
i a escola

: Tecnologia no dia a dia * Lugar
: de diversao

: Cidadania ¢ Lugar de todos

: Didlogos | Lingua Portuguesa ¢
: Regras de convivio

{ CAPITULO 2 » CHUVA E SOL
: Vamos ler ¢ Como estd o tempo?
: Vamos escrever ¢ Observar o

: tempo

: Tecnologia no dia a dia ¢

¢ Previsao do tempo

: Periodos quentes, periodos frios
i Calor e chuva

: Cidadania ® Tempo de chuva

: Dialogos | Ciéncias ® Animais
diurnos e animais noturnos

CAPITULO 1 ¢« MEU

PEDACO, MEU LUGAR
Minha moradia
Tecnologia no dia a dia ¢
De perto e de longe
Diferentes moradias
Vamos ler ¢ Uma casa
diferente

Vamos escrever ¢ Um
prédio diferente

2° ANO ° 0 LUGAR

Moradia: lugar de convivéncia

{ CAPITULO 2 »

: CONSTRUCAO DE

: MORADIAS

: Materiais de construcao

: Trabalho na construcao

: Cidadania e Direito a

: moradia

: Planeta Terra: moradia de
: todos

: Dialogos | Histéria ¢ Casa
: das Rosas

Minha escola

CAPITULO 1 * UM

PASSEIO PELA ESCOLA

na escola

Vamos escrever ®
Recontar uma historia
Diferentes escolas

Com quem convivemos
Sala de aula

Tecnologia no dia a dia ¢
Aulas a distancia

{ CAPITULO 2 « ESPACOS
| DA ESCOLA

Vamos ler ¢ Do que gosto :
: livros

: P4tio, lugar de encontro
¢ Cidadania ¢ Cuidados

i com a escola

: De olho no mapal * A
: escola vista do alto

: Dialogos | Ciéncias ¢

i Horta na escola

Biblioteca: viagem pelos

Rua: convivéncia e circulagao

CAPITULO 1 ¢ NOSSA

RUA

Ruas no Brasil

Ruas pelo mundo
Vamos ler  Mudancas
na rua

Vamos escrever ® A rua
ao longo do tempo
Arte de rua

Cidadania ¢ Cuidado com
arua

Circulacao pelas ruas

CAPITULO 1 ¢« BAIRROS

Tipos de bairro

Trabalho no bairro
Bairros que contam
histérias

Vamos ler ¢ Bairro, uma
parte da cidade

Vamos escrever © O
bairro como ele é

Meu bairro, minha identidade

{ CAPITULO 2 »

: ENDERECO E AS

: COMUNICAGOES

¢ Quarteirao

: De olho no mapa!

: Planta e maquete do

i quarteirao

¢ Endereco e meios de

: comunicacdo

: Tecnologia no dia a dia ®
i Uso da internet

: Dialogos | Lingua

: Portuguesa e Historia ¢
: Brincadeira na rua

{ CAPITULO 2 »

: SERVICOS E

: CIRCULAGCAO NO

: BAIRRO

¢ Servicos do bairro

: Tecnologia no dia a dia
: Energia elétrica

: Cidadania * Servicos
 publicos

: Circulagéo no bairro
: Dialogos | Arte

: Desenhar o bairro

32 ANO ° AS PAISAGENS

O que é paisagem?

CAPITULO 1 ¢ DIFERENTES

PAISAGENS

Paisagens naturais e seus elementos
Paisagens humanizadas e seus
elementos

Vamos ler ¢ Memorias de um caminho
Vamos escrever ® Memorias do meu
caminho

Cidadania e Paisagens e 0s nossos
habitos

Planos da paisagem

Paisagem de longe e de perto

i Transformacdes nas paisagens

CAPITULO 1 » SER HUMANO E
PAISAGENS

Mudancas nas paisagens

Vamos ler ¢ Mudangas ao longo do
tempo

Vamos escrever ¢ Transformando
paisagens

Exploracdo dos recursos naturais

De olho no mapa! ® Uma represa
vista do alto

Cidadania ¢ Recuperacao de florestas

Paisagens do campo
e da cidade

CAPITULO 1 * PAISAGENS DO

CAMPO

De olho no mapa! e Paisagens do
campo vistas do alto

Transformagdes nas paisagens do
campo

O que é produzido no campo

Vamos ler ¢ Brincadeiras de um povo
indigena

Vamos escrever ¢ Minhas
brincadeiras

Impactos no ambiente

CAPITULO 1 ¢ IMPACTOS

AMBIENTAIS NO CAMPO
Desmatamento

Degradacéo dos solos

Tecnologia no dia a dia ¢ Agricultura
de preciséo

Uso da 4gua

Extrativismo predatério

Organicos: opcao de baixo impacto




CAPITULO 2 « VER E
REPRESENTAR PAISAGENS
Paisagens e pontos de vista
Tecnologia no dia a dia
Imagens aéreas

De olho no mapa! ® Maquete,
uma representacao da paisagem
Dialogos | Matematica ¢ Da
magquete ao croqui

EDITORA FTD
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CAPITULO 2 » NATUREZA E
PAISAGENS

Acdo das aguas nas paisagens
Acéo da luz solar nas paisagens
Tecnologia no dia a dia ¢
Registro de mudancas na
paisagem

Acédo do vento nas paisagens
Dialogos | Arte * Uma imagem,
duas paisagens

~
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CAPITULO 2 « PAISAGENS DA
CIDADE

Cidade e diversidade cultural
Cidadania ® Espacos de
convivéncia

Tecnologia no dia a dia
Comércio virtual

Dialogos | Historia
Transformagao da tecnologia no
campo

MATERIAL PARZ

CAPITULO 2 « IMPACTOS
AMBIENTAIS NA CIDADE
Poluicdo de rios na cidade
Emissao de gases

De olho no mapa! ¢ Planta
cartogréafica

O que é jogado fora
Cidadania ¢ Compostagem
Vamos ler ¢ Recados da Terra
Vamos escrever ® Meu recado
para a Terra

Dialogos | Lingua Portuguesa
Receita sem desperdicio

CAPITULO 1 » O QUE E

dos mapas

4° ANO ° BRASIL: UM TERRITORIO DIVERSIFICADO

CAPITULO 1 « INTERACAO

CAMPO-CIDADE
Caminhos da producao
Tecnologia no dia a dia ¢
Comunicacao

Cidadania ¢ Consumo
sustentavel

MUNICiPIO

Divisdo administrativa

De olho no mapa! ¢ Da
imagem de satélite para o
mapa

Municipios brasileiros
Fundacado de um municipio

Campo e cidade

Municipio

i CAPITULO 2 « MAPEAMENTO

| DOS LUGARES

: Linguagem dos mapas

: Vamos ler ¢ Lendo um mapa

: Vamos escrever ¢ Elaborando

: um mapa

: Direcoes cardeais

: De olho no mapa! e Localizar

i elementos com as direces cardeais
| Escala

: Dialogos | Histéria  Terra indigena
i e remanescentes quilombolas

{ CAPITULO 2 + POPULAGAO DO
: MUNICiPIO

¢ Viver em outro lugar

: Vamos ler ¢ Histéria de uma

i cidade

: Vamos escrever ® Contando
 histérias

{ Gestdo do municipio

: Cidadania » Conselhos Municipais
: Tecnologia no dia a dia ¢ Areas

: de atuacao dos Conselhos

: Municipais

: Dialogos | Histéria  S&o Paulo de
i muitos sabores

Brasil e suas regides

CAPITULO 1 * TERRITORIO

BRASILEIRO

Territério e populacao
Tecnologia no dia a dia
Crescimento da populacao
Republica Federativa do Brasil
Quem governa o Brasil?
Cidadania e Brasilia,
Patriménio Cultural da
Humanidade

Formacao do territorio
brasileiro

De olho no mapa! ¢ Tesouro

CAPIiTULO 1 « RELEVO E

HIDROGRAFIA

Relevo terrestre

Aguas do planeta

Vamos ler ¢ Dois rios do
Brasil

Vamos escrever ¢ Um rio do
meu municipio

Conhecendo a natureza

{ CAPITULO 2  DIVISAO

: REGIONAL DO BRASIL

: Regiao Norte

: Regido Nordeste

: Vamos ler ¢ Cordel nordestino
i Vamos escrever ¢ Meu cordel
¢ Regido Centro-Oeste

i Regido Sudeste

¢ Regiao Sul

: Dialogos | Lingua Portuguesa ®
Regibes literarias

{ CAPITULO 2 + CLIMA E

| VEGETAGAO

: Tempo

: Tecnologia no dia a dia  Previsao
¢ do tempo

i Clima

¢ Vegetacdo do mundo

| Cidadania  Unidades de

: Conservagao: proteger o ambiente
: De olho no mapa! e Vegetacao e

i acdo humana

: Dialogos | Ciéncias e Arte ® Flora

i e fauna do Brasil

CAPITULO 1 ¢

CAPITULO 1 »

CAPITULO 1 * CIDADES

CAPIiTULO 1 ¢ ENERGIA

52 ANO ° BRASIL: MEU LUGAR NO MUNDO

Populagao no mundo e no Brasil

: CAPITULO 2 « POVO BRASILEIRO
Nossa raiz indigena

Vamos ler ¢ Os Yanomami

Vamos escrever e Festas indigenas
Nossa raiz africana

Cidadania ® Abaixo o preconceito
Contribuigdes europeia e asiatica
Dialogos | Historia ¢ Quilombo dos
i Palmares

POPULACAO

Populacdo mundial

De olho no mapa! ¢ Onde
estd a populacdo mundial
Populacdo em movimento
Quantos somos
Crescimento da populagao
brasileira

Migracdo no Brasil
Tecnologia no dia a dia ¢

Criancas brasileiras

Trabalho e condicdo social

CAPITULO 2 * DESIGUALDADES
NO BRASIL
aude e expectativa de vida
ducagao
Cidadania ® Acesso a educacao
Riqueza e pobreza
: Desenvolvimento humano
Vamos ler ¢ Aprendendo a ser
: cidadao
: Vamos escrever  Diferencas e
i semelhancas
: Dialogos | Matematica e Trabalho e
¢ renda no Brasil

TRABALHO E SETORES
DA ECONOMIA

Setor primario

Setor secundario
Tecnologia no dia a dia
¢ Trabalho infantil ndo é
legal

Setor terciario

Mulheres no mercado de
trabalho

De olho no mapal!
Salario das mulheres

Rede urbana

i CAPITULO 2 » METROPOLE

: Importancia das cidades

i Metrépoles brasileiras

: De olho no mapa! ¢ Regido

i metropolitana em mapa e imagem
i de satélite

¢ Mobilidade urbana

: Tecnologia no dia a dia ® A

i metrépole e o cinema

i Cidadania * Acessibilidade
Metrépoles mundiais

: Dialogos | Ciéncias ® Ambiente
: urbano

Cidades tém histéria
Vamos ler ¢ Séo Paulo:
como virei uma cidade
Vamos escrever ® Historia
da minha cidade
Crescimento das cidades
Partes da cidade

Energia, transporte e comunicagao

{ CAPITULO 2 » TRANSPORTES E
: COMUNICACOES

ransportes ontem e hoje

De olho no mapa! ® Expansao
erroviaria

Matriz de transporte do Brasil
Comunicacao ontem e hoje
ecnologia no dia a dia © Palavras
o universo da tecnologia
Cidadania ¢ Jornal: um importante
meio de comunicacao

Dialogos | Matematica ¢ Producao
e veiculos no Brasil

Energia que usamos
Fontes de energia
Fontes de energia nao
renovaveis

Fontes de energia
renovaveis

Energia elétrica no Brasil
Vamos ler ¢ Energia
elétrica na pandemia
Vamos escrever ® Para
evitar o desperdicio de
energia




EVOLUCAO SEQUENCIAL DOS
CONTEUDOS DO 42 ANO

» PLANEJAMENTO BIMESTRAL E SEMANAL

® \océ ja viu e Avaliacdo inicial
e Unidade 1 ¢ Campo e cidade
e Capitulo 1 e Interacdo campo-cidade
e Caminhos da producao*
1 * Matérias-primas
e Circulacao de pessoas e produtos
e Comércio

1 e Como os produtos chegam até mim?
¢ Tecnologia no dia a dia ® Comunicagao*

1 e Cidadania ® Consumo sustentavel

e Capitulo 2 ® Mapeamento dos lugares
e Linguagem dos mapas

()]
=
-
n
[]
£
(1]
ol
L

* Vamos ler e Lendo um mapa
e Vamos escrever ¢ Elaborando um mapa

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

e Direcoes cardeais
e De olho no mapa! e Localizar elementos com as direcdes cardeais

1 e Elementos do mapa*
1 e Escala*®

e Didlogos | Historia e Terra Indigena e remanescentes quilombolas
® Vamos recordar? e Avaliacdo de processo

e Unidade 2 e Municipio
2 e Capitulo 1 ® O que é municipio
e Divisao administrativa*
e Area rural e urbana do municipio
¢ De olho no mapa! e Da imagem de satélite para o mapa
e Limites do municipio
* Municipios brasileiros*
e Fundacao de um municipio
2 e Capitulo 2 ® Populacdo do municipio
e Viver em outro lugar

e Vamos ler e Histéria de uma cidade

g e Vamos escrever ® Contando histérias
) * Gestdo do municipio
e Ciclovias e mobilidade urbana
2 e Cidadania  Conselhos Municipais
e Tecnologia no dia a dia ® Areas de atuacdo dos Conselhos Municipais
2 e Didlogos | Historia ® Sdo Paulo de muitos sabores*
2 e Vamos recordar? e Avaliacao de processo

* Avaliacdo formativa. Nesse momento, na secdo O que e como avaliar do Manual do Professor, ha sugestoes de avaliacdo formativa
nas respectivas paginas que poderdo ser realizadas com os estudantes.
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REPRODUCAO PROIBIDA

32 Bimestre

Conteudos

Unidade 3 e Brasil e suas regides

Capitulo 1 e Territorio brasileiro

Territério e populacao

Tecnologia no dia a dia ® Crescimento da populacao
Republica Federativa do Brasil

Quem governa o Brasil?

Os Trés Poderes

Presidente da Republica*

Unidades Federativas

Cidadania e Brasilia, patrimoénio cultural da humanidade
Formacao do territério brasileiro*
De olho no mapa! e Tesouro dos mapas

e Capitulo 2 e Diviséo regional do Brasil
® Regides ao longo do tempo

Qutra regionalizacao

Regiao Norte
Paisagens naturais do Norte
Um pouco da cultura do Norte*

Regido Nordeste

Paisagens naturais do Nordeste
Vamos ler e Cordel nordestino
Vamos escrever ® Meu cordel*

Regido Centro-Oeste
Paisagens naturais do Centro-Oeste
Um pouco da cultura do Centro-Oeste*

e Regido Sudeste
e Paisagens naturais do Sudeste

Um pouco da cultura do Sudeste*
Regido Sul

Paisagens naturais do Sul

Um pouco da cultura do Sul*

¢ Didlogos | Lingua Portuguesa ® Regides literarias

Vamos recordar? e Avaliacdo de processo

Unidade 4 e Conhecendo a natureza
Capitulo 1 e Relevo e hidrografia
Relevo terrestre

Principais formas de relevo
Formacao e transformacao
Relevo do Brasil
Deslizamentos

Aguas do planeta
Rios do Brasil
Poluicdo das aguas*

e Vamos ler ¢ Dois rios do Brasil

Vamos escrever ¢ Um rio do meu municipio

Capitulo 2 e Clima e Vegetacdo
Tempo
Tecnologia no dia a dia ® Previsdo do tempo

Clima*

e Zonas climaticas

Climas do Brasil

e Climas do mundo*

e Cidadania ® Unidades de Conservacdo: proteger o ambiente

Vegetacao do mundo
Vegetacao do Brasil*

De olho no mapa! e Vegetacdo e acdo humana

Didlogos | Ciéncias e Arte e Flora e fauna do Brasil
Vamos recordar? e Avaliacdo de processo

O que aprendi neste ano? e Avaliacao final

XX
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MONITORAMENTO
DA APRENDIZAGEM

Nome:
— Turma: Data: / /
L
S
— A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende
< E O estudante identifica elementos humanizados e
O = elementos naturais na paisagem retratada.
o 8 1 Identificar elementos humanizados e AP O estudante identifica apenas um dos elementos na
< elementos naturais na paisagem. paisagem retratada.
u &
O NA O estudante nao identifica elementos humanizados e
< < elementos naturais na paisagem retratada.
t
9 U A O estudante compara as imagens e reconhece o
DD elemento e os ritmos de transformacdo das paisagens.
2 Q Comparar imagens para reconhecer O estudante com_para a; imagens, reconhece_o
Qo 2 elementos e ritmos de transformacao da AP elemento, mas ndo os ritmos de transformacéo das
< o paisagem. paisagens.
o o NA O estudante ndo reconhece os elementos e ritmos de
< L transformacéo das paisagens.
a oc
1 A O estudante reconhece acdes humanas em area rural
< e identifica a atividade econdmica.
E 3 Le_r e interpretar imagens para reconhecer AP O estudante reconhece acées humanas em area rural,
— atividades econémicas em area rural. mas nao identifica atividade econémica.
2 NA O estudante ndo reconhece acdes humanas em érea
rural.
A O estudante reconhece acdes humanas em area
urbana e identifica a atividade econémica.
Ler e interpretar imagens para reconhecer AP O estudante refonhecg acoes h.u.manas €m area
a atividades econémicas em Area urbana urbana, mas nao identifica a atividade econdmica.
NA O estudante ndo reconhece acdes humanas em érea

urbana.
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VL1 (e ele L0 LY {3 UNIDADE 1 - CAMPO E CIDADE

Turma: Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

Atividade Objetivo pedagogico

Desempenho




.U eI J {Telo 1573 UNIDADE 2 - MUNICIPIO

Turma:

A = Atende

Entender aspectos fundamentais

cidade.

()
|_
L
<C
S
=
) que caracterizam o municipio,
<
L ) como as relacées campo-cidade.
< —
e
o Q 1
< o
(ol
Uy
< O
D =<C Identificar aspectos politico-
- -territoriais na constituicdo do
- - municipio, como a definicao de
2 ') seus limites.
aNe)
(a'm
< o
3(: L
oc
(a
-
<
oc
(WM | Analisar dados sobre evolucao da
|<—( 2 migracao brasileira entre campo e

AP = Atende parcialmente

A

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Data: / /

NA = Nao atende

O estudante identifica os limites municipais e distingue a area
urbana e a rural do municipio.

O estudante identifica os limites municipais, mas ndo distingue
a area urbana e a rural do municipio.

O estudante néo identifica os limites municipais e nao
distingue a area urbana e a rural do municipio.

O estudante identifica os limites municipais e municipios
vizinhos no mapa.

O estudante identifica os limites municipais, mas nao identifica
municipios vizinhos no mapa.

O estudante néo identifica limites municipais no mapa.

O estudante reconhece a dinamica da intensa migracdo do
campo em direcdo a cidade no Brasil nas Ultimas décadas a
partir da interpretacao do grafico.

O estudante identifica mudancas na populacdo urbana e
rural no Brasil a partir da interpretacdo do grafico, mas nao
reconhece a migracdo do campo para a cidade.

O estudante ndo reconhece a dinamica da intensa migracao
do campo em direcdo a cidade no Brasil nas Ultimas décadas a
partir da interpretacao do grafico.
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XXVIiI

(.U {4 el 11» . 33 UNIDADE 3 - BRASIL E SUAS REGIOES

Nome:

Turma:

Data: / /

A = Atende

AP = Atende parcialmente

NA = Nao atende

Reconhecer o nome oficial
do nosso pais (Republica
Federativa do Brasil) e

compreender o seu significado.

Reconhecer o nome oficial
do nosso pais (Republica
Federativa do Brasil) e

compreender o seu significado.

Compreender a divisao do
poder politico no Brasil
em Legislativo, Executivo e
Judiciario.

Compreender a divisao do
poder politico no Brasil
em Legislativo, Executivo e
Judicidrio.

Entender o conceito de regiao
e os critérios da regionalizacdo
brasileira.

Entender o conceito de regiao
e os critérios da regionalizacdo
brasileira.

Ler, interpretar e comparar
mapas politicos e da divisao
regional do Brasil.

AP

NA

AP
NA

AP
NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

O estudante reconhece o nome oficial do nosso pais (Republica Federativa do
Brasil).

O estudante reconhece que é uma republica, mas nao sabe que é uma
federacao.

O estudante nao reconhece o nome oficial do nosso pais (Republica
Federativa do Brasil).

O estudante reconhece que o nome do pais foi inspirado em uma arvore
nativa da Mata Atlantica chamada pau-brasil.

O estudante nado reconhece que o nome do pais foi inspirado em uma arvore
nativa da Mata Atlantica chamada Pau-brasil.

O estudante identifica em qual poder cada cargo publico atua.
O estudante identifica apenas um poder relacionado a um cargo publico.
O estudante nao identifica em qual poder cada cargo publico atua.

O estudante identifica corretamente os destinos das demandas entre os
poderes.

O estudante identifica apenas o destino de uma das demandas.
O estudante nao identifica os destinos das demandas entre os poderes.

O estudante entende que uma regido é a parte de um todo, que apresenta
caracteristicas comuns que a diferencia do restante do territério.

O estudante entende que uma regido é a parte de um todo, mas nao
reconhece que ela apresenta caracteristicas que a diferenciam do restante do
territério.

O estudante ndo entende que uma regido é a parte de um todo.

O estudante entende que a regionalizacdo pode utilizar como critérios
diferentes elementos naturais, econdémicos, culturais, entre outros.

O estudante entende que a regionalizacdo pode utilizar como critérios
elementos naturais, mas ndo reconhece que ela pode utilizar critérios
econdmicos, culturais, entre outros.

O estudante nao entende que a regionalizacao pode utilizar como critérios
diferentes elementos naturais, econémicos, culturais, entre outros.

O estudante reconhece as regides brasileiras do IBGE, as Unidades
Federativas da regido em que mora, que o Distrito Federal ndo é
constituido de municipios e que Brasilia é a sede do Governo Federal.

O estudante reconhece as regides brasileiras do IBGE e as Unidades
Federativas da regido em que mora, mas desconhece que o Distrito Federal
nao é constituido de municipios e que Brasilia é a sede do Governo Federal.

O estudante reconhece apenas algumas regides do IBGE, ndo sabe quais
Unidades Federativas pertencem a regido em que mora, desconhece que
o Distrito Federal ndo é constituido de municipios e que Brasilia é a sede
do Governo Federal.



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

VLU (e i ele 11 LY {3 UNIDADE 4 - CONHECENDO A NATUREZA

Nome:

Turma:

A = Atende AP = Atende parcialmente

Data: / /

NA = Nao atende

Identificar os principais
tipos de relevo e suas
caracteristicas.

Compreender a dinamica
de um rio na paisagem,
identificando suas partes.

Reconhecer os tipos de
vegetacao do Brasil por meio
de suas caracteristicas.

Reconhecer os climas do Brasil
e suas caracteristicas.

AP

NA

AP
NA

AP

NA

AP

NA

O estudante identifica os tipos de relevo e suas caracteristicas.

O estudante identifica apenas alguns tipos de relevo e suas
caracteristicas.

O estudante nao identifica os tipos de relevo e suas
caracteristicas.

O estudante identifica a nascente, os afluentes e a foz de um
rio.

O estudante identifica apenas uma parte de um rio.
O estudante néo identifica as partes de um rio.

O estudante reconhece os tipos de vegetacao do Brasil por
meio de suas caracteristicas.

O estudante reconhece apenas um tipo de vegetacao do Brasil.

O estudante ndo reconhece nenhum tipo de vegetacao do
Brasil por meio de suas caracteristicas.

O estudante reconhece os climas do Brasil e suas caracteristicas.

O estudante reconhece apenas um clima do Brasil e suas
caracteristicas.

O estudante ndo reconhece os climas do Brasil e suas
caracterfsticas.




O QUE APRENDI NESTE ANO?

Turma: Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

XXX

Compreende a relacéo existente entre a producao no campo

Compreender que a interdependéncia A e a interacdo com as etapas de producao até o consumo
entre campo e cidade é mediada pelos final.
processos de producao, distribuicdo e - 5 :
P Compreende o processo de producao, mas nao relaciona
fluxos econdémicos que abrangem as duas AP : -
; com as demais etapas de producdo
<C estruturas, assim como reconhecer as
) respectivas paisagens rural e urbana. NA N&o compreende o processo de producao nem relaciona com
—_— as demais etapas.
(aa] :
_— Reconhece as paisagens urbana e rural e entende que a
O A Prefeitura, sede do governo municipal, esta localizado na
o Compreender que a interdependéncia area urbana (cidade).
entre campo e cidade é mediada pelos : -
a P € € mediada p Reconhece as paisagens urbana e rural, mas nao estabelece
processos de producao, distribuicdo e - . B
O e AP a correlacdo entre a paisagem urbana e a localizacdo da
fluxos econémicos que abrangem as duas .
< " Prefeitura.
estruturas, assim como reconhecer as
Uy respectivas paisagens rural e urbana. Nao diferencia as paisagens urbana e rural e nao estabelece
- NA a correlacdo entre a paisagem urbana e a localizacdo da
) Prefeitura.
O O estudante consegue fazer a leitura e a interpretacao
(a'e A do mapa e identificar o clima semiarido, bem como suas
& Ler, interpretar e comparar diferentes TS
oC mapas tematicos da realidade AP O estudante consegue fazer a leitura e a interpretacao do
brasileira identificando seus elementos mapa, mas nao identifica o clima e suas caracteristicas.
cartograficos. O estudante nao consegue fazer a leitura e a interpretacao
NA do mapa e ndo conhece as caracteristicas do clima
destacado.
A O estudante consegue fazer a leitura e a interpretacao do
Ler, interpretar e comparar diferentes mapa de vegetacao natural do Brasil.
mapas temaéticos da realidade AP O estudante faz a leitura do mapa, mas nao consegue
brasileira identificando seus elementos correlacionar as vegetacoes naturais do Brasil.
cartograficos. NA O estudante nao consegue fazer a leitura e interpretacao do
mapa de vegetacao do Brasil.
O estudante reconhece as caracteristicas e as paisagens
A das vegetacoes naturais destacadas: Caatinga e Mata de
Araucaria.
A O estudante reconhece as caracteristicas ou as paisagens de
Interpretar e compreender a diversidade ~ . _ :
. S AP uma das vegetagbes naturais destacadas: Caatinga e Mata de
natural das paisagens brasileiras. o
Araucaria.
O estudante ndo reconhece as caracteristicas nem as
NA paisagens das vegetacdes naturais destacadas: Caatinga e

Mata de Araucéria.
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TEXTOS PARA REFLEXAO

» TEXTO 1

Ler a paisagem, o mapa, o livro... Escrever nas linguagens da geografia

Ha nesse momento uma pressdo quase palpavel sobre os professores para que respondam com presteza as
exigéncias que sao impostas a escola. Com muita agilidade, a academia e a sociedade dizem o que a escola deve
fazer. Informam como deve comportar-se para que admita as inovagdes quanto a producao de conhecimento e
para que atenda as expectativas quanto ao perfil do egresso que desejam de imagens, ditando normas. Com uma
voracidade ainda maior tentam fazer desaparecer o funcionamento tradicional: velhas praticas e seus resultados,
agora anacronicos.

As novas orientagoes e as novas pautas sugeridas a escola estdo presentes em multiplas propostas de reforma:
do curriculo, da aula, do professor, do livro didatico. Sao discursos que se aproximam na forma, mas que partem de
fundamentos diversos e que contemplam, também, interesses que, com frequéncia, ndo sao comuns.

A possibilidade de reformar, de mudar, inclusive e sobretudo, o ler e o escrever, insere-se no contexto referido por
muitos autores. [...]

Ler e escrever sempre foram tarefas indissociaveis da vida escolar. [...] Ler e escrever, massiva e superficialmente,
tem sido a questao dramatica da escola recente, sem equipamentos e estendida a quase toda a populacao.

Fazendo a leitura desses novos discursos, o professor de geografia, [...] que desenvolve uma visdo de mundo proé-
pria — aquela da geografia — precisa ter presente dois pontos fundamentais ao desenvolver sua pratica na perspectiva
de uma nova qualidade de escrita e leitura. De um lado ele estara atuando como membro de uma equipe de diferen-
tes formacodes disciplinares e de multiplas linguagens, mas voltado todos a formacao integral do aluno. De outra, seu
desempenho como alguém que intervém de forma séria e competente nessa formacéao, resulta do conhecimento que
possui de sua area especifica, de suas linguagens, de seus procedimentos e de seus recursos.

(-]

Para que o aluno venha a ler e a escrever em geografia é necessario que antes, o professor dirija seu olhar para
o outro (o aluno) e para o conjunto (a escola). S6 entdo é que se ha de fazer a volta a disciplina. Essa volta depende
da forma como o professor conhece epistemolégica e teoricamente sua area. A que ela se propde? Com quem trata?
A que serve? Um minimo de informacao sobre a evolucdo da area de conhecimento lhe garante os subsidios para
uma avaliacdo critica do seu fazer, de como proceder a uma leitura e a uma escrita pertinentes. Este conhecimento
permite identificar as linhas assumidas nos livros didaticos e sua prépria abordagem, sua pauta de contetdos, a es-
pecificidade da linguagem e da proposta de anélise socioterritorial que assume.

Ler e escrever em geografia é uma estratégia cognitiva disciplinar que, na parceria com as demais areas, permite
ao aluno adquirir uma visao de mundo, reconhecer e estabelecer seu lugar no espago geografico, o que inclui a nogao,
também, da sua possibilidade de exclusao. Apesar da multiplicagao dos recursos disponiveis para a aprendizagem ha,
ainda, a permanéncia da palavra, mantendo valida a afirmacao de que ensinar é sempre uma aventura com a fala, ja
que esta é a ferramenta mais utilizada no ensino [...]. Esta é uma ferramenta para a geografia, mas é comum a varias
areas. Cabe-nos situar aquelas que sao nossas linguagens especificas: a leitura e a escrita da paisagem; das imagens,
dos mapas; e do livro didatico de geografia.

A leitura em geografia surge como o caminho para buscar, selecionar, organizar e interpretar a informacao, que é
a expressdo de um momento do lugar e da vida, portanto uma expressdo passageira. Dai que, mais importante que
reter a informacao obtida pela leitura do lugar e da vida que ele abriga, os exercicios de leitura e de escrita devem

XXXI



~

)
|_
L
<
S
=
()]
Ll
<C
()]
O
<C
O
<C
)
-
-
>
()]
<C
oc
&
—
<
o
B
<C
=

<
o
o
Q
oa
o
)
<L
U
=
Q
o
e
o
L
o=

XXX

propiciar aos alunos as condigoes para que eles possam, de forma permanente e auténoma, localizar a nova informa-
¢ao, pela leitura do mundo, e expressa-la, escrevendo para o mundo, de forma pertinente a seu tempo e a seu espaco,
tornando-se também legivel pelos seus pares.

(]

A geografia tem na leitura (conhecimento e interpretagao do espaco geografico) e na escrita (a representacao des-
se espaco) seus recursos primordiais de trabalho. O espago geografico, como uma interagdo permanente e dindmica
entre natureza e agoes humanas no seu fazer social, toma concretude em diferentes escalas de anélise, do lugar ao
global, abrangendo uma gama de situacdes, multiplicando-se em paisagens. E a paisagem geografica — um recorte
especifico que sintetiza os diversos tempos que tracaram a atual fisionomia do lugar — um foco importante para a
compreensao de conceitos geograficos e para a compreensao do mundo.

(-]

O conceito de paisagem como recorte visivel do espaco geografico é, ao mesmo tempo, importante como conhe-
cimento geogréafico e rico como recurso pedagégico. Ler a paisagem na perspectiva dos procedimentos tradicionais
significa observar e descrever (relatar) o maior nimero de elementos presentes. E retratar, tornando estatico aquele
momento, naquele lugar. Ler a paisagem, na perspectiva da construcdao de um conhecimento mais significativo e
voltado a construcao da identidade do sujeito, parte da definicdo prévia dos objetivos desta leitura. Que paisagem
ler? Com que finalidade?

A leitura da paisagem responde, no processo de aprendizagem, a um objetivo similar ao da leitura de um texto
qualquer: para ler o mundo, para compreender o mundo e o papel de cada um no mundo. Para constituir a sua iden-
tidade, a identidade com seu tempo e com seu lugar. Ler a paisagem responde, ainda, a objetivos que se reportam a
capacidades e atitudes. A paisagem € um recurso que permite desenvolver uma série de capacidades: a observacao,
o registro, a anélise, a comparagao e a representacao que, em geografia, tem um carater especifico.

SHAFFER, N. O. Ler a paisagem, 0 mapa, o livro... escrever nas linguagens da geografia. In: Neves, |. C. B. et al. (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as dreas. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

TEXTO 2

Definir o lugar

Nas Ciéncias Humanas e na geografia, em particular, o problema da redefini¢cao do lugar emerge como uma ne-
cessidade diante do esmagador processo de globalizagao, que se realiza, hoje, de forma mais acelerada do que em
outros momentos da histéria. Nesse contexto, é possivel ainda pensar o lugar enquanto singularidade? O lugar € uma
nogao que e se desfaz e se despersonaliza diante da massacrante tendéncia ao homogéneo, num mundo globalizado?
Ou lugar ganha uma outra dimensao explicativa da realidade como, por exemplo, “enquanto densidade comunicacio-
nal, informacional e técnica”, como afirma Milton Santos?

Ha hoje um debate muito proficuo sobre o sentido da noc¢éo de lugar. Podemos iniciar com a reflexao com Milton
Santos que afirma que existe uma dupla quest@o no debate sobre o lugar. O lugar visto “de fora” a partir de sua rede-
finicao, resultado do acontecer histoérico e o lugar visto de “dentro”, o que implicaria a necessidade de redefinir seu
sentido. Para o Autor o lugar poderia ser definido a partir da densidade técnica (que tipo de técnica esta presente na
configuracdo atual do territério), a densidade informacional (que chega ao lugar tecnicamente estabelecido), a ideia
da densidade comunicacional (as pessoas interagindo) e também em func¢ao de uma densidade normativa (o papel
das normas em cada lugar como definitério). A esta definicdo seria preciso acrescentar a dimensao do tempo em
cada lugar que poderia ser visto através do evento no presente e no passado.

Acredito, no entanto, que podemos acrescentar ao que foi dito pelo professor o fato de que ha também a dimenséo
da histéria que entra e se realiza na pratica cotidiana (estabelecendo um vinculo entre o “de fora” e o “de dentro”),
instala-se no plano do vivido e que produziria o conhecido reconhecido, isto ¢, é no lugar que se desenvolve a vida em
todas as suas dimensoes. Também significa pensar a histéria particular de cada lugar se desenvolvendo ou melhor se
realizando em funcao de uma cultura/tradicao/lingua/hébitos que lhe sdo préprios, construidos ao longo da histéria
e o que vem de fora, isto € o que se vai construindo e se impondo como consequéncia do processo de constitui¢cao do
mundial. Mas o que ligaria o mundo e o lugar?



O lugar é a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade habitante - identidade — lugar. A cidade,
por exemplo, produz-se e revela-se no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagdes que
os individuos mantém com os espagos habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢bes mais
banais, no secundario, no acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo.

Como o homem percebe 0 mundo? E através de seu corpo, de seus sentidos que ele constréi e se apropria do espaco e do
mundo. O lugar é a porcéo do espaco apropriavel para a vida — apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de
seus moradores, € o bairro, € a praga, é a rua, e nesse sentido poderiamos afirmar que nao seria jamais a metrépole ou mes-
mo a cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade — vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos. [...]

A triade cidadao-identidade-lugar aponta a necessidade de considerar o corpo, pois é através dele que o homem
habita se apropria do espago. A nossa existéncia tem uma corporeidade pois agimos através do corpo. Ele nos da
acesso ao mundo [...] € o nd vital, imediato visto, pela sociedade como fonte e suporte de toda cultura. Modos de
aproximacao da realidade, produto modificado pela experiéncia do meio, da relacdo com o mundo, relagao multipla
de sensacdo e de acdo, mas também de desejo e, por consequéncia, de identificacdo com a projecao sobre o outro.
Abre-se aqui, a perspectiva da anélise do vivido através do uso, pelo corpo.

Por outro lado, a metrépole néo é “lugar”, ela s6 pode ser vivida parcialmente, o que nos remeteria a discussao do
bairro como o espaco imediato da vida das relagoes cotidianas mais finas — as relacOes de vizinhanga, o ir as compras,
o caminhar, o encontro dos conhecidos, o jogo de bola, as brincadeiras, o percurso reconhecido de uma pratica vivida/
reconhecida em pequenos atos corriqueiros, e aparentemente sem sentido que criam lacos profundos de identidade,
habitante-habitante, habitante-lugar. Sao os lugares que o homem habita dentro da cidade que dizem respeito a seu
cotidiano e a seu modo de vida, onde se locomove, trabalha, passeia, flana, isto &, pelas formas através das quais o
homem se apropria e que vao ganhando o significado dado pelo uso. Trata-se de um espaco palpavel — a extensao ex-
terior, o que é exterior a nés, no meio do qual nos deslocamos. Nada também de espacos infinitos. Sdo a rua, a praga, o
bairro — espacos do vivido, apropriados através do corpo — espacos publicos, divididos entre zonas de veiculos e a calcada
de pedestres dizem respeito ao passo e a um ritmo que é humano e que pode fugir aquele do tempo da técnica (ou que
pode revela-la em sua amplitude). E também o espaco da casa e dos circuitos de compras dos passeios etc.
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Os percursos realizados pelos habitantes ligam o lugar de domicilio aos lugares de lazer, de comunicagdo, mas o
importante é que essas mediac¢des espaciais sao ordenadas segundo as propriedades do tempo vivido. Um mesmo
trajeto convoca o privado e o publico, o individual e o coletivo, o necessario e o gratuito. Enfim o ato de caminhar
é intermediario e parece banal — é uma pratica preciosa porque pouco ocultada pelas representacoes abstratas;
ela deixa ver como a vida do habitante é petrificada de sensagoes muito imediatas e de agdes interrompidas. Sao
as relacoes que criam o sentido dos “lugares” da metrépole. Isto porque o lugar sé pode ser compreendido em suas
referéncias, que nédo sdo especificas de uma funcdo ou de uma forma, mas produzidos por um conjunto de sentidos,
impressos pelo uso.

CARLOS, A. F. A. O lugar no/do mundo. Sao Paulo: FFLCH, 2007. p. 17-18.

» TEXTO 3

Regido, regionalizacdo e regionalidade: questbes contemporineas

A tematica regional, dentro e fora da geografia, pode estar referida a uma série muito ampla de questdes, como as
que envolvem as relacdes entre parte e todo, particular e geral, singular e universal, idiografico e nomotético ou, em
outros termos, num enfoque mais concreto, centro e periferia, moderno-cosmopolita e tradicional-provinciano, glo-
bal e local... SGo muitas as relagoes passiveis de serem trabalhadas dentro do que comumente denominamos questao
ou abordagem “regional”. Cada area do conhecimento, da Economia aos Estudos Literarios, da Ciéncia Politica a An-
tropologia, traz sua propria leitura sobre a regido, o regionalismo, a regionalidade e/ou a regionalizagao.

Em certo sentido, de carater mais geografico — que é aquele que iremos enfatizar aqui — falar de regido numa época
de tdo pouco consenso sobre a relagao entre as partes (o “regional”, em seu sentido mais geral) e o todo (o “global”) —e
sobre a prépria definicdo do que seriam estas partes e do que seria este todo, num sentido geografico — pode parecer um
desafio infrutifero. Se vivemos o tempo da fluidez e das conexdes, como defendem tantos, como encontrar ainda par-
celas, subdivisoes, recortes, “regides” minimamente coerentes dentro deste todo espacial pretensamente globalizado?




|
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Regionalizar, no seu sentido mais amplo e relacionado a uma de suas raizes etimoldgicas, enquanto “recortar” o
espaco ou nele tragar linhas, € uma acao ligada também ao sentido de orientar(-se) - como na antiga concepgao de
“regidao” dos augures (adivinhos) romanos que, através de linhas ou “regides” tracadas no céu pretendiam prever o
destino de Regionalizar, no seu sentido mais amplo e relacionado a uma de suas raizes etimolégicas, enquanto “re-
cortar” o espago ou nele tracar linhas, é uma acao ligada também ao sentido de orientar(-se) - como na antiga con-
cepcao de “regiao” dos augures (adivinhos) romanos que, através de linhas ou “regides” tragadas no céu pretendiam
prever o destino de nossa vida aqui na Terra. Mas como “orientar-se” através de nossas regionaliza¢des num mundo
que, para muitos, encontra-se marcado mais pela desordem do que pela ordem, mais pela precarizagao e vulnerabi-
lidade do que pelo fortalecimento e estabilidade de nossos vinculos territoriais?

Um primeiro pressuposto é o de que “regionalizar” significa, de saida, assumir a natureza do regional, hoje, ao
mesmo tempo como condicionado e condicionante em relagdao aos chamados processos globalizadores — ou melhor,
como seu constituinte indissociavel — a ponto de, muitas vezes, regionalizacao e globalizagdo se tornarem dindmicas
tao imbricadas e complementares que passam a ser, na pratica, indiscerniveis, muitos apelando para neologismos
como “glocalizacao” para entender a complexidade desses processos. Mas a globalizagao, como bem sabemos, esta
longe de ser um consenso, em primeiro lugar por ndo representar um processo uniforme e, neste sentido, néo ser
propriamente “global”. Muitos pesquisadores preferem mesmo utilizar o termo sempre no plural, “globalizagdes”,
distinguindo af suas multiplas dimensodes, a enorme desigualdade com que é produzida/difundida e seus diferentes
sujeitos — tanto no sentido daqueles que prioritariamente a promovem e a desencadeiam, quanto daqueles que a ela,
basicamente, encontram-se subordinados.

(-]

Podemos afirmar que a regidao caminhou, ao longo da histéria do pensamento geografico, mais ou menos como
num péndulo entre posi¢cbes mais idiograficas ou valorizadoras das diferencas e posicoes mais nomotéticas ou que
enfatizavam as generalizagdes. E claro que ela, enquanto conceito, foi majoritaria sobretudo nos momentos mais
idiogréficos ou voltados para a realidade empirica, numa valorizagao da regiao como “fato” (seja como “fato” concre-
to, material, seja como “fato” simbélico, vivido), do que nos periodos em que se afirmava uma Geografia Geral, voltada
para a construgao tedrica, mais racionalista, onde a regido adquiriu um papel mais de “artificio” (analitico) do que de
realidade efetivamente construida e/ou vivida.

HAESBAERT, Rogério Costa. Regido, regionalizacao e regionalidade: questdes contemporaneas. Antares, Letras e Humanidades,
n. 3, jan. 2010.

TEXTO 4

Escalas cartograficas: mediando a representacdo das relagdes espaciais no ensino de geografia

Toda escolha nos remete a “recortes”. Escolhas envolvem uma ou mais opgoes recobertas por critérios e interesses,
que seguramente nao passam somente por aspectos técnicos, objetivos e exatos. Esta ideia, no ambito do conhecimento
geografico nos leva a questao (ou problema) da escala e o modo (ou auséncia) de seu tratamento no ensino de Geografia.

(-]

Como a Cartografia pode ser formadora das expressoes, interpretagoes e conceituagdes do ambiente? Norteado
por tal questao problematizadora, nosso objetivo é demonstrar a questdo escalar como parte de estratégia pedagdgi-
ca essencial no ensino de fendémenos e relacoes espaciais.

Buscando o conceito de escala cartografica dada por gedgrafos, encontramos que “escala é uma relagao de propor-
cao entre o tamanho de uma representacao e o real” (CASTROGIOVANNI, 2005, p. 52), portanto “indica a relacdo entre
uma distancia no mapa e sua respectiva distancia real” (SEEMANN, 2013, p. 66). Tais ideias podem ser didaticamente
demonstradas aos leitores, entretanto, o problema da questao escalar pode estar ali apenas comecando... As nogoes
numeéricas embutidas na representagao, ao atentar para nocoes de distancias “reais” e proporcoes métricas, mascara
uma importante reflexdo em torno dos critérios e interesses da escolha da escala. Tais interesses, certamente envol-
vem a producao e andlise das representacdes, sendo alguns critérios fortemente subjetivos.

In4 Elias de Castro (1995), em seu importante artigo, “O Problema da Escala”, aponta que o raciocinio analdgico
entre escalas cartografica e geografica dificultou a problematiza¢ao do conceito, uma vez que a primeira satisfazia
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plenamente as necessidades empiricas da segunda. A definicao e abordagem da escala de anélise mostram-se funda-
mentais e presentes no pensamento da ciéncia geografica, diante da espacial e simbidtica relagdo entre metodologia
e conhecimento (olhar/objeto).

Castro (1995) comenta que o problema da escala vai além de uma medida de propor¢do da representacao grafica
do territério, possuindo novos contornos para expressar a representacao dos diferentes modos de percepcao e de con-
cepcao do real. A escala, portanto, definitivamente nao € neutra. Contribuindo com essa concepgao, Jorn Seemann
afirma que “queiramos ou nao, ao escolher uma determinada escala, selecionamos arbitrariamente um recorte da
totalidade, deixando de fora os fenémenos que nao podem ser apresentados na mesma escala” (2013, p. 69).

[.]

Fendmenos geograficos, abordados por meio de representacoes cartograficas, pressupoem relagoes espaciais que
explicam a sua existéncia, a sua localizacao e suas condicoes. A definicao da escala geografica e escala cartografica,
na verdade, representa um recorte espacial, que por sua vez, constitui-se numa escala de analise de tais aspectos e
relacoes.

A preocupacao no ensinamento da proporcionalidade métrica de escalas, como 1:1000 (onde 1 cm no mapa equi-
vale a 1000 cm no real), acaba se restringindo a compreensao da conversao matematica. Desse modo, segundo
Seemann (2013) deixa-se de refletir que, por tras de tais raciocinios, escondem-se uma relacao entre representacao
da realidade e realidade representada.

A proposta de ensino aqui apresentada busca o tratamento conceitual de escalas espaciais (geograficas e carto-
graficas), buscando construir praticas escolares voltadas a abordar relagdes espaciais cotidianas e “cartografadas”,
existentes/produtoras nos/de espagos sociais, porém demasiadamente ocultas em nossos olhares e representagoes.
Desse modo, necessitam de diagnosticos, percepcoes e reflexdes mais abrangentes e integradas.

[]

Nesse contexto, o conceito de escalas foi trabalhado com o objetivo pedagdgico de demonstrar a relacao direta da
escala espacial com as distintas finalidades e possibilidades analiticas de suas representagoes. Ou seja, demonstrar e
se aprofundar nas correlacoes das escalas espaciais com suas aplicacgoes, por meio da concepcao de “escala de anali-
se”, em que se estabelece uma hierarquia analitica que define uma “escala de relacoes” espaciais. Relacdes pessoais,
socioculturais, ambientais, passiveis de serem estudadas e espacializadas em detrimento de vivéncias cotidianas
associadas a suas escalas e representacoes graficas.

Constata-se que, no ensino basico, inter-relacdes pouco sao representadas pelos mapas escolares tradicionais e
nao sdo claramente concebidas pelos alunos. Entretanto, tais relagoes, além de serem “chaves epistemoldgicas” para
a disciplina de Geografia, séo passiveis de serem abordadas, tanto no produto cartografico quanto no seu processo
de mapeamento. Didaticas com este fim contribuem na elaboracdo de um conhecimento escolar por meio de mapas
escolares em distintas escalas, que remetem as seletivas interpretagdes expressas e socializadas entre os alunos.
Afinal, assim como afirma Doren Massey (2008, p. 22), “o modo como imaginamos o espago tem seus efeitos”.

BRIGUENTI, Ederson C; COMPIANI, Mauricio. Escalas cartograficas: mediando a representacao das relacdes espaciais no ensino de
Geografia. In: ARAUJO Gilvan et al. Metodologias ativas e o ensino de Geografia. Santa Maria: Arco Editores, 2021. p. 40-44.
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TEXTO 5

Impacto global da pandemia sobre a educagdo

A intensa dependéncia do ensino a distdncia exacerbou a ja desigual distribui¢do de apoio a educacao, concluiu
a Human Rights Watch. Muitos governos nao tinham politicas, recursos ou infraestrutura para implementar o ensi-
no a distancia de uma forma que garantisse que todas as criangas pudessem participar em condigoes de igualdade.

“Com milhoes de criancas privadas do direito a educacdo durante a pandemia, agora é a hora de fortalecer a
protecao do direito a educacao através da reconstrucao de sistemas educacionais de melhor qualidade, mais equi-
tativos e robustos”, disse Elin Martinez, pesquisadora sénior em educacao da Human Rights Watch. “O objetivo nao
deve ser apenas retornar a como as coisas eram antes da pandemia, mas corrigir as falhas nos sistemas que ha
muito impedem as escolas de serem abertas e acolhedoras para todas as criangas.”

A Human Rights Watch entrevistou mais de 470 alunos, pais e professores em 60 paises entre abril de 2020 e
abril de 2021.

“A professora deles me ligou para me dizer para comprar um grande telefone [smartphone] para ensino on-line”,
disse uma mae de sete filhos em Lagos, Nigéria, que perdeu sua renda quando a universidade onde trabalhava na
area da limpeza fechou devido a pandemia. “Nao tenho dinheiro para alimentar minha familia e estou lutando
para sobreviver. Como posso pagar por um telefone e internet?”.

Em maio de 2021, 26 paises tinham fechado escolas em todo territério nacional e, em outros 55 paises, esco-
las permaneceram parcialmente abertas, seja apenas em alguns locais ou apenas para alguns niveis de ensino.
Estima-se que 90% das criancas em idade escolar no mundo tiveram sua educacao interrompida pela pandemia,
segundo a UNESCO.

Para milhoes de estudantes, o fechamento de escolas ndo serd uma interferéncia temporaria em sua educacéo,
mas o fim abrupto dela, disse a Human Rights Watch. Criangas comegaram a trabalhar, casaram-se, tornaram-se
pais, ficaram desiludidos com a educacdo, concluiram que ndo conseguem recuperar o tempo perdido ou perderam
a escolaridade gratuita ou obrigatéria garantida pelas leis do seu pais.

Mesmo para os alunos que voltaram ou que voltarao as suas salas de aula, a evidéncia sugere que nos préoximos
anos eles continuarao a sentir as consequéncias da perda de aprendizado durante a pandemia.

Os prejuizos a educacdo de muitas criancas tém como base problemas preexistentes: uma em cada cinco
criancas estava fora da escola antes mesmo de a covid-19 comecar a se espalhar, de acordo com dados da ONU.
O fechamento de escolas induzido pela covid tendeu a prejudicar particularmente os estudantes de grupos que
enfrentavam discriminacao e exclusao da educagdo mesmo antes da pandemia.

Isso inclui criancas que vivem em situacado de pobreza ou em risco de pobreza; criancas com deficiéncia; mi-
norias étnicas e raciais em um pais; meninas em paises com desigualdades de género; criangas lésbicas, gays,
bissexuais e transgéneros (LGBT); criangas em areas rurais ou areas afetadas por conflitos armados; e criangas
deslocadas, refugiadas, migrantes e requerentes de asilo.

“Os governos tinham anos de evidéncias robustas mostrando exatamente quais grupos de criancgas tinham
maior probabilidade de sofrer educacionalmente durante o fechamento das escolas, e ainda assim essas criangas
enfrentaram alguns dos maiores obstaculos para continuar seus estudos”, disse Martinez. “Apenas reabrir escolas
nao ird desfazer os danos, nem mesmo garantir que todas as criangas retornarao a escola.”

As escolas entraram na pandemia mal preparadas para oferecer educacdo remota a todos os estudantes de
forma igualitaria, concluiu a Human Rights Watch. Isso se deve ao fracasso de longo prazo dos governos em reme-
diar a discriminacao e as desigualdades em seus sistemas educacionais ou em garantir servicos governamentais
basicos, como eletricidade estavel e acessivel nas residéncias, ou facilitar o acesso a internet com precos acessiveis.

Criancas de familias de baixa renda estavam mais propensas a serem excluidas do aprendizado on-line por-
que nao tinham acesso a internet ou dispositivos suficientes. Particularmente as escolas que ja sofriam com um
histérico de poucos recursos e com estudantes que ja enfrentavam obstaculos de aprendizado maiores tiveram
dificuldades para alcanca-los em meio as barreiras digitais. Os sistemas de educag¢@o muitas vezes falham em for-
necer treinamento em alfabetizacao digital para alunos e professores a fim de garantir que eles possam usar essas
tecnologias com seguranca e confianga.
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A educacao deveria estar no centro dos planos de recuperacao de todos os governos, disse a Human Rights
Watch. Os governos deveriam enfrentar tanto o impacto da pandemia na educacao das criancas quanto os pro-
blemas preexistentes. A luz da forte pressdo financeira que a pandemia impds sobre as economias nacionais, os
governos devem proteger e priorizar o financiamento da educacéo publica.

Os governos precisam retomar rapidamente os compromissos assumidos em 2015, por meio dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel das Nacdes Unidas, para garantir que todas as criangas recebam uma educagao
primaria e secundaria inclusiva de qualidade até 2030, disse a Human Rights Watch. Deveriam trabalhar intensa-
mente para garantir que as criangas sob maior risco de evasao escolar ou de enfrentar obstaculos voltem a escola.

Os governos e as escolas deveriam analisar quem abandonou a escola e quem voltou e garantir que os progra-
mas de volta as aulas busquem todos aqueles que evadiram, inclusive fornecendo beneficios financeiros e sociais.
O alcance das campanhas de volta as aulas deve ser amplo e acolher criancas e jovens que jé estavam fora da
escola quando as escolas tiveram que fechar.

Todos os governos, e os doadores e atores internacionais que os apoiam, deveriam ser firmes em seus com-
promissos de fortalecer sistemas de educagao publica inclusivos. Construir sistemas de melhor qualidade requer
investimento adequado e distribuicdo igualitaria de recursos, bem como remover rapidamente politicas e praticas
discriminatoérias, adotar planos para reparar o direito a educagdo para milhdes de estudantes e fornecer internet
de baixo custo, estavel e acessivel para todos os alunos.

“A educacgao das criangas foi prejudicada em um esforco para proteger a vida de todos do coronavirus”, disse
Martinez. “Para compensar o sacrificio das criancgas, os governos deveriam finalmente enfrentar o desafio e urgen-
temente tornar a educacgao gratuita e acessivel para todas as criangas em todo o mundo”.

Décadas de progresso lento — embora estavel — pela educacédo de cada vez mais criangas em todo o mundo ter-
minaram abruptamente em 2020. Em abril, um ntimero sem precedentes de 1,4 bilhdo de estudantes foi excluido
de suas escolas pré-primarias, primarias e secundarias em mais de 190 paises, em um esfor¢o para enfrentar a
disseminacao do novo coronavirus, de acordo com a UNESCO. Escolas em alguns paises reabriram posteriormente,
ou abriram parcialmente, enquanto em outros lugares ndo houve retorno as aulas presenciais desde entdo. Duran-
te o fechamento das escolas, na maioria dos paises, a educacao tornou-se on-line ou foi ministrada de outra forma
remota, mas com grandes diferengas no sucesso e na qualidade. Questdoes como acesso a internet, conectividade,
acessibilidade, preparacdo do material, treinamento de professores e situagoes em casa influenciaram fortemente
na viabilidade do aprendizado remoto.
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A Human Rights Watch encontrou tendéncias e padroes comuns entre os paises, mas nao fez descobertas
generalizadas sobre como a pandemia afetou a educacgao e outros direitos das criancas em paises individuais.
Pessoas foram entrevistadas em 60 paises: Arménia, Australia, Bangladesh, Bélgica, Brasil, Burkina Faso, Camboja,
Camaroes, Canadd, Republica Centro-Africana, Chile, China, Costa Rica, Cro4cia, Republica Democratica do Congo,
Dinamarca, Equador, Finlandia, Franca, Alemanha, Gana, Grécia, Guatemala, India, Indonésia, Ira, Iraque, Israel,
Italia, Japao, Jordania, Cazaquistao, Quénia, Quirguistao, Libano, Madagascar, México, Marrocos, Nepal, Holanda,
Nova Zelandia, Nigéria, Papua Nova Guiné, Paquistdo, Polénia, Russia, Sérvia, Africa do Sul, Coreia do Sul, Espanha,
Sudao, Suécia, Suicga, Siria, Tailandia, Uganda, Reino Unido, Estados Unidos, Venezuela e Zambia.

HUMAN RIGHTS WATCH. Terrivel impacto global da pandemia na educacao. Disponivel em:
https://www.hrw.org/pt/news/2021/05/17/378673. Acesso em: 9 jul. 2021.
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TEXTO 6

Conhecimentos e crengas de professores sobre a educacio inclusiva

A histéria da Educacéo Inclusiva no Brasil e no mundo é bastante recente, de modo que ainda néo estdo plena-
mente consolidados os principios e as a¢des que norteiam a atuac@o dos professores no cotidiano das escolas regu-
lares. No pais, isso pode ser explicado, em parte, pelas recentes mudangas, ocorridas desde o final do século XX, nas
politicas de Educacdo Especial, as quais culminaram na publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Esta politica consolidou, pelo menos em termos legais, a ado¢ao da Educacao Inclusiva enquanto perspectiva que
deve orientar a atuacao da Educagao Especial no pais. Logo no inicio do documento, afirma-se que:

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma agao politica, cultural, social e pe-
dagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagao
a idela de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da
exclusao dentro e fora da escola. (BRASIL, 2018)

Verifica-se que, nessa definicao, estao implicados, sobretudo, aspectos éticos relacionados ao compromisso de
garantir uma educacao, de fato, para todos. Nesse sentido, o binémio inclusdo-exclusédo é central para que se com-
preenda que o movimento pela Educacdo Inclusiva se situa politica e historicamente e busca enfrentar uma divida
persistente para com diferentes populacoes que vém sendo excluidas da sociedade e da escola (DIAS, 2006; PATTO,
2008). Patto (2008) nos alerta, no entanto, que, embora o discurso da inclusdo esteja bastante disseminado em diver-
sas esferas de nossa sociedade, realizar uma “inclusao marginal”, ou seja, formas pobres e insuficientes de inclusao,
nao resolvera o problema da excluséo.

Nessa direcado, do ponto de vista do processo de escolarizacdo, entende-se que o direito a educagao nao se res-
tringe ao direito de acessar a escola, mas inclui o direito de aprender com qualidade, dai que a Educacao Inclusiva
também pressupde compromissos pedagogicos (MARQUES, 2006). Aprender com qualidade pode significar muitas
coisas, mas aqui assume-se que aprender vincula-se ao um processo de humanizacao e, portanto, de emancipagéo,
que se contrapOe a uma compreensao tecnicista ou instrumental de educacao (PATTO, 2008).

Qual o impacto da adocgao do paradigma da Educacao Inclusiva para a Educacgao Especial, a partir da politica de
20087 Verifica-se que esta politica reforca a Educacao Especial como uma modalidade de educagao escolar transver-
sal a todos os niveis da Educacao Basica, desde a Educacao Infantil a Educagao Superior (LDBEN), ou seja, a Educacao
Especial ndo é um sistema paralelo e tem como lécus de atuacdo a escola regular. Além disso, uma mudanga impor-
tante que tal politica estabeleceu foi em relacdo ao publico-alvo da Educacgao Especial, passando-se de um publico
mais amplo, o dos alunos com “necessidades educacionais especiais” (NEE), tal como propunha a Resoluc¢ao n22/2001
(BRASIL, 2001), para um publico mais especifico: os alunos com deficiéncia(s) e com transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotagao (BRASIL, 2008).

Portanto, a politica direciona para a inclusado escolar, ou seja, a garantia de que esses sujeitos possam frequentar
a escola regular (BUENO, 2008; MENDES, 2018). J& a atuacao junto a esse publico, segundo a politica, deve ser reali-
zada através do que se denominou “atendimento educacional especializado” (AEE), o qual “disponibiliza os recursos
e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008, p. 10).

Para Garcia (2013), ainda que a politica de 2008 tenha garantido o direito desse publico a escolarizagao, todas
essas mudancas levaram a uma “superespecializacao” da Educacédo Especial, que se tornou muito mais responsa-
vel pela gestdo de recursos e menos focalizada no processo pedagédgico implicado no desenvolvimento escolar dos
alunos. Esse trabalho de gestao de recursos associa-se prioritariamente ao que é feito na Sala de Recursos Multifun-
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cionais, de modo que, para a autora, o trabalho “se mantém paralelo ao trabalho realizado na classe comum, o qual
pouco incide sobre o processo de escolarizag¢ao dos sujeitos da modalidade educacgao especial” (GARCIA, 2013, p. 109).

Assim, pode-se pensar que, mesmo a Educacao Especial atuando dentro da escola regular, parece manter um
trabalho paralelo e pouco focado no sentido ético e politico da Educacéo Inclusiva. E nessa diregdo que Bueno (2008)
esclarece que a inclusdo escolar e a Educacao Inclusiva sao conceitos diferentes, uma vez que o primeiro implica uma
“proposicao politica em acéo, de incorporacao de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola” (p. 49),
enquanto que a Educacao Inclusiva “refere-se a um objetivo politico a ser alcangado” (p. 49).

Diante desse cenario complexo e em movimento, indaga-se a respeito do papel e da formacédo dos profissionais
nao somente da Educacao Especial, mas também dos professores que atuam nas classes regulares, aspecto pouco
mencionado na politica de 2008. Afora a informacao de que devem atuar em colaboragao com os profissionais do AEE,
nao hé qualquer orientacao em relacdo ao que se espera desse profissional, tampouco a respeito de sua formacao.

Nesse sentido, interessou-nos poder refletir sobre o que os professores que atuam nas classes regulares conhecem
e pensam a respeito dos processos inclusivos que ocorrem no cotidiano escolar, bem como sobre a prépria politica de
Educacao Inclusiva. Assim, o presente estudo teve como objetivo mapear, de forma sistematica, a literatura cientifica
brasileira sobre o tema dos conhecimentos e crengas dos professores em relagao a Educacao Inclusiva.

A escolha por uma revisao sistematica da literatura justificou-se a partir de seu potencial em desvelar os cami-
nhos ja percorridos nesse campo e as perspectivas futuras de investigacdo e agao. Interessava-nos, também, desco-
brir a partir de que perspectivas e de que lugares essas discussoes vinham sendo feitas na academia.

Entendemos que o debate sobre os conhecimentos e as crencas de professores ndo pode ser descolado do tema
mais geral da formagao docente. Trata-se de uma questao central para a area da Educacao em geral e para a Educa-
cao Inclusiva, em particular, j& que a esséncia do processo educacional esta no ensinar e no aprender, que ocorrem
na relacao entre seres humanos, uma relacao de eticidade (ROZEK, 2010). Dessa forma, é por “exigéncia ética que a
formacao do professor deve se conceber e se realizar; o investimento na formacao e na atuacao profissional nao pode
se reduzir a uma qualificagdo técnica e metodolégica” (ROZEK, 2010, p. 148).

Dessa forma, neste estudo, utilizou-se o termo “crencas” para designar todas as ideias que permeiam a formacao

do professor e que nao dizem respeito aos conhecimentos técnico e instrumental. Tomou-se o conceito utilizado por
Ferreira (2007), ap6s ter realizado ampla revisao critica sobre distintas defini¢cdes presentes na literatura:

Olhando estes enunciados, poderemos dizer, num registro préoximo do de Anderson e Bird
(1995), que as crengas do professor dizem respeito ao conjunto de premissas ou de propo-
sicoes nao testadas a partir das quais se organiza uma parte importante dos quadros de
referéncia ou das perspectivas que os docentes utilizam para dar sentido as suas praticas.
(FERREIRA, 2007, p. 100)

Considerando essa definicdo, entendemos que a formacao deve permitir que, para além dos conhecimentos téc-
nicos, o professor possa construir novos significados e sentidos sobre o seu trabalho, definindo o que se quer e o que
nao se quer, e o que se pode como docente. Foi essa concepgdo que permeou a estruturacdo metodolégica do estudo,
bem como as discussoes feitas a partir dos achados da revisao de literatura.

MARTINS, Gabriela Dal Forno; ABREU, Gabriela Vieira Soares de; ROZEK, Marlene. Conhecimentos e crencas de professores sobre a

educacdo inclusiva: revisao sistematica da literatura nacional. Revista Educagao, Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Educacdo, n. 36, 2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/hC5ddRWNXCTH4VbXQKcjM7y/?lang=pt#. Acesso em: 9 jul. 2021.
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ALMEIDA, Rosangela Doin de (org.). Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
Organizado por uma cartégrafa da Unesp, o livro, voltado a professores, traz uma coletanea de textos sobre o uso
da cartografia escolar em um momento em que a tecnologia adentra a sala de aula.

« ARAUJO, Gilvan C. C. de et al. Metodologias ativas e o ensino de Geografia. Santa Maria: Arco Editores, 2021.

Esse texto faz parte de uma coletanea sobre Geografia e educacdo e as transformacées recentes no processo de ensino
e aprendizagem, com enfoque nas metodologias ativas. A obra apresenta-se como um novo caminho de exploracao dos
estudos educacionais e, em particular, da Geografia.

« ARREGUY, Cintia; RIBEIRO, Raphael (coord.). Histérias de bairros de Belo Horizonte: Regional Centro-Sul. Belo Horizonte:
APCBH; ACAP-BH, 2008.

Livro sobre os bairros de Belo Horizonte que traz uma defini¢do do dificil conceito de “bairro”, na versao dos autores,
“uma divisao oficial da cidade, mas também um meio de identificar as pessoas”. Aproxima o bairro da no¢do de “lugar”.

« ARROYO, Miguel. Imagens quebradas: trajetérias e tempos de alunos e mestres. Petrépolis: Vozes, 2001.
Livro que aborda as tensdes nas relagdes professor-aluno diante das transformacdes da sociedade contemporanea
com foco na forma como os professores tém interpretado essas transformacgoes.

» BIBLIOTECA NACIONAL DIGITAL. Terra Brasilis. Disponivel em: https://bndigital.bn.gov.br/dossies/biblioteca-virtual-da-
-cartografia-historica-do-seculo-xviao-xviii/artigos/terra-brasilis/. Acesso em: 10 jun. 2021.

Portal que traz a cartografia histérica do século XVI com destaque para o mapa portugués do mesmo século e que
ilustra por meio de desenhos a populacado indigena do Brasil colonial, animais tipicos e a rica vegetacdo, com destaque
para o pau-brasil da Mata Atlantica, além da costa Atlantica.
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CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Cedes, Cam-
pinas, v. 25, n. 66, 2005.

Artigo em que a professora Helena Callai retrata o papel e a importéancia do ensino de Geografia nas séries iniciais
destacando a participagdo dessa disciplina no processo de alfabetizacdo da crianga, assim como a iniciacdo de seu senso
de orientacdo cartografica, ao aprender a pensar o espaco.

« CARLOS, Ana Fani A. O lugar no/do mundo. Sdo Paulo: FFLCH, 2007.
O livro baseia-se na teoria da autora sobre o papel da categoria “lugar” nas ciéncias humanas como espaco da sin-
gularidade do individuo e como oposicdo a massacrante tendéncia da homogeneiza¢do do mundo globalizado.

« CARLOS, Ana Fani A.; SOUZA, Marcelo L.; SPOSITO, Maria E. (org.). A producao do espago urbano: agentes e processos,
escalas e desafios. Sdo0 Paulo: Contexto, 2017.

Partindo do pressuposto de que o espaco é produzido e ndo dado, um conjunto de pesquisadores do espago urbano
apresenta reflexdes sobre os dilemas da cidade e suas implica¢des sociais no mundo contemporaneo.

« CAVALCANTI, Lana de Souza. Temas da Geografia na escola basica. Campinas: Papirus, 2013.
Coletanea de textos organizados pela autora, voltada para o ensino de Geografia, cujo enfoque principal é a abor-
dagem de conteudos da disciplina e sua aplicacdo na sala de aula, assim como as propostas metodolégicas para esse fim.

« COLL, César. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica 1999.
No livro, o pesquisador espanhol apresenta reflexdes sobre os fundamentos e os componentes do curriculo com o
apoio tedrico centrado nos pensadores classicos da educa¢do. O autor tem larga experiéncia na teoria do curriculo. Foi um
dos articuladores da reforma curricular na Espanha e, no Brasil, atuou como consultor do MEC para assuntos curriculares.

«  CORREA, Roberto Lobato. Regido e organizacdo espacial. Sdo Paulo: Atica, 1990.
Tradicional obra sobre o conceito de regido do gedgrafo carioca. Apresenta as varias visdes dessa categoria analitica
geografica de multiplas interpretacdes.

- CORREA, Roberto Lobato; PINTAUDI, Silvana M.; VASCONCELOS, Pedro A. (org.). A cidade contemporanea: segregacio
espacial. Sdo Paulo: Contexto, 2016.
Livro que tem como foco a cidade e a desigualdade produzida no espag¢o urbano. Temas variados da desigualdade
socioespacial urbana sdo levantados no livro, como o resgate do “direito a cidade” de Henri Lefebvre e a segregacéo
via condominios residenciais, entre outros.
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DEWEY, John. Escola e a sociedade e a crianga e o curriculo. Lisboa: Relégio D'agua, 2002.

Nessa obra classica, Dewey elabora uma filosofia da educacdo enquanto pratica inovadora e centrada na crianca.
Dewey, pensador estadunidense, lancou as bases da educacdo democratica e das habilidades socioemocionais, enalte-
cendo a iniciativa e a liberdade de pensamento do estudante, contra praticas impositivas.

GEORGE, Pierre. Os métodos da Geografia. Sdo Paulo: Difel, 1972.
O classico autor, um dos icones da escola da Geografia Ativa francesa, elucida nessa obra o conceito de regiao, par-
tindo do pressuposto de que dado conjunto do espaco apresenta uma personalidade propria.

GUERRA, Antonio Teixeira. Novo dicionario geolégico-geomorfolégico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
Trata-se de um dicionario com verbetes sobre Geologia e Geografia Fisica. E 6timo subsidio para amparar professores
e pesquisadores da area.

HADJI, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.
Livro sobre a teoria da avaliacdo do educador francés, que considera que os critérios sobre a avaliacdo devem ser
claros e objetivos e fornecer informacées sobre o processo de ensino-aprendizagem.

HAESBAERT, Rogério Costa. O mito da desterritorializacdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

Tedrico do territorio, Haesbaert desmistifica a ideia de que esteja em curso uma desterritorializagdo, ou seja, uma
pulverizacdo do territorio pela légica neoliberal. Segundo ele, sempre havera uma forca cultural que reterritorializa
aquilo que o capital tenta destruir.

HAESBAERT, Rogério Costa. Territorio e multiterritorialidade: um debate. Geographia, Rio de Janeiro, ano IX, n. 17, 2007.

Nesse texto em que o gedgrafo da continuidade a trabalhos anteriores e que derivaram do conceito de territério,
como territorialidade e multiterritorialidade, o autor ratifica a tese recorrente de que o territério é uma categoria
analitica atrelada a ideia de poder.

LEINZ, Viktor; AMARAL, Sérgio Estanislau do. Geologia geral. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2005.
Classico manual de Geologia que orientou geracdes nos estudos das ciéncias da natureza. Com visdo ampla e didatica,
os autores trazem os principios basicos para a compreensao da estrutura da Terra.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
No livro, o educador elabora uma visdo da Didatica como disciplina que integra saberes da Sociologia, da Psicologia
e da Teoria da Educacdo.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2011.

Esse premiado livro aborda o processo de avaliagdo como uma estratégia satisfatoria e produtiva, ou seja, desmistifica
a ideia de que a avaliacdo deve ser feita de modo separado do processo de ensinar e aprender. O autor defende que o
ato de avaliar requer um planejamento prévio.

MASSEY, Doreen. The conceptualization of place. In: MASSEY, D.; JESS, P. A place in the world. New York: The Open
University, 1995.

A geodgrafa britanica é uma das principais expoentes na concepg¢do tedrica do “lugar”. Para ela, que escreveu no
pos-Guerra Fria, a fragmentacao territorial tornou-se cotidianamente dramatica e agravada por acirramentos nacionais.
O paradoxo entre o global e o local tornou os espacos cada vez menores, alimentado por nacionalismos extremados.

McGUINNESS, Diane. Cultivando um leitor desde o berco. Rio de Janeiro: Record, 2004.

A psicopedagoga esclarece nesse livro que o entendimento da linguagem no processo da aprendizagem da leitura
vai além do significado das palavras. Esta vinculado ao conhecimento, ao tempo, a compreensao, a empatia e aos demais
processos mentais que auxiliam na interpreta¢do do mundo.

MORAES, Antonio Carlos Robert de. Geografia: pequena histéria critica. 7. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1987.
Classico manual tedrico da Geografia que retrata a evolucdo e o processo de sistematizacdo dessa ciéncia a partir da
metade do século XIX até o final do século XX.

OLIVEIRA, Cynthia B. E. de; MOREIRA, Paula C. B. P. (org.). Docéncia na socioeducagao. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2014.
Livro composto de varios textos em que sdo desenvolvidas reflexdes sobre temas como as competéncias dos docentes,
a funcdo social da escola e as metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Livro do educador francés que busca desmistificar o conceito de “competéncia”. Para ele, é preciso desfazer um
mal-entendido entre os conceitos de “competéncia” e “conhecimento”, ja que, segundo ele, ambos caminham juntos,
e é a escola que estd na vanguarda dessa discussao.
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RAFFESTIN, Claude. A producdo das estruturas territoriais e sua representacdo. /n: SAQUET, Marcos A.; SPOSITO, Eliseu S.
Territorios e territorialidades: teorias, processos e conflitos. Sdo Paulo: Expressdao Popular/Unesp, 2008.

Texto sobre a teoria do territério do gedgrafo francés, para quem essa categoria analitica da geografia é pro-
duzida socialmente e parte de um conceito mais amplo: o espaco. Para Raffestin o territério é vivido e ndo apenas
um conceito fisico.

RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Sdo Paulo: Atica, 1993.
Claude Raffestin vincula o territério a nocdo de poder. Como produto de atores sociais, o territério mostra-se pro-
duzido socialmente partindo inicialmente de algo que lhe é mais amplo, o espaco.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.

Trata-se da ampla e sélida andlise do antropélogo Darcy Ribeiro sobre o povo brasileiro, suas raizes, sua cultura a
partir daquilo que denominou como “povo multiétnico”. E uma obra de referéncia para entender a formacdo do nosso
povo e sua diversidade.

RICOTTA, Lucia. Natureza, Ciéncia e Estética em Alexander von Humboldt. Rio de Janeiro: Mauad, 2003.

Livro que aborda o conceito de natureza em Alexander von Humboldt, gedégrafo alemao da primeira metade do
século XIX e considerado o sistematizador da Geografia como ciéncia. Humboldt também é considerado uma referéncia
para o amadurecimento do conceito de paisagem em Geografia a partir da perspectiva natural.

RISERIO, Antonio. A cidade no Brasil. S0 Paulo: Editora 34, 2013.
O antropélogo e ensaista apresenta um estudo do fendmeno urbano no Brasil tendo a visdo estética da arquitetura
como fio condutor, desde suas origens aos dias atuais.

RISERIO, Antonio. O espaco do cidadao. Sdo Paulo: Nobel, 1998.

Obra abrangente do gedgrafo ainda bastante influenciado pelo periodo em que se dedicou intensamente a Geografia
urbana e econdmica, em que questiona a auséncia de cidadania que permeia a sociedade brasileira a partir da pergunta
inicial do livro: “Ha cidad&dos nesse pais?”.

ROCHA, Ruth. Os direitos das criancas segundo Ruth Rocha. Sdo Paulo: Salamandra, 2014.

A famosa escritora de livros infantis aborda nessa obra os direitos dos cidadaos e, em especial, os cidad&dos infan-
tis. Defende que os direitos das criancas devem ir além da Declaracdo dos direitos das criancas, aquilo que chama “o
direito a infancia”.

ROSS, Jurandyr L. Sanches (org.). Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2005.

O manual de Geografia escrito por professores da Universidade de Sdo Paulo aborda os mais variados temas utilizados
na Geografia escolar, como clima, relevo e estrutura geoldgica, vegetacdo, tematica ambiental, agricultura e indUstria,
entre outros, sempre com énfase no Brasil.

SANTOS, Milton. A acelera¢do contemporanea: tempo mundo e espaco mundo. /In: SANTOS, Milton et al. (org.). Fim de
século e globalizagdo: o novo mapa do mundo. Sdo Paulo: Hucitec-Anpur, 1993.

Esse artigo de Milton Santos surge numa coletanea de textos, que por sua vez foi produto de um evento organizado
na Universidade de Sdo Paulo na década de 1990, cujo tema é a globaliza¢do. No texto, o gedgrafo apresenta mais uma
vez sua leitura da globaliza¢do e alguns de seus neologismos que tornaram-se conceitos como tecnoesfera e psicoesfera.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razédo e emocdo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.

Classica obra do gedgrafo brasileiro escrita no auge das discussdes sobre a globalizacdo em que Milton Santos co-
loca o objeto maior da Geografia, o espago geografico, como produto da inseparabilidade entre o natural e o cultural.
Referéncia indispensavel para todos aqueles que se voltam ao estudo da Geografia.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espaco habitado. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.
Livro basilar de Milton Santos a respeito dos conceitos classicos da Geografia, como paisagem, territério e regiao,
entre outros, além da prépria discussdo sobre a natureza da disciplina.

SANTOS, Milton. Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico-informacional. Sdo Paulo: Hucitec, 1994.

O autor esclarece seu conceito de meio técnico-cientifico informacional e a difusdo da técnica no espaco geografico
em meio ao processo de globalizacdo, a constante e crescente artificializacdo do meio ambiente, aquilo que chamou
de “tecnoesfera”.

SAUER, Carl. O. A morfologia da paisagem. /n: CORREA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny (org.). Paisagem, tempo e
cultura. Rio de Janeiro: Eduerj, 1998.

Carl Sauer é o tedrico pioneiro na definicdo e na difusdo do conceito de paisagem. Nesse texto, ele demonstra que
a paisagem é o resultado da acdo cultural sobre a paisagem originalmente natural.
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TEIXEIRA, Wilson et al. (org.). Decifrando a Terra. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009.

Esse classico livro repleto de artigos de académicos e cientistas é considerado uma espécie de manual geral das ciéncias
da natureza. Manual de consulta para assuntos relacionados a categoria “natureza”, consta como uma das cinco obras
classificadas como basicas da Geografia pela BNCC.

THOMAS, Gary; PRING, Richard. Educacdo baseada em evidéncias: a utilizacdo dos achados cientificos para a qualificacdo
da pratica pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2007.

Obra que traz novas perspectivas sobre o papel da ciéncia na educacdo a partir de experiéncias britanicas e que se
baseia solidamente na eficacia das intervencdes sociais e na orienta¢do dos formuladores de politicas publicas em tomar
decisdes na area da Educacéao.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcao, atitudes e valores do meio ambiente. Londrina: Eduel, 2012.
Neste livro, o gedgrafo sino-estadunidense estuda as rela¢gdes entre os sentimentos humanos e o espago, entre me-
moria, cultura e paisagem.

URQUIZA, Antbnio Aguilera (org). Antropologia e histéria dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul. Campo Grande: Editora
UFMS, 2016.

Esse livro esta focado na tematica dos povos indigenas e sob a perspectiva da antropologia. Embora aborde prioritaria-
mente os povos indigenas do estado do Mato Grosso do Sul, a obra também perpassa por diversos outros povos do pais.

YOUNG, Michael. Teoria do curriculo: o que é e por que é importante. Cadernos de pesquisa da Faculdade de Educacao
da USP. Sdo Paulo, v. 4, n. 151, 2014.
Texto do sociélogo inglés que aborda a importancia e os cuidados na constitui¢cdo do curriculo escolar.

RELATORIOS, ANUARIOS E DOCUMENTOS NORMATIVOS

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Base Nacional Comum Curricular: educac¢do é a base. Brasilia: SEB, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

Mais importante documento para a orientacdo curricular da Educacdo Basica brasileira, a BNCC é composta de dez
competéncias gerais para toda a Educacgdo Basica e sete competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental.
Para o Ensino Fundamental/Anos Iniciais, a base é composta de cinco unidades tematicas, seis objetos de conhecimento
e 56 habilidades distribuidas ao longo dos cinco anos: 11 habilidades do 1° ao 4 ano e 12 no 5° ano.

BRASIL. Constituicdo Federal (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Centro Grafico, 1988.
Documento oficial mais importante do pais e lei maxima que normatiza e orienta todas as demais e que assegura o
carater de Estado Democratico brasileiro.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: Sealf, 2019a. Disponivel em: http://
alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

O mais novo documento normativo da educacao brasileira instituida pelo Decreto n°9.765 de 2019 e focado na qualidade da
alfabetizacdo dos alunos da Educacéo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, assim como no combate ao analfabetismo.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas transversais contemporaneos na BNCC: contexto historico e pressupostos pedagogicos.
Brasilia: SEB, 2019b. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_
temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 11 jul. 2021.

Nesse documento, encontram-se a contextualiza¢do e a fundamentacdo pedagdgica dos temas transversais da Base
Nacional Comum Curricular.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Areas territoriais. Rio de Janeiro: IBGE, 2021. Disponi-
vel em: https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/estrutura-territorial/15761-areas-dos-municipios.
htm|?=&t=0-que-e. Acesso em: 8 jul. 2021.

As novas aferi¢des do territério brasileiro incorporando as mais avancadas técnicas de medicdo geotecnoldgicas vém
sendo empregadas pelo IBGE e, em decorréncia disso, o redimensionamento oficial do territério foi atualizado em marco
de 2021, acusando uma extensao territorial do pais de 8.510.345 km?2.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Censo demogréafico 2010: caracteristicas da populacdo
e dos domicilios. Resultado do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2011.
Censo demografico brasileiro com dados e informagdes indispensaveis para as politicas publicas do pais.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Estimativa da populacio residente para os municipios
e para as Unidades da Federagdo com data de referéncia em 1° de julho de 2020. Rio de Janeiro: IBGE, 2020a. Disponivel
em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01747.pdf. Acesso em: 8 jul. 2021.

Entre os censos demograficos decenais, o IBGE divulga as estimativas da popula¢do brasileira. Essa é a ultima reali-
zada antes da conclusdo desta obra.
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IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Sintese dos indicadores sociais: uma analise das con-
di¢des de vida da populacdo brasileira 2020. Rio de Janeiro: IBGE, 2020b.

Estudo anual do IBGE sobre as condic¢bes sociais da popula¢do brasileira a partir de resultados de dados tabulados
dos levantamentos do Instituto.

INTERNATIONAL LABOUR ORGANIZATION. World Employment and Social Oulook: Trends 2020. Genebra: ILO, 2020.

A Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), ligada as Na¢des Unidas, traz relatérios anuais que balizam a situacao
do emprego e do trabalho em todo o mundo, dados e textos utilizados nesta cole¢do na discussdo da unidade tematica
do mundo do trabalho.

NAGCOES UNIDAS. Declaragio universal dos direitos humanos. Rio de Janeiro: UNIC, 2009.
Documento declarado pela Assembleia Geral da ONU em 1948 que recomenda sua divulga¢do nas escolas de todo o
mundo. Muitos dos temas desse documento sdo tocados nessa obra, como o direito a moradia e a educacéo.

OECD. Schoolling Disrupted Schooling Rethought: How the Covid-19 Pandemic is Changing Education. Paris: OECD, 2020.

A Organizac¢do para Cooperacao de Desenvolvimento Econémico (OCDE) divulga anualmente o relatério “Education
at Glance”, que traz dados sobre o estagio da educacdo no mundo todo. Em 2020, a organizac¢do divulgou esse estudo
sobre o impacto da pandemia na educacdo mundial.

PNUD: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO. Relatério do Desenvolvimento Humano, 2019.
Além do rendimento, além das médias, além do presente: as desigualdades no desenvolvimento humano no século XXI.
Nova York: Nacdes Unidas, 2019 (traduzido para paises de Lingua Portuguesa pelo Instituto Camdes).

Relatério anual do PNUD que enfatiza nesse ano a desigualdade mundial. O Relatério do PNUD traz anualmente a
classificacdo do IDH dos paises que utilizamos em alguns momentos na colecao.

UNITED NATIONS. Department of Economic and Social Affairs. Population Division. International Migration Report, 2019.
New York: United Nations, 2019. p. 4. Disponivel em: https: www.un.org/en/development/desa/population/migration/
publications/migrationreport/docs/InternationalMigration2019_Report.pdf. Acesso: 8 jul. 2021.

Relatério das Nacdes Unidas sobre o impacto das migracdes internacionais e nos respectivos paises imigratorios e
emigratérios. O estudo considera uma iniciativa recente da organiza¢do para um pacto global para uma migra¢do segura.

UNITED NATIONS. Departament of Economic and Social Affairs. Population Division. World Population Prospects, 2019.
Disponivel em: https:/population.un.org/wpp/Download/Standard/Population/. Acesso em: 8 jul. 2021.

Anudrio das Nacdes Unidas sobre dados gerais da populagdo mundial, como crescimento da popula¢do mundial,
em que estdo as maiores concentragdes, envelhecimento, mortalidade, migracdo internacional etc. Fonte primaria
de informacao.

SUGESTOES DE LEITURA PARA O PROFESSOR

BIROLI, Flavia. Género e desigualdades: limites na democracia no Brasil. Sdo Paulo: Boitempo, 2018.

No livro, a cientista politica Flavia Biroli apresenta as transformacdes nas relacdes de género e traz para o debate as
desigualdades que ainda persistem entre homens e mulheres, como divisao sexual do trabalho, familia e maternidade,
mostrando-se como impasses para a construcao de uma sociedade justa.

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

O socidlogo espanhol afirma, em sua obra, que todo processo identitario e de pertencimento se constréi a partir de
uma base cultural e territorial. Segundo ele, toda e qualquer identidade é construida a partir da matéria-prima fornecida
pela Histéria e pela Geografia comuns.

CASTRO, Ina E.; GOMES, Paulo Cesar C.; CORREA, Roberto L. (org.). Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1995.

Livro que traz alguns dos principais conceitos e categorias analiticas da Geografia, como regido, territério, escala e
geopolitica, discutidos por pesquisadores e estudiosos da area.

DARWIN, Charles. Origem das espécies. Belo Horizonte: Itatiaia; Sdo Paulo: Edusp, 1985.

Livro que figura em qualquer lista de maiores obras de todos os tempos, é leitura obrigatoria para todos aqueles
que pretendem compreender a teoria da evolu¢do das espécies do britanico Charles Darwin. Reeditado infinitas vezes
desde sua publicacdo original em 1859, revolucionou a ciéncia. De leitura agradavel, é compreensivel a qualquer leitor.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

A consagrada obra do filésofo francés aborda a punicdo, a disciplina e a repressdo das instituicdes, um impeditivo
a liberdade plena. O livro esta dividido em quatro grandes partes — Suplicio, Punicdo, Disciplina e Prisdo —, em que ex-
plana sua visdo de mundo. Uma teoria sobre as relacdes de poder inseridas nas varias dimensdes da existéncia humana.
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GOMES, Paulo Cesar da Costa. O conceito de regido e sua discussao. In: CASTRO, Ind E. et al. (org.). Geografia: conceitos
e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

O autor aborda didaticamente o conceito de regido a partir da identificacdo do termo polissémico, porém atrelado
a uma dimensao politica de um fragmento do territério e dos possiveis recortes regionais multiplos e complexos.

HARVEY, David. A condicdo pés-moderna. Sdo Paulo: Loyola, 2007.

Nessa classica obra, o gedgrafo britanico apresenta o sincronismo da relacdo espaco-tempo na sociedade contem-
poranea e a ideia de aniquilamento do espaco pelo tempo. A cultura atual da pdés-modernidade e a hegemonia do
capitalismo, ambos criticados pelo autor, ddo o tom da obra.

LEFEBVRE, Henri. O direito a cidade. Sdo Paulo: Centauro, 2010.
O classico do filésofo e socidlogo francés aborda a funcdo social do espaco urbano e o direito do individuo em lutar por
ele, analisando detidamente a evolu¢do da cidade desde a Revolug¢ao Industrial.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. So Paulo: Cortez, 2011.
As professoras do Programa de Pés-graduacdo em Educac¢do da Uerj trazem nessa obra uma profunda discussao sobre
o campo do curriculo, seus critérios e dilemas de encaminhamentos para a organiza¢do do conhecimento.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educa¢do do futuro. Portal MEC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
seb/arquivos/pdf/EdgarMorin.pdf. Acesso em: 11 jul. 2021.

Texto disponibilizado no portal do MEC para que o professor possa ter acesso a esse classico pensador da educacdo
que, em 2021, completou 100 anos de vida. No texto, Morin defende a necessidade de se extrapolarem os limites das
barreiras disciplinares em busca de uma educacdo cidada. O pensador propde superar sete problemas cruciais (“buracos
negros”) da educag¢do, que devem ser colocados no centro das preocupacdes.

SCHAFFER, Neiva Otero. Ler a paisagem, o mapa, o livro... Escrever nas linguagens da Geografia. In: NEVES, lara Conceicdo
B. et al. Ler e escrever: compromisso de todas as areas. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

O livro parte do pressuposto de que o compromisso de ensinar a ler e escrever é tarefa de todas as areas do conhe-
cimento e ndo apenas do professor de Lingua Portuguesa: é uma tarefa da escola. Mostra-se recomendavel, portanto,
a todos os professores.

PRIETO, Heloisa; KONDO, Daniel. L4 vem histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2013.
Livro com 30 historias reunidas em trés blocos: contos de magia, contos de ensinamentos e contos de suspense. Sdo
histérias de diversos povos do mundo — entre eles, o brasileiro.

SALERMO, Silvana. Viagem pelo Brasil em 52 historias. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2010.

A autora partiu da regionalizacdo brasileira para reproduzir histérias das regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul, algumas delas reproduzidas nesta colecio. E um belo encontro entre a Literatura e a Geografia por meio
da regido.

SANTOS, Milton. Por uma outra globaliza¢do. Rio de Janeiro: Record, 2000.

Livro mais acessivel e menos académico do gedgrafo brasileiro que mais se dedicou a estudar a globaliza¢do. Milton
propde “uma reflexdo independente” do momento presente e uma contraposicdo ao pensamento Unico da globaliza¢do
neoliberal que se apresentava no comeco do século XX.

SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XX. Rio de Janeiro: Record, 2001.
Ultimo livro escrito em vida por Milton Santos que traz uma perspectiva do territério brasileiro a partir de seus con-
ceitos tedricos elaborados durante sua trajetéria académica.

SILVA, Armando Corréa da Silva. De quem é o pedago? Espaco e cultura. Sdo Paulo: Hucitec, 1986.

Nesse livro, Armando Corréa da Silva, autor conhecido como o “filésofo da Geografia”, discute-a como uma ciéncia
interdisciplinar e trata das dimensdes do territério. Sob uma perspectiva geografico-sociolégica, questiona se a totalidade
do territério, na verdade, ndo se apresenta como fragmentos em mosaico, pequenos “pedacos” de um todo. De forte
cunho tedrico, é importante para entender as categorias utilizadas nesta colecao.

STEINKE, Ercilia Torres. Climatologia facil. SGo Paulo: Oficina de Textos, 2012.

Livro com linguagem didatica que traz os principais fundamentos da climatologia. Ha explica¢des sobre os fenémenos
climaticos e atmosféricos, como defini¢do de vento, diferenca entre furacdo e tornado, a origem dos desertos, os movi-
mentos de rota¢do e translacdo e de onde vem a chuva, entre outros fendmenos climaticos que subsidiam o professor
a abordar esses assuntos com seus estudantes.

VENTURI, Luis Antonio Bittar. Geografia: praticas de campo, laboratério e sala de aula. Sdo Paulo: Sarandi, 2011.
Trata-se de um manual de referéncia que redne informacdes conceituais, técnicas e pedagodgicas da pesquisa produ-
zida por 35 professores dessa area reconhecidos pela atuacdo académica e docente.
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o Objetivos
Apresenta objetivos que devem ser alcancados pelos estu-
dantes na realizacdo das atividades da secéo.

« Roteiro de aula

Aborda o desenvolvimento da secao e de suas ativi-
dades, além de trazer sugestées de monitoramento da
aprendizagem.

« Expectativas de aprendizagem do volume

Traz 0 que se espera que os estudantes aprendam ao
longo do ano.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

JE— . » INTRODUGAO A UNIDADE

Apresenta os contetdos que serdo estudados na
unidade.
« Objetivos pedagogicos

Expde 0s objetivos pedagdgicos a serem alcancados
no estudo da unidade.
« Pré-requisitos pedagégicos

Traz os pré-requisitos que os estudantes devem ter
para que a aprendizagem dos contetdos da unidade
seja efetiva.
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P = N o oSS

Indica as habilidades trabalhadas nas paginas, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCCQ).

» PNA
Indica os componentes de literacia e numeracia nas

paginas, de acordo com a Politica Nacional de Alfabe-
tizacao (PNA).

ORGANIZE-SE

Lista de materiais que serao utilizados em atividades.
Podem ser materiais que os estudantes devem levar
para a sala e, portanto, precisam ser solicitados com
antecedéncia; ou materiais que o professor devera pro-
videnciar.

EDUCAGCAO CARTOGRAFICA
Indica os contetdos de Cartografia nas paginas.

SENSIBILIZAGAO

Sugestdes de dinamicas para sensibilizar e estimular
0s estudantes quanto aos conceitos e as nocoes que
serdo apresentados. Elas auxiliam a mobilizacao dos co-
nhecimentos prévios dos estudantes e orientam a orga-
nizacao da sala de aula para a realizacdo das atividades.

ROTEIRO DE AULA

Comentarios e orientacdes para o desenvolvimento
dos contetdos abordados nas paginas. Ha dicas, suges-
tdes de analise, complementos de atividades e outras
informacdes importantes para o encaminhamento do
trabalho em sala de aula.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Sugestdes de atividades extras, cujo objetivo é am-
pliar o estudo de conteudos das paginas. Geralmente,
sao propostas como atividades dinamicas, experimen-
tos praticos e jogos.

O QUE E COMO AVALIAR

Sugestoes de avaliacdes formativas das unidades.
Com elas, é possivel avaliar a evolucdo dos estudantes e
propor estratégias de remediacao de defasagens.

SUGESTOES

Voltadas para o professor ou para os estudantes. Traz
sugestdes de sites, livros, artigos, videos, musicas e ou-
tros recursos para ampliar o trabalho.

TEXTO COMPLEMENTAR

Textos voltados para o professor que trazem a am-
pliacao do tema estudado nas paginas.
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» VAMOS RECORDAR?
« BNCC
Indica as habilidades trabalhadas nas paginas, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
» Roteiro de aula setemare
Comentarios e orientacdes para o desenvolvimento
dos contetdos abordados nas paginas. Ha dicas, suges-
toes de analise, complementos de atividades e outras
informacdes importantes para o encaminhamento do
trabalho em sala de aula.

« Conclusao da unidade
Secao de encerramento da unidade.

» Objetivos pedagdgicos
Retoma os objetivos pedagoégicos da unidade.

» Monitoramento da aprendizagem

Traz orientacoes para as atividades realizadas na se-
cdo e sugere estratégias de remediacdo para alcancar
0s objetivos pedagdgicos propostos.
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» O QUE APRENDI NESTE ANO?

« BNCC

Indica as habilidades trabalhadas nas paginas, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCQ).
» Expectativas de aprendizagem do volume

Retoma algumas expectativas de aprendizagem pro-
postas para o volume.

© QUE APRENDI

NESTE ANO?

« Roteiro de aula

Aborda o desenvolvimento da secao e das suas ativi-
dades, além de trazer sugestées de monitoramento da
aprendizagem.
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APRESENTACAO

ola!

E com grande alegria e satisfacao que
escrevemos este livro para vocé e esperamos que
ele seja um bom companheiro pelos caminhos da
Geografia e da sua vida de estudante!

Vocé conhecera novas pessoas, Novos
lugares, novas paisagens e entendera melhor o
espaco geografico. Esperamos que ele auxilie
vocé e sua familia a reconhecerem, juntos, os
lugares onde vivem.

Nos, os autores, e toda a equipe editorial
nos dedicamos ao maximo para oferecer bons
estudos da Geografia, para que vocé, seus
colegas e seus familiares participem da melhor
maneira possivel da vida em sociedade: em casa,
na escola, no bairro, na cidade, no pais... no
mundo!

Desejamos que este caminho seja de muitos
conhecimentos e amizades!

~

Com carinho,
Os autores.

Veja o que significam os icones que aparecem no seu livro:

B Atividade oral 1 Atividade com uso de tecnologia
as Atividade em dupla # Atividade para casa
& Atividade em grupo & Atividade no caderno
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ORGANIZACAO
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» VOCE JA ViU
Essa secdo abre todos os volumes.
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<C > CIDADANIA
E Esta secdo trabalha valores que en- -

volvem a cidadania e a convivéncia.
Temas contemporaneos trazem ao

estudante informacoes que permitem BOXE CONCEITO GLOSSARIO

a ref!e_xéo e convidam a interagéq, Os principais conceitos sao apresen- Os significados contextualizados de pala-
permitindo a cooperacao e a sociali- tados em destaque para evidenciar sua vras, eventualmente, desconhecidas pelo estu-
Zagao. relevancia e facilitar o estudo. dante, aparecem proximos ao texto.

MEU VOCABULARIO

Trabalha termos especificos que po-
dem ser novos para o estudante e que
visam a enriquecer o seu vocabulario.
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DESCUBRA MAIS

PESQUISA

Indicacdes de livros, sites, videos, cancdes
e outras fontes culturais que ampliam o tema

Boxe que promove a introducao do estudan-
te ao universo das pesquisas. Ha propostas de

discutido. pesquisa individual ou coletiva, além de solici-
tar o auxilio de familiares e outros adultos do
convivio do estudante.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

OBJETIVOS

e |dentificar elementos humanizados
e elementos naturais na paisagem.

e Comparar imagens para reconhe-
cer elementos e ritmos de transfor-
macao da paisagem.

 Ler e interpretar imagens para re-
conhecer atividades econémicas em
area rural.

e Ler e interpretar imagens para re-
conhecer atividades econémicas em
area urbana.

ROTEIRO DE AULA

A secao Vocé ja viu tem a funcao
de encaminhar uma avaliacao diag-
nostica e retomar pontos da aprendi-
zagem do quarto ano. Essas ativida-
des estdo pautadas, portanto, nas ha-
bilidades e objetos do conhecimento
dg.ano anterior.

\_onsulte, no item Monitoramen-
+=da aprendizagem na parte geral
==te Manual do Professor, o qua-
© de avaliacdo sobre as atividades
ECta secio. Para cada atividade,
maicamos 0s objetivos pedagdgicos
siderados na elaboracao e suge-

1Los possibilidades de avaliacdo de

&=tempenho.

As atividades sugeridas nesta secao
g=cm respeito sobretudo a habilidade
f3° ano: (EFO3GE04) Explicar como
L processos naturais e histéricos
LLm na producdo e na mudanca
Gas paisagens naturais e antropicas
nos seus lugares de vivéncia, compa-
rando-os a outros lugares. Ela se re-
laciona diretamente com a habilidade
do 4° ano: (EFO4GE04) Reconhecer
especificidades e analisar a interde-
pendéncia do campo e da cidade,
considerando fluxos econémicos, de
informacoes, de ideias e de pessoas.
Com os conhecimentos prévios re-
ferentes a habilidade (EFO3GE04) ja
consolidados, 0s estudantes estao
aptos a ter um bom desempenho nos
estudos iniciais do 4° ano, sobretudo
no capitulo inicial em que a habilida-
de (EFO4GEQ4) é amplamente explo-
rada. Se os estudantes apresentarem
dificuldades, identifique se elas sdo de
cunho procedimental ou conceitual,
para adequar a remediacao.

Na atividade 1, propomos averiguar
se 0s estudantes compreenderam que

6

Vocé lembra o que aprendeu em Geografia no 32 ano? Responda as ques-

tbes para recordar.

Realize as atividades em seu caderno ou em uma folha avulsa. Escreva seu

AVALIACAO INICIAL

nome e a data. Ao final, entregue a folha com as respostas ao professor.

n Leia o texto e observe a paisagem.

* Elementos humanizados
da paisagem sao aqueles
construidos pelos seres
humanos.

¢ Elementos naturais da
paisagem sdo aqueles que
tém origem na natureza.

Museu de Arte Contemporanea
no municipio de Niteroi, estado
do Rio de Janeiro, 2018.

a) Quais elementos humanizados aparecem nessa paisagem? Museu.

b) Quais elementos naturais aparecem nessa paisagem?

Mar, formas de relevo e céu.

a Observe as paisagens a seguir para responder as questdes.

no estado do Parana, 2018.

Formacao rochosa no municipio de Ponta Grossa,

271G KOCH/PULSAR IMAGENS

Arvore caida em rua do municipio de Sao Paulo,
estado de Sao Paulo, 2019.

a) Qual elemento da natureza modificou essas paisagens? O vento.

b) Em qual imagem a paisagem demorou mais tempo para ser alterada?

E em qual a mudanca foi mais rdpida? A paisagem da imagem 1 foi alterada
mais lentamente. J4 a paisagem da imagem 2 foi alterada mais rapidamente.

as acoes humanas interferem e transfor-
mam a paisagem. Para isso, observe se 0s
estudantes identificam corretamente os
elementos humanizados e os elementos
naturais na imagem apresentada. Se de-
monstrarem dificuldade, solicite que leiam
novamente o texto que define elementos
naturais e humanizados da paisagem.
A identificacdo correta de tais elementos é
fundamental para o desempenho dos es-
tudantes nas demais atividades.

Na atividade 2, a proposta é verificar
se os estudantes compreenderam que as

acdes dos elementos naturais também
transformam a paisagem e que isso pode
ocorrer mais rapidamente ou mais lenta-
mente. Caso 0s estudantes demonstrem
dificuldade para identificar qual é o prin-
cipal elemento natural que modificou as
paisagens representadas nas fotografias,
solicite que levantem hipéteses de como
cada paisagem foi alterada. Se a dificul-
dade persistir, peca que listem os possi-
veis elementos naturais modificadores
das duas paisagens. A partir dai, peca
que reflitam sobre cada elemento lista-

ZANONE FRAISSAT/FOLHAPRESS

DONATAS DABRAVOLSKAS/SHUTTERSTOCK.COM
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

R

a Observe a paisagem a seguir e responda as questoes.

Municipio de
Pirendpolis, estado
de Goias, 2017.

a) A paisagem representada na imagem esta na area urbana ou na area
rural? Como vocé sabe disso? Area rural. E possivel saber pelas poucas construgdes
existentes, pela vegetacdo e pelos animais.
b) A paisagem apresenta modificacdes realizadas pelos seres humanos?
Comente. Sim. Os estudantes podem comentar que a construcdo e a cerca sao elementos
inseridos pelos seres humanos nessa paisagem.
c) Qual atividade econémica esta representada nessa fotografia?

Pecudria/criacdo de animais.

d) Quais produtos essa atividade econémica pode oferecer?

questdes.
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Carne, couro e leite.

n Analise a paisagem representada na fotografia a seguir e responda as

Municipio de Sao
Paulo, estado de
Sao Paulo, 2017.

a) A paisagem representada na imagem esta na area urbana ou na area
rural? Como vocé sabe disso? Area urbana. E possivel saber pelo grande nimero de

construgdes existentes, pela presenca de rua pavimentada, pelo grande fluxo de pessoas e pela falta de vegetacdo.

b) A paisagem apresenta modificacdes realizadas pelos seres humanos?
Comente. Sim. Os estudantes podem apontar a presenca de edificios e da rua asfaltada.

c) Qual atividade econémica esta representada nessa fotografia? Comércio.

d) O que caracteriza essa atividade econémica? A compra e a venda de produtos.

do e que escolham aquele que julgarem
mais apropriado.

As atividades 3 e 4 tém como objetivo
verificar se os estudantes reconhecem pai-
sagens rurais e urbanas, respectivamente,
e quais atividades econdmicas tipicamente
sao desenvolvidas no campo e na cidade.
Caso os estudantes demonstrem dificul-
dades em reconhecer elementos nas ima-
gens que caracterizam a area rural e a drea
urbana, retome com eles as definicdes de
campo e cidade. Explique também quais
atividades tipicamente sao desenvolvi-

das em cada uma das paisagens, como a
agricultura, pecudria e o extrativismo no
campo e 0 comércio, a industria e os ser-
vicos na area urbana. Solicite aos estudan-
tes que observem novamente as imagens
e identifiqguem se alguma das atividades
mencionadas estao retratadas.

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM DO
VOLUME

Espera-se que, ao longo deste ano,
os estudantes, por meio da aborda-
gem dos objetos de conhecimento
elencados pela BNCC, desenvolvam
as habilidades indicadas para serem
capazes de:

e Compreender que a interdepen-
déncia entre campo e cidade é me-
diada pelos processos de producao,
distribuicdo e fluxos econdmicos
que abrangem as duas estruturas,
assim como reconhecer as respecti-
vas paisagens rural e urbana.

e Interpretar e compreender a diversi-
dade natural das paisagens brasileiras.
e Compreender a organizacdo do
territério brasileiro, assim como sua
organizacdo politico-administrativa,
considerando as diversas escalas
dessa organizacao, desde o munici-
pio, as unidades da federacdo e as
macrorregides nacionais.

e Ler, interpretar e comparar dife-
rentes mapas tematicos da realidade
brasileira identificando seus elemen-
tos cartograficos.

* Reconhecer a diversidade cultural
brasileira nas diversas escalas por
meio da formacédo de seu povo.
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INTRODUGAO
A UNIDADE

Esta unidade esta estruturada em
dois capitulos que abordam a inte-
racdo entre campo e cidade e a lin-
guagem dos mapas. No capitulo 1, a
relacdo campo-cidade é apresentada
por meio das etapas do processo de
producao, estabelecendo-se a rela-
cdo entre matéria-prima, produto
e consumo final, e da circulacdo de
pessoas e produtos. Destaca ainda a
importancia dos sujeitos do processo
produtivo (trabalhadores e consumi-
dores), além de propiciar a reflexao
sobre impactos ambientais referentes
ao processo de producao.

No segundo capitulo, a linguagem
cartogréfica é trabalhada abordando-
-se a localizacao espacial e a leitura e
interpretacao de elementos dos mapas,
< destaque para o estudo da escala.
&Ysa maneira, procura-se atender aos
FRtivos pedagogicos da unidade.

gosJETlvos PEDAGOGICOS
QDA UNIDADE

(reconhecer interacdo entre cam-
<L e cidade por meio das etapas do
Sedtesso de producao.

:?dentificar e distinguir elementos
\De caracterizam a circulacdo de
;Qsoas e de mercadorias.

. Aprofundar o processo de apren-
Lligem relacionado a localizacao
%aciaL

e Ler e interpretar mapa por meio
da identificacdo de seus elementos
centrais.

PRE-REQUISITOS
PEDAGOGICOS

Para que a aprendizagem dos
conteldos indicados na introducao
da unidade e os objetivos pedagdégi-
cos se realizem a contento, espera-
-se gque os estudantes tenham con-
quistado e consolidado pré-requisi-
tos como reconhecer elementos na-
turais e humanizados de paisagens
do campo e da cidade; identificar as-
pectos do trabalho caracteristicos do
campo e da cidade; reconhecer que
as paisagens se transformam em rit-
mos distintos, por causas naturais e
pela acdo dos seres humanos. Essas
habilidades serdo essenciais para o

estudo dos temas: relacao campo-cida-
de, processo de producao e impactos
ambientais decorrentes.

O pré-requisito de saber interpretar
imagens, identificando diferentes pontos
de vista e comparando a composicdo de
elementos gréficos para realizar a leitura
de mapas sera essencial para o estudo da
linguagem cartografica.

CAMPO E CIDADE

Bia resolveu convidar sua colega Luiza,
que mora no campo, para visita-la.

'?_D Luiza

0i, Luiza! venha |
me visitar. QuUere |
lhe apresentar

um ‘UQar ir\.CTlVe \
da minha cidade!

BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especificidades
e analisar a interdependéncia do campo e
da cidade, considerando fluxos econdmi-
cos, de informacoes, de ideias e de pes-
50as.

PNA
e Literacia: fluéncia em leitura oral



et e

1. Acompanhe a leitura das mensagens enviadas por Bia
e Luiza, de acordo com as orientacdes do professor.

2. Apos ler e analisar as imagens, conte para os colegas
da turma: 1. Escolha dois estudantes para realizar a leitura em voz
alta: um lerd a mensagem de Bia, e outro, a de Luiza.
a) Qual lugar da cidade vocé imagina que Bia quer

mostrar a Luiza.

b) E qual lugar do campo Luiza quer apresentar a Bia.
Veja orientacdes no Roteiro de aula.

FID

RA

EDITO
™ |

_—
E Luiza respondeu:

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA

. Bia

| Ihe apresenty,
) rl;m lugar incriye
| 9@ minha cigage)

REPRODUCAO PROIBID

Oi, Bial oy sim!
Venha me visita,
também_ Aqui

N0 campo tepm,

Um lugar myjto |
legal que vocg |
~ Precisa conhecer. L

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR

e Mural coletivo: paisagem do campo
e da cidade

1. Divida os estudantes em dois grupos;
um grupo fard um mural representando
uma paisagem urbana e o outro, uma pai-
sagem rural.

2. Solicite a cada grupo que discuta quais
sd0 as caracteristicas da paisagem, o que é
fundamental ser representado para carac-
teriza-la. Oriente-os a fazer uma lista dos
elementos que foram discutidos.

3. Auxilie cada grupo a organizar como sera
o mural, quais materiais serdo necessarios,
se tera colagem ou apenas desenhos etc.

4. Organize com o grupo o suporte do
mural e o local da escola em que podera
ser exposto.

ROTEIRO DE AULA

O objetivo desta secéo é trabalhar
a leitura de imagens e textos, além
de retomar conteudos vistos em anos
anteriores e sensibilizar o grupo para
o estudo mais aprofundado das rela-
cbes entre 0 campo e a cidade e as-
sim, contribuir para o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4GEQ4.

Inicie o estudo pela andlise das
imagens com os estudantes. Solicite
gue observem e descrevam o local em
que cada personagem mora, identifi-
cando os elementos das paisagens e
sua distribuicdo espacial e apontando
as diferencas entre elas.

Certifique-se de que eles compreen-
deram a situacdo descrita na cena, ou
seja, que cada personagem quer apre-
sentar um lugar interessante onde vive.

Encaminhe as atividades propostas
e, de acordo com as caracteristicas da
turma, avalie convidar trés estudantes
para ler as mensagens em voz alta.
Convide outros trios para repetirem
0s procedimentos para que todos
tenham a oportunidade de realizar a
leitura oral.

Se 0s estudantes forem moradores
da cidade, eles podem apresentar algu-
ma dificuldade para indicar lugares do
campo que Luiza poderia apresentar
a Bia. Faca uma lista na lousa com as
sugestdes dos estudantes e peca que
indiquem as atividades que as meninas
podem realizar em cada lugar.

Se perceber que algum estudante
ainda demonstra dificuldades recorra a
Atividade Complementar proposta.

» ATIVIDADES

2. a) Incentive os estudantes a citarem
lugares interessantes que ja visitaram
em alguma cidade ou a imaginarem
um lugar. Verifique se os locais citados
expressam a paisagem urbana.

2. b) Incentive os estudantes a citarem
lugares interessantes que ja visitaram
no campo ou a imaginarem um lugar.
Verifique se os locais citados expres-
sam a paisagem rural.



» BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
xo0s econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

> PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

» SENSIBILIZACAO

1. Qual a diferenca de se viver no
campo ou na cidade?

2. Quais sao as atividades de uma
crianca que mora no campo? E de
uma crianca que mora na cidade?

As questdes introduzem as ativi-
dades propostas nas paginas, aproxi-
mando-as do repertério e das expe-
riéncias dos estudantes. Eles podem
<gantar hipoteses sobre estas diferen-
(Re compartilhar algo que ja tenham
\@anciado. Aproveite e partilhe tam-
=N experiéncias pessoais, referén-
(O de livros, musicas ou filmes sobre
@Vida no campo e na cidade e suas
(&‘j}rengas.

1

(COTEIRO DE AULA

Ao abordar as atividades do campo
) cidade e como ela se relacionam,
e abertura de capitulo contribui
[ra o desenvolvimento da habilidade
%4&04.

Faca uma leitura coletiva dos textos
e das imagens, e verifique eventuais
duvidas que possam surgir, inclusive so-
bre o significado de algumas palavras.
Aproveite esse momento e pergunte
se eles conheceram alguma palavra
nova e entenderam o seu significado.
Destaque e releia com eles o glossario
que explica o significado de etanol e
procure contextualizar seu uso no dia
a dia. Ao longo do volume, aparecerdo
diversas palavras novas em glossarios,
esse € um momento oportuno para
trabalhar o componente de literacia
desenvolvimento de vocabulrio.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

Para verificar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o as-
sunto e estimular o compartilha-
mento de experiéncias, pergunte aos
estudantes: “Vocés ja acompanha-
ram a producdo de algum objeto ou
alimento?”,”0O que foi produzido?”,

10

campo e cidade integram-se.

Apesar de apresentar paisagens e atividades diferentes,

As matérias-primas utilizadas na fabricacdo de diferentes
materiais geralmente sdo produzidas ou extraidas no campo.

INTERAGCAO CAMPO-CIDADE

Integrar-se:
complementar-se,
relacionar-se.

Cultivo de graos,
verduras, legumes
e frutas.

s

ILUSTRACOES: TEL COELHO/GIZ DE CERA

“Quais foram as etapas?”, “Ocorreu na
cidade ou no campo?”, “Quem estava
envolvido no trabalho?”. E provavel que
poucos estudantes tenham vivenciado al-
guma producdo em grande escala. Con-
sidere, portanto, a producao de baixa
complexidade, como a de um alimento
produzido em casa ou no sitio, uma pro-
ducao artesanal, horta na escola etc. Va-
lorize as informacoes que os estudantes
possam lembrar desses processos para
trabalha-las com a leitura das imagens
destas paginas.

Coleta de produtos
naturais de origem
vegetal, animal ou mineral.

Criacdo de
animais para
obtencao de
carnes, ovos,

leites, couro e 1a.

» TEXTO COMPLEMENTAR

A unidade (contraditéria) cidade/
campo

O processo de industrializacdo da
agricultura tem eliminado gradati-
vamente a separacao entre a cidade
e o campo, entre o rural e o urba-
no, unificando-os dialeticamente.
Isto quer dizer que campo e cidade
formam uma unidade contradité-
ria. Uma unidade onde a diferen-
ca entre os setores da atividade
econdmica (agricultura, pecuaria e



Ja as transformacdes da matéria-prima podem ocorrer tanto no campo

como na cidade.

A maior parte das
fabricas localiza-se
nas cidades.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

Para que cheguem ao
consumidor, os produtos
podem ser transportados para
locais bem distantes de onde
foram fabricados.

RODUCAO PROIBIDA

REP

Indstria, comércio e prestacdo de servicos.

outros, em um; industria, o comércio etc.,
em outro) vai sendo soldada de um lado
pela presenca, na cidade, do trabalhador
assalariado (“boia-fria”) do campo. Alias,
as greves dos trabalhadores do campo sdo
feitas nas cidades. De outro lado, pode-se
constatar que a industrializacao dos pro-
dutos agricolas pode ser feita no campo
com os trabalhadores das cidades.

Tudo indica que o desenvolvimento do
capitalismo esta soldando a unido con-
traditéria da agricultura e da industria,
do campo e da cidade, que ele mesmo
separou no inicio de sua expansao.

Mas algumas localizam-se no

campo; o acucar e o etanol,

por exemplo, sdo produzidos
nas agroindustrias.

Etanol: tipo de alcool extraido
de vegetais que, entre outras
funcoes, é utilizado como
combustivel para automoveis.

No campo e na cidade, os
produtos sdo consumidos
pelas pessoas.

ILUSTRACOES: TEL COELHO/GIZ DE CERA

£ 1. Em seu caderno, responda as questdes. 1. a) Agricultura, pecuaria e extrativismo.
a) Quais sao as principais atividades econémicas do campo?
b) Quais sdo as principais atividades econémicas da cidade?

Entretanto, agora essa soldagem esta
sendo feita num patamar social mui-
to mais avancado, pois a separacdo na
transicdo feudalismo/capitalismo en-
volveu trabalhadores individuais (cam-
poneses-servos e artesaos), aqueles que
com o trabalho da familia quase tudo
produziam.

Agora, entretanto, a soldagem esta sendo
feita num processo avancado de coope-
racdo no trabalho. Portanto, a solugado
para a producdo, quer do produto agri-
cola, quer do industrial, passa a requerer
necessariamente o trabalho coletivo, e a

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

* A DIVERSIDADE visual do campo
e da cidade: cacadores da alma. Vi-
deo. Disponivel em: http://tvbrasil.
ebc.com.br/cacadoresdaalma/epi
sodio/a-diversidade-visual-do-
campo-e-da-cidade. Acesso em: 9
jun. 2021.

A série “Cacadores da Alma"” en-
trevista fotégrafos atuantes em todo
0 Brasil sobre sua pratica como cria-
dores de imagens a partir da interacao
com as paisagens e as pessoas dos lu-
gares. Neste episodio, abordam a di-
versidade visual do campo e da cidade
elaborando imagens que dizem muito
sobre a realidade brasileira, mostran-
do a vida das pessoas nas grandes ci-
dades e das comunidades do campo,
como os sem-terra, indigenas e qui-
lombolas, e seus desafios de sobrevi-
véncia.

Pode-se mostrar o video aos estu-
dantes e relacionar com a atividade
da pagina ao estimular a observacao e
imaginacao sobre quais seriam paisa-
gens incriveis, tanto no campo como
na cidade.

questdo central desta transfere-se para a
distribuicdo dos frutos da produgao (sa-
lario e lucro). [...]

Essa solucdo passa também pela luta,
igualmente na cidade, do camponés pro-
curando obter um preco melhor para
seus produtos, ou ainda para buscar con-
dicOes e vantagens crediticias e/ou técni-
cas de modo a poder continuar campo-
nés, ou seja, continuar produzindo com
sua familia na terra.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Agricultura brasileira:
transformagoes recentes. In: ROSS, J. (org.). Geografia do
Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2011. p. 474-475.

1
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» BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especifici-
dades e analisar interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
x0s econdmicos, de informacodes, de
ideias e de pessoas.

(EFO4GEQ7) Comparar as caracteristi-
cas do trabalho no campo e na cidade.

(EFO4GEO08) Descrever e discutir o
processo de producao (transformacao
de matérias-primas), circulacdo e con-
sumo de diferentes produtos.

» SENSIBILIZACAO

1. Vocés sabem quais sdo as etapas da
producdo do suco de frutas vendido
no supermercado?

2. Qual parte da producao ocorre no
campo? E na cidade?

3. Quais profissionais estdo envolvidos
sZLtrabalho?

s estudantes podem responder as
EQ3untas em pequenos grupos. Algu-
(@2 questoes podem ter carater ava-
OSvo, as respostas podem ser entre-
Q=5 em folhas avulsas. Desse modo, ¢
(©@sivel acompanhar o andamento do
1hcesso de ensino-aprendizagem.

REPRODUC
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CAMINHOS DA PRODUCAO

Quando vemos um produto, ndo imaginamos tudo o que foi necessario

para produzi-lo e o caminho que ele percorreu para chegar as nossas maos.

Observe a sequéncia de imagens e acompanhe os textos. Eles mostram os

caminhos de uma producao.

PRODUCAD DE SUCO DE MACA

Plantio e colheita
de macgas

As macas, usadas na

industria alimenticia de

muitas maneiras, sao

cultivadas no campo.

Industria de suco

de maca
- Na induUstria, as macas sao
lavadas e processadas em
suco. O suco é embalado.

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

* RAMOS, Jaqueline B. Os impactos
da alimentacdo para o meio ambiente.
Akatu, 11 jan. 2011. Disponivel em:
https://www.akatu.org.br/noticia/os-
impactos-da-alimentacao-para-o-meio-
ambiente. Acesso em: 9 jun. 2021.

O texto trata de como o ato de consu-
mir alimentos pode ter grande importancia
com relacdo a sustentabilidade, tanto rela-
cionado as etapas de producdo quanto as
relacoes de trabalho, transporte e comércio.

~ Transporte de magas
Depois de colhidas, as
magas sdo transportadas
até uma fabrica. No
Brasil, grande parte
dessas fabricas se
localiza nas cidades.

Ve ISVE

Fabricacdo da garrafa
A garrafa de vidro é fabricada

em uma outra industria. Depois,
é levada para a industria de suco

de macd, onde serd usada para
armazenar o suco.

» O QUE E COMO AVALIAR

Esta atividade pode ser utilizada como
estratégia de remediacdo de dificuldades
apresentadas pelos estudantes durante as
aulas ou na execucao das atividades.

Divida os estudantes em pequenos gru-
pos e peca-lhes que listem todas as etapas
do processo de producdo, distribuicdo e
consumo do suco de maca. Depois, crie
com os grupos quadros, conforme os mo-
delos a sequir.

Solicite aos grupos que preencham os
quadros das etapas, discernindo qual de-

ILUSTRAGOES: TEL COELHO/GIZ DE CERA,

SIDNEY MEIRELES/GIZ DE CERA
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REPRODUCAO PROIBIDA

Transporte de suco de maga
O suco é transportado para
diferentes pontos de venda, que
podem estar muito distantes de
onde ele foi fabricado.

Comercializacao e consumo
do suco de maca
O suco é vendido em mercados,
mercearias, lanchonetes, entre outros
locais, pronto para ser consumido.

ILUSTRACOES: TEL COELHO/GIZ DE CERA

1. Observe as ilustracdes e responda as questdes a seguir no seu caderno.

a) As etapas de producédo se referem a qual produto? Suco de magca.

b) Qual é a matéria-prima necessaria para fazer esse produto? Onde ela
é produzida? Maca. Ela é produzida em plantacdes no campo.

c) Onde e como o suco de maca é produzido?

Em uma fabrica, com a utilizacdo de
maquinas e o trabalho de pessoas.

d) Qual profissional tipicamente do campo aparece nesse processo pro-

dutivo? Agricultor.

e) Quais profissionais tipicamente da cidade aparecem nesse processo
produtivo? Operario da fabrica de suco, operario da fabrica de vidro, vendedor de suco.

f) Como essas etapas de producdo do suco de macga relacionam o campo

e a cidade?

ATENCAD: O site apresenta

A matéria-prima (maca) é cultivada no campo. Na cidade, a macé é transformada em
suco e engarrafada. Tanto as pessoas do campo como as pessoas da cidade consomem o suco de maca.

publicidade variavel relacionada
as buscas feitas no computador.

( ¢ De onde vem? Para onde vai? - sacolas plasticas, de Instituto Akatu.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AXrIWrJLObw.

Acesso em: 29 abr. 2021.

O video explica como sdo produzidas as sacolas plasticas descartaveis e alguns
dos problemas provocados pelo descarte incorreto. Ha também propostas de retso
e alternativas a utilizacao desse tipo de sacola plastica.

las acontece somente no campo ou somente na cidade e as que podem acontecer tanto

no campo como na cidade.

Ressalte os elementos de conexdo entre campo e cidade no processo produtivo, como

a etapa de transporte e comércio dos produtos.

Etapas da producéo de suco de maca

Campo

Cidade/Campo

Cidade

Plantacao e colheita de maca

Transporte de macas

Fabrica de suco

Transporte para o supermercado

ROTEIRO DE AULA

Considere  que as habilidades
EFO4GE04 e EFO4GEO8 sao trabalha-
das ao abordar a inter-relacdo entre
campo e cidade no estudo das etapas
do processo de producéo do suco de
maca, desde a colheita da fruta até a
comercializacdo do suco. Ja a habili-
dade EFO4GEQ7 é trabalhada ao des-
tacar nas imagens os trabalhadores
em cada etapa de producao.

Este conteldo apresenta complexi-
dade e exige atencéo para a leitura dos
textos e imagens. Sugira que os estudan-
tes formem duplas para lerem juntos,
trocando impressdes e partilhando pe-
guenas duvidas. Depois deste primeiro
contato, pode-se fazer uma leitura cole-
tiva com sua orientacdo para esclarecer
eventuais duvidas que possam surgir.
Evidencie o que acontece em cada etapa
do processo produtivo do suco de maca,
chamando a atencdo dos estudantes
para que identifiguem os profissionais
que aparecem em cada uma.

Proponha aos estudantes que esco-
lham um objeto na sala de aula e imagi-
nem como ele chegou até aqui. Estimule
a curiosidade e a imaginacao deles para
investigar os percursos e o trabalho en-
volvidos na producao e distribuicdo dos
objetos cotidianos, aproximando a rea-
lidade deles ao tema das inter-relaces
entre campo e cidade.

Se julgar pertinente, comente que
0 encadeamento das diversas etapas
da producao recebe o nome de “ca-
deia produtiva”. Contextualize o uso
do termo “cadeia” com a preocupa-
cdo de distingui-lo de outro uso dado
a esse termo: prisao. Essa é uma opor-
tunidade para os estudantes amplia-
rem o vocabulario.

Aproveite a oportunidade e converse
com os estudantes sobre o fato de que
0 processo produtivo ndo se encerra
com a venda do produto, visto que a
reciclagem de materiais da continuida-
de ao processo. Isso sera trabalhado na
secao Cidadania (pagina 24), contudo,
essa informacdo pode ser apresentada
aqui e retomada 18, de maneira mais
contextualizada e aprofundada.

13
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BNCC

(EFO4GE04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
x0s econdmicos, de informacdes, de
ideias e de pessoas.

(EFO4GE07) Comparar as caracteristi-
cas do trabalho no campo e na cidade.

(EFOAGEO08) Descrever e discutir o
processo de producao (transformacao
de matérias-primas), circulacao e con-
sumo de diferentes produtos.

PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario
e Literacia: compreensao de textos

SENSIBILIZACAO

e Diversas matérias-primas sao uti-
lizadas na confeccdo dos produtos
&Le consumimos. De onde elas sao
ENradas?

E\ pergunta visa verificar se os estu-
= tes compreenderam os contetidos
rpalhados até o momento e se con-
‘Aouem tecer relagdes entre os pro-
©°s produtivos e a transformacao
(&0 paisagens.

U

TEIRO DE AULA

y-onsidere  que as habilidades
B24GEO4 e EFO4AGEOS8 sdo trabalha-
s a0 se abordar a inter-relacao entre
LLhpo e cidade no estudo das eta-
pas do processo produtivo, levando
em conta a producao ou extracdo de
matérias-primas, a transformacdo na
industria e o consumo final.

Dando continuidade ao assunto
tratado anteriormente, peca aos estu-
dantes que facam a leitura atenta do
texto dessas paginas. Ela pode ser feita
em pequenos grupos ou coletivamen-
te, em voz alta, solicitando a cada es-
tudante que leia uma frase. Ser achar
conveniente, peca a um estudante
que comente a frase lida pelo colega.
Ao final, organize uma conversa para
sintetizar as principais ideias sobre os
caminhos da producao.

Durante a leitura, oriente os estu-
dantes a anotarem em seus cadernos
as palavras que eles desconhecem o
significado. Peca que anotem tam-
bém as palavras novas que conhece-
ram durante a leitura e que conse-

14

A silica é a principal matéria-prima usada no processo de producao do vi-
dro. Ela é retirada da natureza por meio da mineragdo de areia. A maca, usada
na industria alimenticia de muitas maneiras, é cultivada no campo. A madeira,
também extraida do campo, é matéria-prima para a producao de diversos itens,
como o caderno e o lapis que vocé usa na escola.

CADU ROLIM/FOTOARENA

v A extracao mineral
é muito importante
para a industria, mas

causa grandes impactos

ambientais. Fotografia
de mineracao de areia
no municipio de Salto
de Pirapora, estado de
Sao Paulo, 2019.

Na fabricacdo da caneta, da cadeira onde vocé esta sentado, das roupas
que esta vestindo e de outros objetos que vocé usa no seu dia a dia também

sdo utilizadas matérias-primas vindas do campo.

guiram compreender seu significado pelo
contexto em que estdo inseridas. Peca
entdo aos estudantes que conversem so-
bre essas palavras e troquem informacoes
sobre seus possiveis significados. Faca
uma lista das palavras selecionadas pelos
estudantes aproveitando para comen-
tar sobre seus significados. Se preferir e
achar pertinente, oriente uma pesquisa
em diciondrios para auxiliar na compre-
ensao das palavras.

Se necessario, antes de iniciar as ativi-
dades, oriente os estudantes a ler nova-

mente 0s textos e as imagens das etapas
de producao do suco de maca.

ILUSTRACOES: ESTUDIO LAB307,

EDSON FARIAS




~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

A maior parte das fabricas localiza-se nas cidades, mas muitas delas tam-

bém fazem parte da paisagem do campo. O acucar e o etanol sdo produzidos
no campo, por exemplo.

As indUstrias do campo geralmente sdo agroindustrias, ou seja, transfor-

mam produtos da agricultura e da pecuaria.

Ja a fabricacdo de garrafas de vidro, muitas vezes, é realizada em cidades.

Todos esses produtos sdo consumidos tanto no campo como na cidade.

Considerando o processo de producdo que vocé viu nas paginas anteriores,

responda as questdes a seguir no seu caderno.

4. Qual é a matéria-prima necessaria na producdo da garrafa de vidro?

Asilica, extraida da areia.

2. Em sua opinido, quais sao as diferencas entre o trabalho das pessoas no
campo e o trabalho das pessoas na cidade? Dé exemplos.

Resposta pessoal.

3. Em casa, com um de seus familiares, observe os materiais a seguir e escolha

um para realizar as pesquisas indicadas. Responda em seu caderno.
3. e) Resposta de acordo com o material escolhido. E possivel afirmar que é comum que

essas ifidstrias se localizem em &reas urbanas. Mas parte de sua producdo pode ocorrer

em are@s rurais, como no caso de industrias alimenticias.

ILUSTRACOES: DOIS DE NOS, ESTUDIO ORNITORRINCO, EDSON FARIAS, BENTINHO

\__vidro (silica). Para fabricar a can

« 3.b) Na fabricacdo dos automéveis

8 sdo utilizadas muitas matérias-primas,
como ferro (minério de ferro), aluminio
(bauxita), plasticos (derfvados de
petrdleo), borracha (extfacdo de latex),

eta, pode ser citado o algoddo. Como matérigds-primas das

sandalias, plastico e couro. Na fabricacdo do biscoito, sdo exemplos actcar, leite e cereais ou o

a) Escreva o nome do material escolhido.

Resposta pessoal.

petroleo, no caso das
embalagens plasticas.

b) Pesquise algumas das matérias-primas que sdo utilizadas na fabricacdao

do material que vocé escolheu.

c) Qual é o profissional que extrai ou cultiva essa matéria-prima?

Resposta de acordo com o material escolhido.

d) Em que tipo de industria o material escolhido é fabricado?

e) Essa industria se localiza no campo ou na cidade?

3. d) Automdveis na industria automobilistica; sandalias na industria do calgado ou
calcadista; camiseta na indUstria téxtil; e biscoito na inddstria alimenticia.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

e Trabalho de campo: visita a fabrica

Pesquise se nas proximidades da esco-
la existe uma fabrica que recebe a visita
de estudantes. Organize essa visita com a
autorizacdo da direcdo e dos pais. Antes
da saida, elabore com os estudantes um
roteiro para orientar o trabalho de campo.
Veja a sugestao a sequir.

e O que é produzido.
* Quais matérias-primas sao utilizadas.
* Quais sdo as etapas de producao.

e Quais sdo as profissdes e atividades
envolvidas.

* Como é feito o transporte do produto.
* Onde é comercializado.

e Como é feito o descarte e se ha reci-
clagem.

* Quais sao 0s possiveis impactos am-
bientais.

Pode-se organizar os estudantes em
pequenos grupos e cada um ficar res-
ponsavel em observar em mais detalhes
um dos aspectos do processo produtivo.
Verifique a possibilidade de fotografar

ATIVIDADES

2. E provével que os estudantes indi-
quem trabalhos no campo relaciona-
dos com agricultura, pecuaria, extrati-
vismo, ao ar livre e em espaco aberto.
Na cidade, podem indicar trabalhos
em locais fechados, como escritérios,
lojas, fabricas, entre outros. A reflexao
proposta por essa atividade contribui
para o desenvolvimento da habilidade
EFO4GEQ7.

3. Oriente os estudantes a trazer a
pesquisa na data combinada para
compartilharem as informacdes com
0s colegas.

SUGESTAO PARA O ESTUDANTE

e DE ONDE vem o vidro? Disponi-
vel em: https://www.youtube.com/
watch?v=gj9R3nmB67Q.Acessoem:
9jun. 2021.

* DE ONDE vem o sapato? Dispo-
nivel em: http://www.youtube.com/
watch?v=Kkpje9rXzQ8. Acesso em:
9jun. 2021.

Série “De onde vem?” traz a per-
sonagem curiosa Kika, que quer saber
como sdo produzidos elementos que
estdo presentes no nosso cotidiano.

Assista com os estudantes para
identificarem as etapas de producdo
do vidro e do sapato e como eles che-
gam até a casa da personagem. Po-
de-se relacionar com a producao do
suco de macé elucidando seu processo
de producao.

algumas etapas. Como o assunto é
complexo, fique atento para que a
linguagem utilizada pela pessoa que
guiard a visita esteja adequada para
o entendimento do grupo. De volta a
sala de aula, organize um mural com
os estudantes, com as informagoes
coletadas no trabalho de campo. Ex-
ponha em um local da escola em que
toda a comunidade tenha acesso.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
xo0s econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

* Numeracia: nocoes de nimeros e
operacoes

ORGANIZE-SE
 Lapis de cor.

SENSIBILIZAGAO

1. Como vocés circulam no bairro
onde moram?

2. Quais meios de transporte vocés
costumam utilizar?

<[As questoes visam estimular a par-
Cyacdo dos estudantes, verificar o
fQhecimento prévio sobre o assunto
e=ztroduzir o tema que sera abordado
I-Ct)-te item. Verifique por meio das res-
[AStas com quais meios de transporte
(EDestudantes tém maior familiaridade.

(WOTEIRO DE AULA

A habilidade EFO4GE04 é trabalha-
#=30 abordar a relacdo entre o cam-
-2 a cidade a partir da circulacao de
Assoas e de produtos com a utiliza-
% de meios de transporte.

Importantes conceitos da Geogra-
fia sdo destacados e explicados em
boxes ao longo dos capitulos. Dessa
maneira, 0s estudantes tém a oportu-
nidade de desenvolver seu vocabula-
rio, enriquecendo seu repertério, base
importante para a compreensao de
textos mais especificos da disciplina a
medida que eles avancam na vida es-
colar. Aproveite a oportunidade para
explorar esse vocabulario, pedindo
aos estudantes que utilizem as pala-
vras ou expressoes destacadas em ou-
tras situacoes.

Para realizar a leitura dos textos e
imagens, sugerimos que organize 0s
estudantes em duplas, para que dis-
cutam os contelidos. Apds essa eta-
pa, retome o conteudo pedindo aos
estudantes que indiquem o meio de
transporte e a via de circulacao repre-
sentados em cada imagem. Aprovei-
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A matéria-prima extraida ou produzida no campo tem de ser levada a fabrica.
O produto fabricado deve ser transportado a loja, tanto no campo como na cidade.
Para comprar os produtos, as pessoas podem se deslocar até a loja.

E esses sdo apenas alguns exemplos, pois existem matérias-primas e pro-
dutos que viajam inclusive para outros paises!

Para que toda essa circulacdo de mercadorias e pessoas acontega, é preciso
que existam meios de transporte e vias de circulacao.

estradas e as ferrovias.

JOA SOUZA/SHUTTERSTOCK.COM

Os meios de transporte sdo veiculos utilizados no transporte de pessoas
e produtos (mercadorias), como o automével, o navio, o trem e o avido.

As vias de circulagao sdao onde os veiculos se movimentam, como as

O transporte terrestre

é feito por ferrovias

(transporte ferroviario) e por
ruas, avenidas e rodovias

(transporte rodoviario).

Estacao de trem no municipio de Salvador, estado da Bahia, 2019.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

Trem de carga
transportando
minério de ferro
no municipio de
Aimorés, estado
de Minas Gerais,
2019.

te a oportunidade e amplie a discussao,
perguntando quais desses meios de trans-
porte se deslocam em longas distancias e
quais se deslocam em curtas distancias,
quais atingem alta velocidade e quais cir-
culam mais devagar. Aproxime a conversa
da realidade dos estudantes e peca que
identifiquem quais dos meios de transpor-
te representados nas fotografias existem
no local onde vivem, quais eles costumam
utilizar no dia a dia e quais utilizaram pou-
cas vezes.

Os trens circulam sobre os
trilhos das ferrovias. Esse meio
transporta muito mais pessoas

e produtos por viagem.

TEXTO COMPLEMENTAR

Em nosso cotidiano realizamos di-
ferentes tarefas e, na maioria delas,
emitimos CO2: no deslocamento ao
trabalho, em viagens e no consumo de
gas e de energia elétrica. As empresas
também emitem um alto indice de CO2
nas suas atividades, tanto na producao
guanto no deslocamento dos seus pro-
dutos e entrada de matérias-primas.

Mas o que fazer para diminuir esse
impacto? Além das acgoes de conscien-
tizacdo, as empresas podem optar por
diferentes meios para transportar seus
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UCAO PROIBIDA

ATIVIDADES

a Caminhao

. . _ fazendo 1. Se achar necesséario, faca oralmen-

No Brasil, o principal meio transporte L L
de transporte utilizado é o de cana-de- te uma primeira associacao entre o
rodoviario, feito por carros, -agﬁcar em meio de transporte e um numero cor-
6nibus e caminhdes em ;;’ugivc'%ig%e respondente a uma fotografia (por
rodovias, avenidas e ruas. Engenheiro exemplo: meio de transporte terres-
| Beltrao, tre, fotografia 1). Depois peca aos

estado do ! g ) P Pec

O transporte aquatico ocorre
em hidrovias (vias sobre
agua). Essas podem ser

fluviais, quando o transporte
é realizado em rios, ou

maritimas, quando ocorre em
mares e oceanos.

O transporte aéreo é
realizado por avides.

Parana, 2018.

TARCISIO SCHNAIDER/SHUTTERSTOCK.COM

estudantes, organizados em duplas,
que indiquem, oralmente, o numero
de outra fotografia que represente
um meio de transporte terrestre (eles
poderdo indicar fotografias 2 ou 3).
Peca aos estudantes que anotem es-
sas duas associacdes no caderno e
que continuem a atividade, registran-
do suas respostas.

2. Para essa atividade espera-se que 0s
estudantes consigam registrar mais fa-
cilmente a associacdo entre os meios
de transporte que levam pessoas e 0s
que levam produtos e um ndmero cor-
respondente a uma fotografia. Se ne-

Avido de o . g

| carga no cessario, repita o encaminhamento da
municipio atividade anterior.
de Curitiba,
estado do 3. Espera-se que os estudantes res-
;grfga' pondam com base na sua experiéncia

b
MATHEUS OBST/SHUTTERSTOCK.COM

4. Em seu caderno, escreva o nimero de quais fotografias mostram meios de
transporte:

terrestres ® aquaticos ® aéreos

Terrestre: 1,2 e 3.
Aquatico: 4.
Aéreo: 5.

() 2.Em seu caderno, indique os nimeros das fotografias dos meios de trans-

pessoal e no contexto em que vivem.
Eles podem considerar diferentes
modais como bicicletas e motos,
carrocas etc. Podem, também, citar
meios de transporte que sdo pouco
usados, como bonde e 6nibus elétri-
co. Oriente os estudantes a incluir no

8 porte que estdo transportando: desenho a via de circulacdo por onde
Transporte de pessoas: 1 e 4. o veiculo se movimenta.
ol Transporte de produtos: 2, 3 e 5. e
OC 3. Além daqueles representados nas imagens, que outros meios de transporte ATIVIDADE
vocé conhece? Quais sdo os mais utilizados onde vocé mora? Em seu cader- COMPLEMENTAR

no, escreva o nome de um desses meios de transporte e faca um desenho

dele. Depois mostre aos colegas da sala. Respostas pessoais. * Pesquisa: meio de transporte

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

produtos, contabilizando as vantagens
humano-socioambientais de cada uma
delas. Hoje no Brasil, existem cinco tipos
de modais de transporte:

— Ferroviario: transportador de longo cur-
so e de baixa velocidade. Muito utilizado
no transporte de matérias-primas e pro-
dutos manufaturados de baixo custo.
—Rodoviario: trata-se do modal mais utili-
zado em rotas curtas de produtos acaba-
dos ou semiacabados.

—Aeroviario: é o modal mais indicado para
o transporte de mercadorias de alto valor

e pouco peso/volume (tendéncias e-com-
merce, amostras e mercadorias urgentes).

— Dutoviario: consiste no transporte de
granéis, por gravidade ou pressao meca-
nica, por meio de dutos e cilindros.

— Aquavidrio: envolve todos os tipos de
transporte efetuados sobre as aguas.

NOVOS modais de transporte: alternativas para diminuir
impactos no meio ambiente. Envolverde, 3 jun. 2015.
Disponivel em: http://envolverde.cartacapital.com.br/novos-
modais-de-transporte-alternativas-para-diminuir-impactos-
no-meio-ambiente/. Acesso em: 9 jun. 2021.

Organize os estudantes em peque-
nos grupos e peca que pesquisem um
meio de transporte de pessoas ou de
mercadorias, seguindo o roteiro:

1. O que ele pode transportar?

2. Qual é a importancia deste meio de
transporte?

3. Como esse meio de transporte
pode conectar campo e cidade?

4. Qual é o combustivel usado? E mui-
to poluente?

5. Existe esse meio de transporte no
municipio onde vocé mora?

Promova a apresentacdo das infor-
macdes levantadas e uma discussao
sobre a importancia dos meios de
transporte para a conexao entre cam-
po e cidade.
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» BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
xo0s econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

(EFOAGEO08) Descrever e discutir o
processo de producao (transformacao
de matérias-primas), circulacdo e con-
sumo de diferentes produtos.

» SENSIBILIZACAO

1. O que vocés entendem por comér-
cio?

2. Vocés ou seus familiares ja vende-
ram algo?

As questdes aproximam o tema de-
senvolvido ao dia a dia dos estudantes.
Caso tenham alguém na familia que
trabalhe no comércio, peca que com-
partilhem detalhes sobre o que co-
«Fcializa e em qual lugar.

C2OTEIRO DE AULA

OConsidere que as habilidades
04GEO4 e EFO4GEO8 sdo trabalha-
gag ao se abordar o papel do comér-
&fna circulacdo de produtos entre o
fanapo e a cidade e no consumo de
gydutos, etapa final do processo de
dugéo.

O\ pintura que representa uma feira
Y= ¢ cheia de detalhes. Para introdu-
B tema, peca aos estudantes que
iaceunam em duplas para observa-
rem os detalhes da imagem. Auxilie os
estudantes a reconhecer os produtos
comercializados e como a artista des-
taca a relacao entre as pessoas, com
bastante interacdo e conversa. Peca
que identifiqguem quem est4 venden-
do e quem esta comprando e o que as
outras pessoas que nao estao venden-
do nem comprando estdo fazendo.
Procure fazer relacdo com o que eles
estudaram anteriormente e peca que
imaginem como aqueles produtos po-
dem ter chegado até ali.

Apesar de as normas da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)
determinarem outra regra, optamos
por usar a ordem direta dos nomes
dos autores nas referéncias desta
obra, para apoiar o processo de leitu-
ra do estudante nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

~
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COMERCIO

Observe a pintura e identifique o que as pessoas estao fazendo.

GALERIA

» Mara D. Toledo. Feira livre, 2007. Oleo sobre tela, 60 cm x 80 cm.

QUES ARI

Algumas pessoas mostradas na pintura estdo vendendo produtos em
uma feira, outras estdo comprando.

Vocé ja estudou que os alimentos e as matérias-primas utilizados em
diferentes produtos tém origem no campo. Estudou também que esses ali-
mentos e materiais podem passar por diferentes processos de transformacao

em industrias.

Para que os produtos cheguem até feiras, lojas ou mercados, muita coisa
precisa acontecer. Por exemplo, alguns agricultores vendem seus produtos
diretamente para casas comerciais e também para a populacéo local. Outros
vendem sua produc¢do para donos de indUstrias, onde os alimentos serdo
transformados em outros produtos.

» TEXTO COMPLEMENTAR

CEAGESP: Uma rede de abastecimento e
sua importancia no agronegécio

No passado, a comercializacao de produtos
que estdo voltados a producao agropecua-
ria, sendo ela producao vegetal ou animal,
era realizada na rua, sem nenhuma estru-
tura e organizacdo, o que ocasionava per-
das e desvantagens para o produtor rural.

Desse modo, a CEAGESP surgiu da neces-
sidade de se criar uma rede de abasteci-
mento que promovesse e organizasse a

comercializacdo de uma forma mais efi-
ciente. A criacdo dessa rede de abasteci-
mento promoveu varios beneficios para
o produtor e para todos que fazem parte
das atividades voltadas ao agronegdcio,
contemplando, dessa forma, tanto o agro-
negécio quanto a rede de abastecimento,
evidenciando uma forma de comerciali-
zagao que movimenta milhdes de tonela-
das de produtos hortifrutigranjeiros e que
gera um faturamento de extrema impor-
tancia para a economia do nosso pais.
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REPRODUCAO PROIBIDA

Observe as fotografias.

BLOOMBERG/GETTY IMAGES

L
R

ANTONIO SALAVERRY/SHUTTERSTOCK.COM

LA
NN
Barraca de frutas no mercado
central no municipio de Belo

Horizonte, estado de Minas
Gerais, 2018.

. s : L1
Comércio no setor de hortalicas,
frutas e legumes da Ceagesp,
no municipio de Sao Paulo,

estado de Sao Paulo, 2018.

Geleias de frutas a venda em
comércio no municipio de
Serra Negra, estado de Sao
Paulo, 2020.

Na Companhia de Entrepostos e Armazéns Gerais de Sao Paulo (Ceagesp)
ocorre a comercializa¢do de diversos produtos em grandes quantidades. Muitas
empresas, comerciantes e a popula¢do buscam produtos nesse local para ven-
dé-los em supermercados, feiras livres e outros tipos de comércio. A Ceagesp
é um dos maiores armazéns gerais do mundo.

1

4. Com um familiar, procure na internet ou na prefeitura de seu municipio
armazéns ou mercados préximos ao local onde vocé vive.

Resposta pessoal.
2. Descubra as seguintes informacoes:

a) Quais tipos de produtos sdo encontrados nesse estabelecimento.
b) De onde vem a maior parte desses produtos.
c) Como esses produtos chegam a esses armazéns ou mercados.

d) Onde serdo comercializados os produtos que sdao vendidos nesses

lugares. Respostas pessoais.

3. Anote no caderno as principais informacoes que vocé descobriu. Se
quiser, ilustre a pesquisa com fotografias do local e dos produtos ne-
gociados. No dia marcado pelo professor, mostre para os colegas as

Resposta pessoal.

informacdes que vocé descobriu.

]

Com o crescimento acelerado dos centros
urbanos no Brasil, o processo de distri-
buicdo dos produtos agricolas acabou se
tornando muito complexo, ineficiente e
caro. [...] pode-se concluir que a CEAGESP
realiza um elo que perpassa toda a cadeia
de producao e comercializacdo dos referi-
dos produtos, permitindo a aproximacao
entre produtor rural e consumidor final.
Uma evidéncia disso é o fato de que, no
momento em que o consumidor compra

algum desses produtos (frutas, legumes,
verduras, plantas, flores, diversos, pes-
cado e graos), seja em feiras, super e hi-
permercados, restaurantes ou sacoldes,
muito provavelmente essa mercadoria foi
comprada através de alguma Ceasa. [...]

RIBEIRO, Fabio Vinicius de Araujo. CEAGESP: Uma rede
de abastecimento e sua importancia no agronegdcio.
Portal do agronegdcio. Disponivel em: www.
portaldoagronegocio.com.br/artigo/ceagesp-uma-rede-de-
abastecimento-e-sua-importancia-no-agronegocio-3625.
Acesso em: 10 jun. 2021.

PESQUISA

1. Oriente os estudantes a indicar com
a maior precisdo possivel a localizacao
dos estabelecimentos, citando nomes
de bairros, municipios, estados e, se
for o caso, também de paises. Se pos-
sivel, ajude-os a localizar em um mapa
alguns desses lugares e a levantar hi-
potese sobre as vias e meios de trans-
porte por onde, possivelmente os pro-
dutos possam ter sido transportados.
Se ndo houver nenhum armazém ou
mercado importante no municipio
onde os estudantes vivem, expanda
a pesquisa para a Unidade Federativa
ou para a grande regigo.

3. Se os estudantes utilizarem imagens
para ilustrar a pesquisa, oriente-os a
elaborar legendas indicando o local e
a data. Ao fim da atividade, promova
uma roda de conversa para socializar
as informacdes levantadas. Informe aos
estudantes que os grandes armazéns
suprem as feiras livres, mercados mu-
nicipais, frutarias, quitandas e demais
comércios locais e se configuram como
importantes centros de distribuicao.

ATIVIDADE
COMPLEMENTAR

e Trabalho de campo: o comércio
local

Organize os estudantes em pe-
quenos grupos e peca que facam um
percurso, com a companhia de um fa-
miliar ou de outro adulto responsavel,
nas proximidades da moradia deles ou
da escola, observando o comércio lo-
cal. Solicite que:

1. Registrem o percurso, se possivel,
com fotografias, filmagem ou mesmo
desenhos, mostrando tipos de estabe-
lecimentos comerciais e a circulacao
de pessoas.

2. Facam ao menos duas entrevistas
com comerciantes para entender o
gue comercializam e de onde vém os
produtos.

Peca para que cada grupo com-
partilhe a pesquisa, mostrando o re-
gistro do percurso. A atividade visa
ampliar as propostas desse contetido
e relaciona-las aos espacos de vivéncia
dos estudantes.

19
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BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
xo0s econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

(EFO4GEO08) Descrever e discutir o
processo de producao (transformacao
de matérias-primas), circulacdo e con-
sumo de diferentes produtos.

PNA

* Numeracia: nocoes de nimeros e
operacoes.

SENSIBILIZAGAO

1. Onde vocés e seus familiares costu-
mam fazer compras? Quais produtos
VOCés mais consomem?

2. Vocés gostam de fazer compras?
As questdes convidam o estudan-
&G refletir sobre sua relacdo com o
Eedhércio no cotidiano, aproximando
@@:ma estudado a sua realidade. E
Fxsivel que muitos comentem sobre
ozermercado e shopping centers.
@ca que descrevam como os produ-
ey estao dispostos e como se ddo as
{aggées entre as pessoas nesses esta-
Lellcimentos, comparando-os.

)
ZOTEIRO DE AULA

=
== .

O onsidere que a habilidade
B24GEOS ¢ trabalhada ao abordar o

fyzsumo de produtos.

Dando continuidade ao tema de-
senvolvido anteriormente, sugira aos
estudantes que facam uma apreciacao
cuidadosa das fotografias de ambas
as paginas que retratam diversos tipos
de estabelecimentos comerciais; para
isso, eles podem se reunir em duplas.
Aproveite para comentar sobre os ha-
bitos de consumo dos estudantes. O
tema serd aprofundado nas paginas
seguintes, mas ja pode ser introduzi-
do, inclusive, com as informacoes do
texto sugerido na secdo Texto com-
plementar, que aproxima a realidade
dos estudantes a discussao de como o
comércio e o marketing podem criar
habitos de consumo.
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Além dos mercados e armazéns, existem muitos outros tipos de estabele-
cimentos comerciais que vendem os mais variados produtos.

Feira livre no municipio de Ourolandia, estado

da Bahia, 2019.

- . r e

| s

N

Supermercado no municipio de Canarana,
estado do Mato Grosso, 2018.

estado de Minas Gerais, 2016.

TEXTO COMPLEMENTAR

O Brasil é o Unico pais do mundo que ce-
lebra o Dia da Crianca em 12 de outubro.
[...] A fixacdo da data no Brasil ocorreu a
partir de uma lei federal de 1924. Mas ela
nunca foi de fato comemorada popular-
mente até os anos 1950, quando [uma]
fabricante de brinquedos [...] lancou uma
campanha publicitaria para impulsionar
as vendas de um de seus bonecos [...]. No
ano seguinte, diante do sucesso da cam-

Loja de roupas no municipio de Montes Claros,

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAG

Shopping center no municipio de Campo
Grande, estado do Mato Grosso do Sul, 2018.

LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

estado do Rio de Janeiro, 2019.

[

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Quiosque na praia no municipio de Balneario
Camborit, estado de Santa Catarina, 2020.

panha, a semana do dia 12 de outubro vi-
rou “Semana da Crianga” [...]. A iniciativa
comecou entdo a ser copiada por comér-
cios e outras fabricantes de brinquedos —
e o dia 12 de outubro pegou. [...]

FREITAS, Ana. Por que o Brasil comemora o Dia da

Crianca numa data diferente do resto do mundo.

Nexo Jornal. Disponivel em: www.nexojornal.com.br/
expresso/2016/10/10/Por-que-o-Brasil-comemora-o-Dia-da-
Crian%C3%A7a-numa-data-diferente-do-resto-do-mundo.
Acesso em: 10 jun. 2021.

Banca de jornal no municipio do Rio de Janeiro,

VINICIUS BACARIN/SHUTTERSTOCK.COM

JR MANOLO/FOTOARENA

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS


https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/10/10/Por-que-o-Brasil-comemora-o-Dia-da-Crian%C3%A7a-numa-data-diferente-do-resto-do-mundo

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

/ OIBIDA

CAO PR

REPRODU

& Posto de combustivel no municipio de Salvador,
estado da Bahia, 2021.

JOA SOUZA/FUTURA PRESS

DANIEL CYMBALISTA/PULSAR IMAGENS

& Farmacia no municipio de Sao Paulo,
estado de Sao Paulo, 2020.

Esses estabelecimentos comerciais existem em maior nimero nas cidades,

mas alguns deles também se localizam no campo.

Com base na observacao das fotografias, resolva as atividades.

0 1. O que todos esses estabelecimentos tém em comum?
Esses estabelecimentos comercializam algum produto.

2. Onde sdo vendidos estes produtos? Associe cada produto a fotografia cor-

respondente.

. 4 . 3 o ADg
8 medicamentos ¢ revistas ¢ pacotes de macarrdo ¢ agua de coco

7 R 5 2. .
L4 gasollna ® COCOS ® roupas °© ténis

3. Quais dos produtos destacados na questédo 2 sdo industrializados?
Medicamentos, pacotes de macarrao, gasolina, roupas, revistas, ténis.

£1 4. Sobre a relacdo campo-cidade, responda em seu caderno.

a) Quais desses produtos podem ter sido transportados diretamente do
campo para a cidade para serem vendidos? Cocos e 4gua de coco.

b) Em que tipo de transporte vocé imagina que eles possam ter chegado
ao local onde estdo sendo vendidos? Resposta pessoal.

SUGESTAO PARA O ESTUDANTE

e BIAZOTI, André. As raizes de Luriel:
uma aventura agroecoldgica. Sao
Paulo: Evoluir, 2016. Disponivel em:
https://issuu.com/evoluir/docs/andre_
biazoti_-_luriel_-_isbn_119-3. Acesso
em: 10 jun. 2021.

O livro narra a estéria de Luriel, uma
menina curiosa que mora com a mae na
cidade e, nas férias, visita os avés no cam-
po. Nestas férias, Luriel fard novas desco-
bertas, sobre a producao de alimentos,
e 0 modo de vida dos quilombolas e vai

conhecer personagens da cultura tradicio-
nal, como o Saci. Além disso, vai viver uma
aventura com sua familia no processo de
demarcacdo de terras das comunidades
remanescentes de quilombos onde vivem.

O material é permeado de atividades
para desenvolver com os estudantes. Ele
pode ser retomado adiante para tratar do
modo de vida quilombola e do processo
de demarcacao de terras.

» ATIVIDADES

2. Como para a realizacdo de ativi-
dade semelhante na pdagina 17 foi
sugerido um encaminhamento (pri-
meiro a associacao pode ser explicada
pelo professor, depois realizada em
duplas), oriente agora os estudantes
a resolverem individualmente a ativi-
dade de associacdo entre imagens e
funcoes por meio da identificacdo e
utilizacdo correta dos algarismos. As
respostas fornecidas sdo sugestoes;
assim, os estudantes podem associar
mais numeros a cada produto, visto
que alguns itens podem ser vendidos
em mais de um estabelecimento co-
mercial. Destaque que os shopping
centers tém a caracteristica de centra-
lizar estabelecimentos comerciais de
diversos tipos.

4. a) Espera-se que os estudantes en-
tendam que os produtos que foram
transportados diretamente do campo
para a cidade sdo justamente os que
nao sao industrializados.

4. b) Espera-se que os estudantes in-
diquem que o transporte dos produ-
tos do campo a cidade pode ocorrer
por diferentes veiculos: caminhdes,
carrocas, barcos, automoveis etc. Eles
podem usar como referéncia suas pré-
prias observacoes cotidianas. Explique
aos estudantes que, embora esses
produtos possam ser produzidos em
pequena quantidade em 4reas urba-
nas, é mais comum que sejam pro-
duzidos no campo quando cultivados
em grande quantidade. Faca uma sin-
tese com o grupo sobre os contetdos
trabalhados e certifique-se de que os
estudantes perceberam que as maté-
rias-primas passam por muitas etapas
de transformacédo, algumas no cam-
po e outras na cidade, até chegar as
prateleiras dos supermercados, lojas
e outros estabelecimentos comerciais.
Ressalte que todas as etapas envol-
vem uso de tecnologia, varios tipos de
trabalho e diferentes profissionais, em
diversos lugares. Ao abordar a relacao
campo-cidade essa atividade contribui
para o desenvolvimento da habilidade
EFOAGEO4.
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» BNCC

(EFO4GEO04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
xos econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

(EFOAGEO08) Descrever e discutir o
processo de producao (transformacao
de matérias-primas), circulacdo e con-
sumo de diferentes produtos.

» PNA
Literacia: producao de escrita

SENSIBILIZAGAO

e Como as matérias-primas che-
gam as féabricas? E das fabricas ao
consumidor?

As perguntas verificam o enten-
dimento do estudo até o momento.
Espera-se que os estudantes indiquem
&2 0s meios de transporte sao utili-
(@os para transportar as matérias-
a@mas e os produtos industrializados
e=—um lugar a outro. Aproveite para
I=sar 0s assuntos em que eles apre-
(el
antam dificuldade.

o

v

<L
(FOTEIRO DE AULA

Considere que as habilidades
@4GE04 e EFO4GEO8 sao traba-
IX=das ao se abordar a relacdo entre
@mpo e cidade discutindo a produ-
LLd, a circulacdo e o consumo de
S rentes produtos.

Para ampliar a discusséo de-
senvolvida anteriormente sobre os
meios de transporte, explique aos
estudantes que o transporte de mer-
cadorias rodoviario é considerado
mais caro, pois Sao necessarios mui-
tos caminhdes para transportar a
mesma carga que um trem poderia
carregar. O assunto sera abordado
com mais profundidade no livro do
5° ano, mas esse aspecto pode ser
levado em consideracdo pelos estu-
dantes para desenvolverem a ativi-
dade proposta.

» ATIVIDADES

2. E importante que os estudantes le-
vantem hipoteses sobre o transporte
dessas mercadorias, de acordo com o
gue observam no dia a dia: se vivem
em um ambiente com rios navegaveis,

22

COMO OS PRODUTOS CHEGAM ATE MIM?

Vocé ja viu que a matéria-prima produzida no campo ou extraida da nature-
za chega as fabricas, na cidade ou no préprio campo, por meio dos transportes
rodoviario, ferroviario, aquaviario (também chamado de hidroviario) ou aéreo.

As mercadorias sdo vendidas em lojas, armazéns, feiras livres, mercados,
shopping centers, entre outros estabelecimentos comerciais.

% 1. Com a orientacio de um familiar, escolha um dos produtos a seguir para
realizar a atividade. Resposta pessoal.

AL

& Ténis 4 Frigideira

OKHRISTY/SHUTTERSTOCK.COM,
ROADDESIGN/SHUTTERSTOCK.COM,
STUDIOZEVS/SHUTTERSTOCK.COM,
RVECTOR/SHUTTERSTOCK.COM

% 2. Como vocé acha que o produto escolhido chega até o local de venda? Qual
£ é o meio utilizado para transporta-lo? Escreva um pequeno texto sobre as
suas ideias. Depois, na sala de aula, compartilhe seu texto com os colegas.

pode ser que respondam hidrovidrio; se vi-
vem em locais onde existam muitas rodo-
vias, poderao responder rodoviario.

Acompanhe a producao da escrita dos
estudantes e oriente-os a elaborarem o
texto de maneira a contemplar as duas
perguntas. Oriente-0s a iniciar respon-
dendo a primeira e, depois, a segunda
pergunta. Proponha que leiam em voz
alta suas respostas para avaliar se estdo
respondendo a contento. Se julgar neces-
sario, solicite que reescrevam a parte da
resposta que precisar de ajustes.

ROMONT WILLY

4 logurte

Producdo pessoal.
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REPRODUCAO PROIBIDA

NO DIA A DIA

TECNOLOGIA

COMUNICACAO

Veja alguns exemplos dos meios de comunicacao utilizados atualmente.

(-\Os meios de comunica¢do nos permitem entrar em contato com
outras pessoas e termos acesso a informacdo e ao entretenimento.

ESTUDIO LAB307

Os elementos
nao foram
representados
em proporcao de
tamanho entre
si. As cores nao
correspondem
aos tons reais.

# Portal de noticias

FrY \
e |

Agora, responda as questdes no seu caderno.

4. Quais dos meios de comunicacdo mostrados sao utilizados para receber

informacdes e divertimento?

Televisao, radio, jornal, revista, telefone celular, carta e internet.
2. Quais dos meios de comunicacgao sao utilizados pelas pessoas para conversar,
se conectar ou trocar informacdes? Carta, e-mail, telefone fixo e telefone celular.

3. Qual é o meio de comunicagdo que vocé mais utiliza? Resposta pessoal.

4. Na sua opiniao, por que os meios de comunica¢do podem interligar pessoas

gue moram longe, como Bia, que mora na cidade, e Luiza, que mora no

campo? Resposta pessoal.

O QUE E COMO AVALIAR

Caso tenham elaborado os murais que
caracterizam as paisagens do campo e da
cidade, suas atividades econémicas, modo
de vida e atividades de lazer, proposta da
Atividade complementar do inicio da
unidade, retome-os neste momento. Ob-
serve atentamente com o grupo os ele-
mentos representados e questione se algo
mudou na forma como percebem as ca-
racteristicas de ambas as paisagens.

Peca entdo que realizem, em peque-
nos grupos, um complemento para o
mural, agora buscando evidenciar como
as paisagens do campo e da cidade po-
dem se conectar.

A atividade pode servir como estratégia
de remediacao ao propor uma retomada
gue permitird a observacao de evolucao e
aprofundamento das aprendizagens.

BNCC

(EFO4GE04) Reconhecer especificida-
des e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando flu-
x0s econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

PNA

e Literacia: producao de escrita
e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

ROTEIRO DE AULA

Peca aos estudantes que identifi-
guem os meios de comunicacao ilus-
trados.

Comente com eles que, além de
importantes para a troca de informa-
cbes, os meios de comunicacao tam-
bém sdo fundamentais para o desen-
volvimento das diversas atividades de
trabalho. Atualmente, empresas reali-
zam diversas atividades, como a com-
pra e venda de produtos e servicos,
principalmente por meio da internet.
Explique aos estudantes que os meios
de comunicacdo também sdao muito
importantes na relagdo entre o campo
e a cidade.

ATIVIDADES

3. Se achar conveniente, peca aos estu-
dantes que compartilhem suas respos-
tas, explicando o uso que fazem dos
meios de comunicacdo mencionados.

4. Oriente os estudantes na elabo-
racdo dessa resposta; essa é uma
oportunidade de avaliar a producao
de escrita deles, verificando se eles
conseguem organizar suas ideias de
maneira a responder a pergunta. Es-
pera-se que os estudantes indiquem
que, como Bia e Luiza estdo distantes,
elas teriam que se deslocar por longas
distancias para se encontrar. Teriam
que sair da cidade, ou do campo,
utilizar um meio de transporte como
o Onibus, por exemplo, o que levaria
algum tempo. A conexao entre elas
por meios como cartas, telefone ou
internet facilita a comunicacdo. Ao
abordar a circulacdo de informacoes e
ideias entre o campo e a cidade com a
utilizacdo de meios de comunicacao,
essa atividade contribui para o desen-
volvimento da habilidade EFO4GE04.
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» BNCC

(EFOAGEO08) Descrever e discutir o
processo de producao (transformacao
de matérias-primas), circulacao e con-
sumo de diferentes produtos.

> PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

e Literacia: compreensao de texto
e Literacia: fluéncia em leitura oral

» SENSIBILIZACAO

1. Vocés ja ouviram falar em consumo
sustentavel? E em consumo consciente?
2. Vocés se consideram consumidores
conscientes?
3. Na opiniao de vocés, ha relacdo en-
tre 0 consumo e a producao de lixo?
As questdes visam introduzir o tema
que sera abordado nesta secdo. Elas
<geo respondidas a partir da leitura do
EXo e da realizagdo das atividades.

(a1}

OTEIRO DE AULA

O onsidere que a habilidade
B54GE08 ¢ trabalhada ao abordar a
(rDducao de residuos em um proces-

w<brodutivo e 0 consumo consciente.

k)/-"\pés a sensibilizacao, chame a aten-
= dos estudantes para os trés termos
&= estdo no glossario. Pergunte a eles
Sa/conhecem algum deles. A sequir,
=mcite que trés estudantes leiam a de-
1,0 de cada um. Depois, leia com
s 0s textos explicativos e as imagens
sobre o processo produtivo da garrafa
de vidro e retome o significado das pa-
lavras glossariadas, agora de maneira
contextualizada, e verifique se os estu-
dantes as compreenderam melhor.

Comente que é na fabrica de suco
de maca que as duas cadeias pro-
dutivas (a do suco e a da garrafa) se
encontram. Depois, ha a comercializa-
cao do suco e o consumo.

Comente que, quando a garrafa é
descartada, ocorre a coleta seletiva:
o vidro é separado, limpo e torna-
-se matéria-prima para a confeccao
de novas garrafas. Chame a atencao
dos estudantes para o fato de que a
reciclagem de materiais d& continui-
dade ao processo produtivo, alimen-
tando a cadeia produtiva. Peca que
revejam as imagens e identifiquem
que da etapa 7, ao se tornar matéria-
-prima, o vidro entra novamente na
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CIDADANIA

Depois que utilizamos os produtos, podemos gerar di-
ferentes residuos, como a garrafa vazia de suco de maca.

Acompanhe as imagens a seguir.

CONSUMO
SUSTENTAVEL

TEMA DE RELEVANCIA
(NACIONAL OU MUNDIAL

Residuo: aquilo
que sobra, que
é jogado fora.

PRODUCAD E DESCARTE DE GARRAFA

Comercializacdo e
consumo do
suco de maca.

ILUSTRACOES: SIDNEY MEIRELES/GIZ DE CERA

seletiva.

cadeia produtiva, na etapa 3 (producdo
de garrafas de vidro).

Pergunte se eles sabem para onde vai
uma garrafa de vidro se ela nao é des-
cartada, coletada e reciclada; qual seria a
etapa 7 nessas condicoes. Aproveite para
conversar com os estudantes sobre a no-
cdo de impacto ambiental causado pelo
descarte inadequado de lixo e a poluicao
dos rios e dos oceanos. Se achar conve-
niente, retome a imagem de mineracdo
de areia da pdagina 14 para refletirem
também sobre os impactos ambientais na
extracao de matérias-primas. Instigue os

Extracdo de silica: A silica,
principal matéria-prima
para a produg¢ao do vidro,
é retirada da natureza
por meio da mineragao
de areia. A atividade

de extragdo mineral é
responsavel por grandes
alteracdes nas paisagens e
impactos ambientais.

Transporte das garrafas até a
fabrica de suco: Em seguida,
0 suco é transportado para
diferentes pontos de venda.

Descarte da
garrafa vazia de
suco para coleta

Transporte dos
componentes

do vidro. a

Industria que produz
garrafas de vidro:

Na indUstria, depois

de previamente
transformado, o vidro é
o moldado em garrafas.

e torna-se

a confeccao de
novas garrafas.

estudantes a pensar em possiveis acoes
para reducdo dos impactos: “O que vocés
imaginam que poderia ser feito para que
0s impactos ambientais da extracdo de
areia (silica) pudessem ser reparados?”.
Comente que o plantio de vegetacdo nas
margens dos rios e o tratamento da dgua
sao algumas das solucdes para a questao.

Faca a leitura do texto com as dicas sobre
0 consumo consciente. Depois, peca a cinco
estudantes para lerem em voz alta, cada um
deve ler uma dica. Apds cada leitura, peca
aos estudantes que comentem o que enten-
deram e se praticam o que é recomendado.

O vidro é separado

matéria-prima para
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PRODUCAO PROIBIDA

O descarte do que compramos e usamos tem impacto
na natureza. Ao escolher produtos que vamos comprar, usar
e descartar, devemos sempre levar em conta esses impactos.
Atitudes como essa fazem de nds agentes voluntarios do
cuidado com o planeta.

Voluntario: quem
age por vontade
propria, sem
obrigacao ou
controle.

Ter um consumo consciente é contribuir para a sustentabilidade
e o futuro das proximas geracdes. Cada um pode aumentar seus
impactos positivos e diminuir os negativos, que sao causados pelo
consumo exacerbado e inconsciente.

[.

]

5 dicas do [Conselho Empresarial Brasileiro para o

Desenvolvimento Sustentavel] CEBDS para consumo consciente:

1

2.

. Antes de comprar, avalie com cuidado sua necessidade. Evite

efetuar a compra s6 porque a promogao parece atraente;

Nao compre algo novo se vocé pode consertar o que ja possui.
Considere também comprar produtos de segunda mao que
estejam em bom estado ou que ainda possuam vida tutil de
média a longa duracao;

. Evite o desmatamento ilegal: ao comprar méveis, verifique se a

madeira é certificada;

. Pesquise e procure comprar de marcas e empresas que sao

transparentes em seus processos produtivos e que investem em
tecnologias para diminuir impactos ambientais, como emissao

de GEEs [Gases de Efeito Estufa] e uso de recursos hidricos;
5. Leve ecobags para as compras e rejeite sempre que possivel
sacolas de plastico nao reciclaveis.

Conselho Empresarial Brasileiro para o Desenvolvimento Sustentavel (CEBDS).
Que tal ser um consumidor consciente? Disponivel em: https://cebds.org/que-tal-ser-um-
consumidor-consciente/#.YFjuYK9K]IV. Acesso em: 22 mar. 2021.

Ecobag: termo em inglés que significa “sacola ecologica”.

1. De acordo com a imagem do processo produtivo da garrafa de suco de

maca, o que acontece depois do descarte do material?
Ll A garrafa descartada é encaminhada para a reciclagem e torna-se matéria-prima para a confecgdo de novas garrafas.

2. O que aconteceria se 0 menino jogasse a garrafa de vidro no lixo comum?

A garrafa seria descartada. Seria necessario extrair mais matéria-prima da natureza

para a producdo de uma nova garrafa.
3. Existem outras maneiras de reutilizar garrafas de vidro. Dé um exemplo.

Os estudantes podem citar o rediso da garrafa para armazenamento de outros

produtos, como item de decoracdo ou para artesanato.

TEXTO COMPLEMENTAR

Por que trocar?

Vocé ja parou para pensar que ninguém
nasce consumista? O consumismo é uma
ideologia, um habito forjado que se tor-
nou uma das caracteristicas culturais
mais marcantes da nossa sociedade, fru-
to, também, dos constantes estimulos
veiculados midias afora. E neste contexto
que nascem As Feiras de Trocas de Brin-
quedos, com o objetivo, justamente, de
contribuir com uma maneira engajada e
divertida para repensarmos a forma como
consumimaos.

Por isso, nos, da equipe Crianca e Con-
sumo, do Alana, fazemos este convite a
qualquer pessoa, escola, familia, empresa
ou coletivo, de qualquer regido do pais.
Todos podem participar deste movimen-
to, organizar a sua prépria Feira e propor
o debate sobre o consumismo infantil e
seus prejuizos em todo e qualquer lugar.
Afinal, trocar pode ser bem mais divertido
do que comprar!

FEIRA de trocas de brinquedos. Crianga e consumo.
Disponivel em: https:/feiradetrocas.com.br/por-que-trocar/.
Acesso em: 10 jun. 2021.

ATIVIDADES

1. Certifique-se de que os estudan-
tes compreenderam que, na cadeia
de producdo da garrafa de suco, os
materiais descartados sdo reciclados e
voltam a entrar nas fabricas de garra-
fas de vidro.

ATIVIDADE
COMPLEMENTAR
e Feira de trocas

1. Proponha aos estudantes a orga-
nizacdo, com a comunidade escolar,
de uma feira de trocas de brinque-
dos e livros. O objetivo é trabalhar
na pratica a nocao de consumo
consciente, ja que a aquisicao de
novos produtos por meio das trocas
evita a producdo de lixo e valoriza
a sociabilidade.

2. Faca uma roda de conversa com
os estudantes, propondo a ideia de
modo que se engajem em todo o pro-
cesso. ldentifique o que é necessario
para a organizacao de uma feira de
trocas e, se possivel, envolva professo-
res de outros grupos. Veja a sugestao
de site com orientagdes para organi-
zacao da feira.

3. Converse com a coordenacao
da escola para escolherem um lo-
cal adequado e peca aos estudan-
tes que facam convites e cartazes
de divulgacao.

SUGESTAO PARA O ESTUDANTE

* CRIANCA E CONSUMO. Disponi-
vel em: http://criancaeconsumo.org.
br/feira-de-trocas-de-brinquedos.
Acesso em: 10 jun. 2021.

No site Crianca e consumo ha
muitas dicas e um guia, para a orga-
nizacdo de combinados importantes,
para a realizacdo de feira de trocas.
Oriente os estudantes a acessar o site
para conhecé-los.
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BNCC

(EFO4GE10) Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas caracte-
risticas, elaboradores, finalidades, di-
ferencas e semelhancas.

PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

Educacao cartografica

o Leitura de mapa pictérico

SENSIBILIZACGAO

e Para que serve um mapa?
Incentive o levantamento de hipote-
ses sobre o tema que sera trabalhado
ao longo de todo o capitulo. O grupo
pode trazer respostas, como: 0 mapa
serve para saber onde estamos, para
conhecermos o mundo etc. Acrescen-
Lovos conteddos progressivamente,
L=dforme forem trabalhados.

o)
TEIRO DE AULA

QO Neste capitulo, trabalharemos com

resentacoes cartograficas e abor-
{&remos a escala cartografica apenas
t)sua forma grafica, mais adequada
a_nixa etaria e em consonancia com
fYabilidades trabalhadas em Mate-
@d:ica nesta etapa, segundo a BNCC.

8y Parque Superlegal que consta
pilustracao é ficticio (ele ndo exis-
B caso os estudantes perguntem.
Optamos por comecar o estudo dos
mapas e da identificacdo de seus
elementos apresentando um mapa
pictérico por ser uma representacao
ltdica, que pode ser mais familiar aos
estudantes e dessa maneira contribuir
para o desenvolvimento da habilidade
EFOAGE10. A proposta do capitulo é
apresentar e explorar diversos tipos de
mapas para que os estudantes sejam
capazes de compara-los.

ATIVIDADES

2. E possivel observar: Montanha-rus-
sa, Barco viking, Elevador, Carrossel,
Castelo, Roda-gigante, Toboga, além
do estacionamento e da area verde.
Chame a atencao dos estudantes de
como foram representados os ele-
mentos, caracteristica que define essa
representacao como pictérica.

26

chamado pictérico.

Montanha-russa

Barco viking

Elevador

Carrossel

MAPEAMENTO
DOS LUGARES

Vocé se lembra da Luiza, que convidou sua amiga Bia para conhecer um
lugar incrivel no campo? Luiza enviou o link de acesso ao mapa do lugar.

O mapa mostra uma parte do Parque Superlegal. Esse tipo de mapa é

Castelo

Roda-gigante

Toboga

ARTUR FUIITA

(\O mapa pictérico usa desenhos para representar
uma area de forma mais artistica.

4. Que lugar Luiza quer apresentar para Bia?Um parque.

2. Quais atrac¢des e locais do parque vocé pode observar no mapa?

Veja orientacdes no Roteiro de aula.

TEXTO COMPLEMENTAR

Ser leitor de mapas significa, a nosso ver,
que o sujeito é capaz de ler esse mate-
rial tal como um texto escrito. Em outras
palavras, significa que o leitor de mapas
deve extrair significados do texto carto-
grafico que nele estd representado. Por
isso, ndo se pode chamar de leitura de
mapas o ato de decodificar o que esta re-
presentado no mapa por meio da legenda.

A leitura de mapa é um processo muito
mais complexo, implica decodificacdo de
simbolos e elaboracdo de significados a
partir de representagdes que foram pre-
viamente elaboradas.

KATUTA, Angela Massumi; SOUZA, José Gilberto de.
Geografia e conhecimentos cartograficos: a cartografia
no movimento de renovacao da geografia brasileira e a
importancia do uso de mapas. Sao Paulo: Unesp, 2001.

p. 133.
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LINGUAGEM DOS MAPAS

Representar os lugares por meio de mapas é um costume que existe ha muito

tempo. Estudiosos da Cartografia afirmam que mapas ja eram confeccionados
antes mesmo do surgimento da escrita.

(-\A Cartografia é o conjunto de técnicas para criacao
de

mapas geograficos.

Na histéria da humanidade, grupos variados, em diversas partes do mun-

do, representavam caminhos, locais de caca, o que observavam no céu e seus
astros, entre outros.

Observe o mapa a seguir. Ele foi feito em 1507 e representa como o mundo

era conhecido naquela época.

BIBLIOTECA DO CONGRESSO AMERICANO

Ptholomaei Traditionem et Americi Vespucii Alioru[m]que Lustrationes, 1507.
Disponivel em: www.loc.gov/rr/geogmap/waldexh.html. Acesso em: 22 mar. 2021.

Gracas a essas técnicas inventadas no passado e aperfeicoadas ao longo
o do tempo, atualmente podemos representar lugares por meio de um mapa em
0O uma folha de papel ou em um tablet, notebook ou mesmo em smartphones.

29 1. Quem elaborou esse mapa? Quando ele foi confeccionado?

Martin Waldseemidiller, em 1507.

2. Quais diferengas vocé observa entre esse mapa e o da pagina anterior?

Resposta pessoal.

3. Aponte a informacdo no mapa de 1507 que mais Ihe chamou a atencéo.

Resposta pessoal.

» ATIVIDADE COMPLEMENTAR
e Para comparar mapas

Martin Waldseemuller (1475-1522), foi
um cartégrafo alemao que em 1507 ela-
borou o primeiro mapa em gue aparece a
palavra “América” para designar o Novo
Continente. No alto, a esquerda, ele ho-
menageou Claudio Ptolomeu, importan-
te astrbnomo da Antiguidade. No alto,
a direita, ele homenageou o navegador
Ameérico Vespucio, cujas informacoes per-
mitiram o conhecimento das novas terras.
Explique que os mapas atuais podem ser

mais precisos do que 0s mapas antigos, ja
que hoje temos mais informacoes sobre os
territorios.

1. Organize os estudantes em pequenos
grupos e peca que comparem O mapa
de Waldseemdller com um mapa-mundi
atual. Para isso, forneca um atlas para
consulta ou providencie uma cépia de
um mapa-mundi para distribuir aos estu-
dantes.

2. Peca a cada grupo que observe os deta-
lhes de cada mapa e elabore uma lista com
as principais diferencas.

» BNCC

(EFO4GE10) Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas caracte-
risticas, elaboradores, finalidades, di-
ferencas e semelhancas.

» PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

Educacao cartografica

 leitura e comparacdo de mapas

» SENSIBILIZACAO

1. Que tipo de mapa é este?

2. Vocés ja viram algum mapa seme-
lhante a esse?

3. O que ele esta representando?

As questdes provocam a observacao
e identificacdo do mapa e convoca os
estudantes a rememorarem suas possi-
veis referéncias de mapas antigos.

ROTEIRO DE AULA

Este capitulo explora componentes
importantes no processo de educacao
cartogréafica. Portanto, considere a es-
tratégia de iniciar solicitando que um
estudante leia em voz alta a definicdo
de Cartografia na pagina 27.

» ATIVIDADES

2. Auxilie o grupo a compreender
gue sdo mapas de épocas muito di-
ferentes e elaborados com técnicas
distintas. O mapa do parque de di-
versdes é mais atual e é apresentado
em uma tela de celular. O mapa do
mundo é antigo e é apresentado em
papel. Ajude os estudantes a conclui-
rem que o mapa pictorico representa
apenas uma pequena area da super-
ficie terrestre (um parque), diferente
do mapa de 1507, que representa
toda a superficie terrestre conhecida
naquela época. Oriente-os ainda a
identificar em qual dos mapas é pos-
sivel indicar em detalhes a localizacao
e a distribuicdo espacial dos elemen-
tos da paisagem. Ao solicitar aos es-
tudantes que comparem 0s mapas
e identifiquem suas diferencas, essa
atividade contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO4GE10. Para
aprofundar o exercicio de compa-
racdo de mapas, desenvolva com os
estudantes a atividade complementar
desta pagina.

27



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

» BNCC

(EFO4GE10) Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas caracte-
risticas, elaboradores, finalidades, di-
ferencas e semelhancas.

» PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

Educacao cartografica

o Leitura de mapa

» SENSIBILIZACAO

1. O que podemos aprender vendo
mapas antigos?

2. O que 0s mapas comunicam sobre
o periodo em que foram feitos?

As perguntas visam problematizar
a importancia dos mapas histéricos
como documentos que representam
os~onhecimentos sobre o territério e
r*Drnaginério da época.

[aa)]
ré OTEIRO DE AULA

O\ habilidade EFO4GE10 é traba-
B3 nesta secdo ao abordar e ex-
(@ar elementos e caracteristicas de
w<q] mapa antigo. Se achar pertinen-
leJoriente os estudantes a comparar
&) mapa com o da pagina 27. Os
(@Y sao mapas historicos e contem-
(@aneos, no entanto um representa
fnundo e o outro, o Brasil. O Mapa
Qg Brasillis apresenta ilustracoes
LL detalham a visdo dos cartégrafos
soore as terras que representava. No
topo do mapa ha uma legenda carac-
teristica da cartografia portuguesa do
século XVI, que diz:

Esta carta € da regido do grande
Brasil e do lado ocidental alcanca as
Antilhas do Rei de Castela. Quanto a
sua gente, é de cor um tanto escura.
Selvagem e crudelissima, alimenta-
-se de carne humana. Este mesmo
povo emprega, de modo notavel, o
arco e as setas. Aqui [ha] papagaios
multicores e outras inumeras aves
e feras monstruosas. E encontram-
-se muitos géneros de macacos
e nasce em grande quantidade a
arvore que, chamada brasil, é con-
siderada conveniente para tingir o
vestuario com a cor purpura.

BIBLIOTECA NACIONAL DIGITAL. Terra Brasilis.
Disponivel em: https:/bndigital.bn.gov.br/dossies/
biblioteca-virtual-da-cartografia-historica-do-seculo-xvi-
ao-xviii/artigos/terra-brasilis/. Acesso em: 10 jun. 2021.
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LENDO UM MAPA

O mapa a seqguir foi produzido por cartégrafos portugueses em 1519. Leia e
analise o mapa. Note como ele é ricamente decorado com simbolos e imagens.

Terra Brasilis (1519)

BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANCA

Fonte: Lopo Homem. Terra Brasilis (1519). Biblioteca Nacional da Franca, 1519.

&5 1. Converse com um colega sobre a leitura do mapa. Conte a ele o que vocé
descobriu e o que mais chamou a sua atencdo no mapa.

Resposta pessoal.

2. Observem atentamente o mapa, buscando as informacgdes listadas a seqguir:

e Caravelas
e Indigenas

e Arvores pau-brasil
e Bandeiras

e Animais silvestres

MEU VOCABULARIO

Resposta pessoal.

[ Como vimos anteriormente, Cartografia é o conjunto de técnicas que é utilizado na

2 elaboracdo de mapas. Vocé ja conhecia essa palavra? Converse com os seus colegas

sobre essa palavra e juntos reflitam: como a Cartografia esta presente no seu dia a dia?

Depois, oriente os estudantes a realizar a
atividade proposta no box Meu vocabula-
rio. Para isso, retome o significado da pa-
lavra Cartografia, visto na pagina anterior.

» ATIVIDADES

1. Proponha uma leitura do mapa da pagi-
na utilizando uma lupa. Estimule os estu-
dantes a conversarem entre si, comentan-
do sobre os elementos que mais chama-
ram a atencéo deles.

2. Estimule os estudantes a observar a lo-
calizacdo dos elementos no mapa: as ca-

ravelas no oceano; 0s nomes ao longo do
litoral, representando a posse do territorio
conhecido; o dragdo no interior do conti-
nente, denotando a existéncia de medos
e fantasias em relacao as areas ainda des-
conhecidas. Verifigue se eles identificam
que as pessoas retratadas sao indigenas,
os habitantes origindrios, e que eles estao
cortando arvores, o pau-brasil. Veja se eles
identificam quais animais silvestres estao
representados (aves, onca e macaco).

* Dragao Resposta pessoal.


https://bndigital.bn.gov.br/dossies/biblioteca-virtual-da-cartografia-historica-do-seculo-xvi-ao-xviii/artigos/terra-brasilis/
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CAO PROIBIDA

REPRODU

VAMOS
ESCREVER

ELABORANDO UM MAPA

Quando os portugueses chegaram aonde seria o territério brasileiro, ndo

tinham certeza do que iriam encontrar. Talvez, por isso, 0 mapa apresente
seres fantasticos, além das caracteristicas que mais chamaram a atencdo dos
navegadores, como os indigenas e as arvores de pau-brasil.

4. Em casa, conte para um familiar sobre o mapa que vocé leu e analisou
na pagina anterior. Conte sobre suas descobertas e como os cartégrafos
representaram o Brasil. Veja orientagdes no Roteiro de aula.

2. Em seu caderno, escreva um texto sobre: Veja orientacées no Roteiro de aula.

a) O que mais chamou sua atencdo no mapa.

b) Como vocé contou isso para o seu familiar.

3. Compare o mapa da pagina anterior com o mapa Brasil: regides (2018), da
pagina 34. Depois, escreva no caderno as diferencas que vocé encontrou

entre eles. Resposta pessoal. A tendéncia é a de que os estudantes achem muitas diferencas.
Pode-se orienta-los a observarem o contorno territorial e os elementos do mapa.

4. Agora ¢é a sua vez de elaborar um mapa! Realize a atividade no caderno
ou em uma folha avulsa. Veja orientacdes no Roteiro de aula.

a) Quando vocé pensa no Brasil, que elementos surgem em sua mente?

b) Que curiosidades do pais vocé gostaria de apresentar para alguém

que mora muito longe?

c) Desenhe um mapa do Brasil.

d) Insira os elementos e curiosidades que vocé pensou.

e) Apresente seu mapa para os colegas e explique-o.

( e Historia da cartografia, do IBGE. Disponivel em: https://atlasescolar.ibge.gov.

br/conceitos-gerais/historia-da-cartografia.html. Acesso em: 25 mar. 2021.

Informagbes sobre a histéria da Cartografia e a importancia dos mapas para a
representacao espacial. Ha, também, animacbes que representam diversos temas

ligados a Cartografia.

TEXTO COMPLEMENTAR

A quantidade de mapas europeus do sécu-
lo XVI e XVII representando o Brasil como
um litoral detalhado e um interior oculto
ou “nao descoberto” evidencia as limitacoes
de conhecimento territorial dos explorado-
res. Um dos exemplos mais famosos deste
exercicio de imaginagao é o mapa feito por
Pedro Reinel e Lopo Homem em 1519, que
revela um claro contraste entre o litoral ex-
plorado e nomeado com topdnimos euro-
peus e o interior desconhecido, preenchido
pela fauna, flora e populacdo nativa. [...]

No mapa, vemos um pequeno dragao no
interior do territério e um gigante ao sul do
continente, que segundo muitos relatos da
€poca eram comuns na regido Patagonica.
Contrastando com o interior mitolégico, o
mar aparece repleto de caravelas, brasoes
e bandeiras, um espaco claramente domi-
nado e riscado pela geometria das linhas
de orientacdo das cartas portulanas. [...]

NOVAES, André Reyes. A Terra Brasilis como Terra
Incégnita. Disponivel em: http://revistacarbono.com/
artigos/01a-terra-brasilis-como-terra-incognita/. Acesso em:
31 maio 2021.

BNCC

(EFO4GE10) Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas caracte-
risticas, elaboradores, finalidades, di-
ferencas e semelhancas.

PNA
e Literacia: producao de escrita

ORGANIZE-SE
e Lapis de cor.

Educacao cartografica

* Elaboracdo de mapa

ROTEIRO DE AULA

A proposta de realizar atividades
de relato e de producao de escrita so-
bre estudo do mapa contribui para a
consolidacdo das aprendizagens rela-
cionadas a leitura e andlise de mapas.

ATIVIDADES

1. Leia a proposta desta atividade
com os estudantes, incentivando-os
a comentar o que cada um relataria
ao familiar. Essa conversa inicial pode
ajudar aqueles estudantes que ainda
estiverem com dificuldade na leitura e
interpretacao do mapa Terra Brasilis.

2. Nessa atividade, os estudantes de-
verao escrever sobre suas impressoes
em relacdo ao mapa, além de sua
experiéncia ao compartilhar infor-
macoes com um familiar. Essa é uma
oportunidade de avaliar a producao
de escrita dos estudantes.

3. Ao propor a comparacao de mapas,
essa atividade contribui para o desen-
volvimento da habilidade EFO4GE10,
subsidiando o trabalho proposto na
atividade seguinte.

4. a) Estimule os estudantes a citarem
em voz alta e de maneira organizada,
0s elementos do Brasil que surjam em
suas mentes. Se achar pertinente, lis-
te-os na lousa.

4. b) Oriente os estudantes a escolhe-
rem aquilo que mais chama sua aten-
¢do sobre o Brasil, sobre o que mais
gosta das paisagens que conhecem ou
que ja estudaram.
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» BNCC

(EFO4GE09) Utilizar as direcoes car-
deais na localizacdo de componentes
fisicos e humanos nas paisagens rurais
e urbanas.

» PNA
e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario
* Numeracia: nocoes de posicdo e
medidas

Educacao cartografica

e Localizacao e orientacao

» SENSIBILIZACAO
* \océ conhece as direcoes cardeais?

Essa questdo introduz o tema que
sera abordado e verifica os conheci-
mentos prévios dos estudantes so-
P&( o assunto. Converse com eles
{Yre a importancia de nos localizar-

@S No espaco.

(% OTEIRO DE AULA

D'A habilidade EFO4GEQ9 é trabalha-
c:Dnessas paginas ao apresentar as

v - . o
rﬁ;'coes cardeais para a localizacdo e

==ontacdo no espaco e ao identificar
T:Qpénimos ligados a elas.

yode-se contextualizar as informa-
@Xcs sobre as direcdes cardeais expli-
Bodo aos estudantes que, desde os
@neiros tempos, homens e mulheres
onservavam 0s astros no céu. Foi as-
sim que diferentes povos antigos per-
ceberam que todos os dias, ao longo
do ano, o Sol “aparece” mais ou me-
nos na mesma direcdo e “desapare-
ce”, ao entardecer, na direcao oposta:
¢ o movimento aparente do Sol. A
partir desse conhecimento foram cria-
dos o0s pontos cardeais. Converse com
os estudantes sobre o significado da
expressao rosa dos ventos. Peca que
digam o que imaginam ao ouvirem
tal expressdo. Explique que desde a
Grécia antiga, a observacao dos ru-
mos dos ventos levou pensadores a
identifica-los com as localidades mais
proximas de onde os ventos vinham e
para onde sopravam. O desenho dos
trajetos dos ventos, tempos depois,
designou o nome rosa dos ventos.

Explique que a rosa dos ventos é
importante para nos auxiliar na loca-

30

DIRECOES CARDEAIS

Vocé sabia que uma das formas que os navegadores usaram para se orientar
foi por meio da observacdo de astros, como o Sol?
Isso mesmo! E possivel nos orientarmos sem GPS, sé conhecendo a direcdo
em que o Sol aparece, pela manha, no horizonte.

Chamamos de Leste a dire¢do cardeal
que aponta para o lado onde o Sol
aparece no horizonte todas as manhas.
Se vocé estender o brago direito
na dire¢cdo em que o Sol “nasce”, a
sua frente estard o Norte e atrds, o
Sul. Seu braco esquerdo estendido
apontard para o Oeste.

ROBERTO WEIGAND

( Podemos representar as direcdes cardeais
em

uma figura chamada rosa dos ventos.

Fique atento sempre que for ler um mapa. A rosa

=
=
8
=
5
2

dos ventos estara 1a para dar a orientagao. S

lizacdo e na orientacdo espacial para que
saibamos qual direcao seguir ao nos deslo-
carmos de um lugar para outro, por exem-
plo. Comente que atualmente o GPS,
presente em celulares e automoveis, por
exemplo, nos fornecem essa informacao,
mas que podemos, faciimente, utilizar
uma rosa dos ventos para descobrirmos as
direcdes cardeais.

Na sequéncia didatica indicada na Su-
gestao para o professor sugere-se que
os estudantes realizem uma atividade de
campo, na prépria escola, para que, usan-

do o préprio corpo, aprendam a encontrar
as direcdes cardeais a partir da posicdo do
Sol no céu.
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