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APRESENTACAO

Prezado professor

E com muita alegria que apresentamos nossa obra. Esperamos que ela
possa auxilia-lo na empreitada de sua magnifica profissao. N6s, os autores
e a equipe editorial, nos dedicamos muito para levar até vocé uma obra
completa de Geografia. Esperamos que, com ela, vocé e seus estudantes
viajem por lugares, paisagens, regides e territérios do Brasil e do mundo.

Criada para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a obra foi idealiza-
da pensando nessa importante etapa em que as criangas passam a viver
mudancas decisivas em sua formacao e na relacdo com o mundo. Nesse
sentido, a obra se propde a subsidiar seu trabalho em sala de aula em um
momento no qual a educacao brasileira assiste a consolidacao de seu ul-
timo movimento por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
conteudo da obra, as atividades e todas as perspectivas de aprendizagem
foram produzidos sob o prisma desse documento, suas competéncias e
habilidades, subsidiado, igualmente, pelo mais novo componente norma-
tivo do Ensino Fundamental: a Politica Nacional de Alfabetizacdao (PNA),
utilizada na composicao da colecao.

~

Este Manual do Professor circunscreve-se como um auxilio no uso da
colecao, permitindo-lhe explorar todas as possibilidades contidas no Livro
do Estudante. O referencial teérico da obra, que esta em sintonia com
as categorias analiticas abordadas na BNCC (lugar, paisagem, territério,
regido, natureza), estd ancorado em uma premissa basica: o espaco geo-
grafico como objeto maior de estudo da Geografia.
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Nao temos duvidas de que, pelos caminhos da Geografia, sera possivel
melhor entender o mundo e, assim, contribuir para que formemos cida-
daos conscientes que ajudarao a construir uma sociedade mais justa.

Com carinho,

Os autores.
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ORIENTACOES GERAIS

EDUCAGAO BRASILEIRA E AS REGRAS NORMATIVAS

A histéria da educacao e da alfabetizacao brasileira é permeada por avancos e transformacoes que vém se apri-
morando desde a década de 1930, momento em que uma ruptura politica pautada pela queda da oligarquia ca-
feeira e pela ascensdo de uma emergente burguesia industrial reconfigurou o cenério da educacao escolar brasileira.
Desde entao, um conjunto de normas e condutas educacionais foi se alternando.

Ao longo desse periodo que se constitui de quase um século, uma normatizacao oficial configurou-se e comp6s-
-se frequentemente em busca do aprimoramento escolar. Assim, nesta terceira década do século XXI, uma nova
geracao de livros didaticos chega ao professor com as normas e regras que regem a educacao brasileira e que lastrea-
ram esta colecdo. Portanto, ela esta ancorada, entre outros, em dois documentos oficiais balizadores que norma-
tizam nossa educacao: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, e a Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019.

Sabemos que a educacao brasileira se divide em Educacao Basica e Educacao Superior. A Educacao Basica, por
sua vez, divide-se em Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio. Desde 2006,
a Lei Federal n° 11.274 incidiu em nossa seara mais especifica, o Ensino Fundamental, convertendo-o de oito para
nove anos. Aqui apresentamos, de maneira genérica, uma ideia da estruturacao oficial do ensino brasileiro e como
o Ensino Fundamental (anos iniciais) se insere nesse conjunto da educacao.

Faz-se necessario termos ao menos alguma dimensao das regras normativas da educacao brasileira para, na
condicao de professores, estarmos cientes da conducdo adequada de nosso trabalho pedagdgico. A normatizacao
incide nas praticas pedagdgicas. A recente regulamentacao oficial pautada pela BNCC e pela PNA, somada as ja
consolidadas Diretrizes Curriculares Nacionais, assim como a nossa lei maior da educacdo, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), determina, na pratica, boa parte do ensino brasileiro e o cotidiano da sala de aula. De acordo com o
documento da PNA lancado em 2019, esses sao 0s principais marcos historicos e normativos recentes, momentos
importantes da educacao brasileira:
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Criado o Programa Mais
Alfabetizacdo.

< 2017

Promulgada a Base Nacional

2014 p Comum Curricular (BNCC).

°
Aprovado o Plano Nacional j
de Educacao (PNE), referente ao

decénio 2014-2024. .\ 2013

Primeira edicdo da Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA).
2012 ¢

o

LINHA DO TEMPO

Nommaos T 2018
()
@

Instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (Pnaic), no intuito de cumprir a
meta 5 do PNE entdo vigente.
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0 documento Aprendizagem Infantil: uma
abordagem da neurociéncia, economia e
2003 f. psicologia cognitiva, publicado pela Academia Brasileira
0 relatdrio Alfabetizacao Infantil: os novos caminhos, J de Ciéncias, corrobora a tese do relatorio Alfabetizacao
elaborado por um grupo de eminentes cientistas a pedido da Infantil: os novos caminhos e traz novas evidéncias.
Comissao de Educacao e Cultura da Camara dos Deputados, chega
a conclusdo de que as politicas e as praticas de alfabetizacdo
de criancas no Brasil, bem como os curriculos de formacéo e N\ 2003
capacitacdo de professores alfabetizadores, ndo acompanharam a 9\
evolugao cientifica e metodoldgica ocorrida em todo 0 mundo.

. J
Criado o Programa Brasil Alfabetizado, no intuito de
contribuir para a universalizacdo da alfabetizacdo de
2001 / jovens, adultos e idosos e elevar sua escolaridade.
Aprovado o Plano Nacional de Educacdo, J
referente ao decénio 2001-2010. N 1996

K A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional determina que
no ensino fundamental a formacao bésica do cidadéo ocorra
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meio basico o pleno dominio da leitura, da escrita e do
1 988 f cdlculo, e estabelece a educagdo de jovens e adultos.

A Constituicao Federal dispoe que a .j
educacdo é direito de todos e dever do Estado

e da familia. (BRAS”_, 201 9, p. 15) Alinha do tempo nao esta em escala.

Fonte: Brasil, MEC, Secretaria de Alfabetizacao. PNA, Politica Nacional de
Alfabetizacdo. Brasilia, MEC Secretaria de Alfabetizacao, 2019, p: 15.
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Li2. ) TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL AO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS) E O CONTATO
COM A GEOGRAFIA

Dos cinco anos que compdem 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, os dois primeiros referem-se a consoli-
dacéo do processo de alfabetizacdo da crianca. O primeiro ano, em especial, configura-se como uma transicao da
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental sao impactantes para as criancas, pois elas estdo vivenciando uma fase
de transicdo, com importantes transformacoes em seu processo de desenvolvimento cognitivo. Esse é um dos
momentos em que se ampliam experiéncias para o aprimoramento da oralidade, dos processos de percepcao,
compreensado e de visao do mundo a sua volta.

No Ensino Fundamental, durante o processo de alfabetizacdo, os componentes curriculares sao apresentados
aos estudantes de modo mais sistemético. A Geografia é a disciplina que pode contribuir para a apresentacao do
mundo aos estudantes.

E nessa etapa do aprendizado que novas relacdes com o mundo e com a sociedade séo desenvolvidas. Uma
diversidade de situacdes e conceitos proporciona argumentacdes mais elaboradas, entre outras descobertas aos
estudantes. O convivio com esse mundo de descobertas deve estimular o pensamento e fortalecer as habilidades
de questionamento, de producbdes culturais e do uso da tecnologia, ampliando o horizonte de conhecimento e o
discernimento de si mesmo, da natureza e da sociedade. A Geografia é peca-chave nessa fase do universo infantil.

As ciéncias humanas, em geral, e 0 ensino de Geografia, em particular, ttm muito a contribuir para o de-
senvolvimento dos estudantes, principalmente no que diz respeito a apreensao das nocoes de espaco e tempo
(relacionadas as dinamicas e as transformacdes espaciais), a construcao da identidade, a compreensao de suas
vivéncias cotidianas etc.

No texto a seguir, a professora Helena Copetti Callai destaca, em linhas gerais, os objetivos da Geografia na
escola e, também, no processo de alfabetizacao.

Ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que podemos ver sao
resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacao
das suas necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na escola. Refletir sobre
as possibilidades que representa, no processo de alfabetizagao, o ensino de geografia passa a
ser importante para quem quer pensar, entender e propor a geografia como um componente
curricular significativo. Presente em toda a educacao bésica, mais do que a definicao dos
contetudos com que trabalha, é fundamental que se tenha clareza do que se pretende com o
ensino de geografia, de quais objetivos lhe cabem. (CALLAI, 2005, p. 229)

Entendemos que serd na composicao com outros saberes que a Geografia contribuira de maneira decisiva, ja que
a responsabilidade nesse percurso se deve a um conjunto de componentes, em especial a Lingua Portuguesa. Por
meio de vivéncias, atividades e diferentes recursos didaticos, a Geografia tem a meta de instrumentalizar as criancas
para que compreendam, gradativamente, a dinamica entre sociedade e natureza e a aprendizagem espacial. Além
disso, todo o percurso no Ensino Fundamental contribui para o enriquecimento do vocabulario do estudante.

A percepcao do lugar, a observacdo da paisagem, da natureza, os primeiros mapeamentos e outros elementos sao
ferramentas que ajudam a instrumentalizar o processo de aproximacao e de compreensao gradativa do espaco geogra-
fico. Nesse percurso, nos primeiros volumes, sao enfatizados os lugares de vivéncia e a ideia de pertencimento, a loca-

Vil



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

VIl

lizacao espacial, a educacao cartografica e a convivéncia social nas mais variadas situacoes. Gradativamente, amplia-se
a escala da analise e abordam-se os conceitos de paisagem, de territério e regido, assim como o estudo do urbano e
rural, e a interligacdo entre campo e cidade, conjuntos espaciais distintos, mas cada vez mais integrados. Trata-se de
um caminho a ser percorrido em direcdo ao dominio dos conhecimentos geogréaficos e de seus conceitos basilares.

Os diversos documentos oficiais produzidos ao longo dos Ultimos anos enfatizam, em varios momentos, os procedi-
mentos de analise geografica no Ensino Fundamental. O que percebemos é que, no processo de desenvolvimento da for-
macao normativa da educacao brasileira, os documentos, em muitos pontos, se justapdem; nao sao excludentes entre si.

Novos parametros, diretrizes, documentos alternaram-se nas Ultimas décadas, mas a linha tedrico-metodoldgica
da ciéncia geogréfica e sua aplicacao ao ensino foram mantidas ou aprofundadas, nunca excludentes com a histéria
do pensamento geogréafico. E na totalidade dessa contribuicao tedrica que buscamos trilhar nossa proposta metodo-
l6gica para a colecdo que ora apresentamos, para que o estudante aprenda a raciocinar geograficamente e a pensar
espacialmente e comece a criar condicdes de iniciar o processo de compreensao do espaco geografico.

N&o obstante essas premissas, os diversos documentos oficiais, em especial a BNCC, esclarecem que uma obra di-
datica deve propiciar condicdes para a busca de uma formacao cidada, estimulando os estudantes a se posicionarem
criticamente frente aos dilemas da sociedade, das novas tecnologias e do ambiente. Este é o propésito central desta
obra: por meio de conceitos e temas da Geografia e de uma linguagem acessivel a compreensao, buscamos oferecer
ao estudante os elementos necessarios para a construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

1.3: ) BNCC, PNA E GEOGRAFIA

Em 2018, foi homologado o documento que rege a educacao basica brasileira: a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC). O documento normativo vem no esteio da renovacao de normas educacionais brasileiras e esta previsto
na Lei de Diretrizes e Bases, a lei maior da educacdo brasileira, assim como nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Ele
tem um proposito bem especifico: “Define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica [...] que visam a formacéo hu-
mana integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7). E lembramos:
essa colecdo foi essencialmente balizada pela BNCC e pela PNA, somadas a outros documentos normativos.

De acordo com o documento oficial, a BNCC é “referéncia nacional para a formulacao dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicoes
escolares” (BRASIL, 2018, p. 8), na perspectiva de garantir um curriculo minimo nacional e garantir o direito a edu-
cacao de todas as criancas e jovens do pais. Convém lembrar que a BNCC surge em consonancia com os propositos
defendidos e preconizados pelo Plano Nacional de Educacao (PNE).

A Base faz uma referéncia direta a desigualdade brasileira e vé a educacao como uma ferramenta para intervir nessa
realidade por meio daquilo que designou chamar de equidade na educacao, sem, no entanto, considerar a ideia
de curriculo Unico como caminho para guiar a educacao, visto o Brasil se tratar de um pais com grande diversidade
regional. Logo, a Base Nacional Comum Curricular ndo é o estabelecimento de um curriculo oficial nacional, mas, sim,
uma fonte indicativa dos conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam.

A busca por uma sociedade mais justa e o combate a desigualdade devem levar em consideracdo a equidade na edu-
cacao, e isso certamente passa por decisdes curriculares e pedagdgicas em ambito local e regional. Tais iniciativas devem
considerar necessidades e interesses dos estudantes. Nesse sentido, a funcdo da BNCC seria o intercambio entre uma
proposta curricular genérica com os curriculos de carater especifico, observadas as especificidades locais e regionais.

Em que pese considerarmos intensamente em nossa obra as diretrizes da BNCC, e mesmo neste Manual, faz-se ne-
cessario salientar, como lembra o sociélogo Michael Young (2014, p. 192), que nao é possivel considerar uma reflexao
sobre curriculo dissociada de uma teoria do conhecimento. Assim, uma politica publica para a educacao definidora de
uma estrutura curricular nacional deve levar em conta toda uma “teoria do curriculo” e ponderar quais as implicacdes
de uma regulamentacao oficial, em nosso caso, sobretudo nas ciéncias humanas e mais precisamente na disciplina de
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Geografia. Quais semelhancas e diferencas a BNCC guarda com as politicas educacionais anteriores? Quais sao seus
impactos na educacao e, particularmente, no ensino de Geografia? Sdo indagacdes com as quais nos deparamos no
transcorrer da producao desta colecao e que buscamos solucionar ou debater e compartilhar com o colega professor.

Desde 0s anos 1990, vem ocorrendo um processo continuo de renovacao da educacao brasileira. Esse processo
coincide com a renovacao da prépria Geografia como ciéncia e como disciplina escolar iniciada dez anos antes. Tal
renovacao epistemoldgica da Geografia refletiu-se intensamente nas propostas dos livros didaticos na educacao
bésica. Percebe-se, entdo, no caso particular de Geografia, um processo paralelo e complementar de renovacao
epistemoldgica e pedagdgica.

A década de 1990 foi marcada pelo surgimento de novos planos orientadores de critérios para a elaboracao de
livros didaticos, considerando nao s6 os contetdos conceituais isoladamente, mas interagindo com atividades que
contemplassem contetidos procedimentais e atitudinais e propostas de inter e multidisciplinaridade. Novas vises de
curriculo estavam em debate. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino de Geografia orientaram uma
abordagem atrelada a realidade da era da informacdo, com conceitos e abordagens teméticas atualizadas, consi-
derando aspectos fisicos, culturais, étnicos, religiosos, politicos, sociais e econdmicos em sua complexidade e sua
totalidade. Buscava erradicar métodos geograficos que ndo mais davam conta da realidade, conforme apontavam
0s novos rumos da ciéncia geografica.

Como antecipamos, os dois primeiros anos do Ensino Fundamental configuram-se como transicdo entre a Edu-
cacao Infantil e a nova etapa. Dessa feita, outro documento normativo subsidiario para o embasamento de nossas
diretrizes pedagdgicas nos anos iniciais foi a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA). Esse documento normativo
publicado em 2019 por meio do Decreto n® 9.765/2019 trouxe novas diretrizes ao processo de alfabetizacao e a
Educacao Infantil, sendo possibilitado, igualmente, o uso em maior peso nos dois primeiros anos do Ensino Funda-
mental. Entre as inovacdes trazidas, a PNA instituiu a utilizacdo do termo “literacia”, segundo o documento, concei-
to mais amplo que compreende o que se entende por “alfabetizacdo”, sendo esse um dos pontos centrais da nova
perspectiva de alfabetizacdo proposto, como torna claro o documento:

A palavra alfabetizacdo é muitas vezes usada de modo impreciso, resultando confuséo pe-
dagogica e didatica, dificuldade de didlogo entre as pessoas envolvidas na educacao, além
de desconhecimento para os pais, que muitas vezes acreditam que seus filhos foram alfabe-
tizados, quando, na verdade, mal sabem ler palavras. A PNA, com base na ciéncia cognitiva
da leitura, define alfabetizagdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético.

[...] quando se ensina a ler e a escrever em um sistema alfabético, o que se ensina é um modo
de representacao grafica que representa sons por meio de letras (MORAIS, 2014). Logo, num
sistema de escrita que nao seja alfabético (como o ideografico, usado na China e no Japao),
somente se pode falar de alfabetizacao por analogia; com mais propriedade se ha de falar em
literacia, que consiste no ensino e na aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita,
independentemente do sistema de escrita utilizado. (BRASIL, 2019, p. 18)

Nesta colecdo que ora apresentamos, os componentes essenciais da literacia fazem-se presentes ao longo de
todos os volumes, inseridos no contexto geografico que esta sendo trabalhado. Entendemos esse processo como
natural e organico, pois a construcdo do conhecimento geografico pelos estudantes demanda, entre outros fatores,
uma compreensao de texto competente, uma leitura oral fluente e uma producado de escrita sélida o suficiente para
comunicar os pensamentos geograficos que se formam ao longo do percurso escolar. Desse modo, o desenvolvi-
mento dos componentes essenciais da literacia torna-se uma necessidade fundamental para o pleno exercicio da
Geografia pelos estudantes. Além da compreensao de texto, da fluéncia em leitura oral e da producdo de escrita,
a colecao tem a preocupacao com o desenvolvimento gradual, porém continuo, do vocabulario da crianca. O do-
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cumento da PNA afirma em diversos momentos a necessidade de os componentes curriculares participarem ao
lado da Lingua Portuguesa desse processo. Efetivamente, a Geografia contribui com essa demanda na formagao
do estudante ao apresentar, definir e conceituar uma infinidade de termos geograficos que vao compondo grada-
tivamente o repertoério do estudante ao longo dos cinco anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse repertério mais
amplo oferece condicoes para aprimorar a compreensao leitora de textos mais complexos e auxilia os estudantes a
comunicar seus raciocinios geograficos de maneira mais eficaz.

A PNA traz, igualmente, o conceito de “literacia familiar”, que consiste no aprendizado e no aperfeicoamento
da leitura e da escrita da crianca em ambiente junto a familia. Nesse sentido, sdo propostas atividades a serem rea-
lizadas em casa e que envolvem os adultos presentes no ambiente familiar das criancas. A exposicdo aos diferentes
elementos da literacia em ambientes externos a escola, especialmente em suas proprias casas, atribui maior signifi-
cado e relevancia a leitura e a escrita por parte das criancas, pois passa a associar a literacia a diferentes contextos,
estabelecendo novos lacos familiares que incluem os textos escritos em seu cotidiano.

Assim, 0s componentes de literacia estao presentes em todos os livros da obra, sendo as ocorréncias indicadas ao
professor ao longo dos volumes de maneira orientada, objetiva e sistémica. Essa preocupacao também esta presente
em relacao a outro conceito inovador trazido pela PNA, a numeracia, que diz respeito as habilidades de Matematica
que possibilitam resolver problemas da vida cotidiana e lidar com informacées matematicas. Ao longo da obra, os
elementos essenciais da numeracia sao trabalhados, como nocdes de nimeros e operacoes, de posicoes e medidas,
de geometria, de raciocinio légico e de probabilidade e estatistica.
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1:%.) PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A Geografia tem no espaco geogréfico seu objeto de estudo. Essa é a perspectiva tedrica que orienta esta co-
lecdo. Contudo, o que parece ser uma simples afirmacao requer na realidade maior atencdo, pois nao é simples a
tarefa de definir espaco geografico.

E reconhecido o esforco de ilustres gedgrafos académicos nessa seara e em levar adiante um forte empenho no campo
da teorizacdo do tema. Cumpre a Geografia escolar traduzir para os anos iniciais do Ensino Fundamental essa profun-
didade tedrica, adaptando-a a realidade dessa esfera do ensino e obedecendo as respectivas escalas do conhecimento:
do acolhimento de seu lugar para a dimensao do mundo, sempre numa gradacao escalar e cautelosa, respeitando-se as
respectivas faixas etarias. Tal designio exige forte pluralismo e ecletismo do conhecimento e, por isso mesmo, exige do
professor generalista um maior contato com certas categorias do espaco geografico que apresentaremos a sequir.

Um dos caminhos para compreender o conceito de espaco geografico é trabalhar com a inseparabilidade, nos dizeres
do gedgrafo Milton Santos (1996, p. 81), entre sistemas de objetos e sistemas de acdes ou, em uma analogia mais direta,
a inseparabilidade entre natureza e sociedade. A compreensdo do espaco sé sera possivel considerando a integracao
desses dois elementos que requerem uma explicacao conjunta (SANTOS, 1994, p. 90). Nessa concepcao, a nao ser de ma-
neira analitica, ndo se separa o natural do artificial ou o natural do politico. No atual estagio em que vivemos, o ritmo de
transformacao da natureza é cada vez mais intenso. Portanto, as acbes humanas vao adquirindo cada vez mais importan-
cia e amplitude na constante dinamica de construcao, organizacao e producao do espaco geografico. Para Milton Santos:

O espaco é, hoje, um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoados por sistemas de
acoes igualmente imbuidos de artificialidade, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao
lugar e a seus habitantes. Neste nosso mundo se estabelece, por isso mesmo, um novo siste-
ma da natureza. (SANTOS, 1994, p. 90)

Assim, no transcorrer da obra, gradativa e cotidianamente os estudantes serao orientados pelo professor em
seu processo de construcao do conhecimento a aprender sobre o espaco geografico dentro de uma perspectiva da
totalidade e da integracao. Isso porque vivemos em um mundo em que ndo mais se distingue claramente aquilo
que foi construido pela natureza das obras da sociedade ou “onde termina o puramente técnico e onde comeca o
puramente social” (SANTOS, 1996, p. 81-82).

Categorias de analise do espaco geografico igualmente sdo motivos de discussao tedrica. Sdo conceitos da Geo-
grafia que aparecem frequentemente no transcorrer de nossa obra. Portanto, o professor precisa ter claro que os
conceitos de paisagem, lugar, territério, regiao e natureza, destacados pela BNCC, nao sao em si propriamente
0 espaco geografico, mas a ele se circunscrevem.

Concebido como uma totalidade dinamica, em permanente mutacao, determinada pelas interacdes entre a socie-
dade e a natureza, mediada pelo trabalho social, o espaco geografico requer que a compreensédo por parte dos estu-
dantes seja realizada por meio da construcao de conceitos, como os de lugar, paisagem, territério, regido e natureza.

A aprendizagem dos conceitos envolve operar com simbolos, ideias, imagens e principios que permitirdo aos
estudantes desenvolver o pensamento espacial e o raciocinio geografico. E esse “olhar geografico” que subsidia a
construcao de explicacdes sobre a espacialidade dos fenémenos.

Segundo a professora Lana de Souza Cavalcanti (2013, p. 90), “os conceitos sao ferramentas culturais que repre-
sentam mentalmente um objeto, ajudam a dar sentido aquilo que se vé e se percebe”. Ressaltamos que o trabalho
com os conceitos destacados acontece no transcorrer da colecao e de modo integrado e por aproximacoes sucessi-
vas no transcorrer dos encaminhamentos didaticos. Conteuidos, secoes, exercicios e demais elementos dos livros sao
os alibis que viabilizam a construcdo dos conceitos que destacamos a seguir.



» LUGAR

A dimensao tedrica lugar perpassa por toda a obra, mas se encontra presente, especialmente, nos dois primeiros
volumes. E crucial que o colega professor entenda que o conceito de lugar esté indissociavelmente ligado & identi-
dade, a singularidade e ao sincronismo do individuo com seu “pedago” do territério. Em uma reflexao tedrica acerca
desse sincronismo entre o lugar e a vida, a gedgrafa Doreen Massey elucida:

Reserve alguns minutos para evocar um lugar que seja, ou tenha sido, particularmente sig-
nificativo para vocé de alguma forma. Descreva-o para si mesmo e pense em por que ele é
tdo importante para vocé. Tome algumas notas, ou talvez colete algumas fotografias que o
facam lembrar, ou peca a si mesmo uma pega musical que lhe traz a mente. [...] (MASSEY,
1995, p. 88, traducao nossa)

E essa identidade retratada por Massey que conduz & compreensdo do conceito na ciéncia geogréafica, aquele
fragmento do territério em que o individuo se identifica e se sente acolhido que buscamos atender ao discutir o
lugar. E tal percepcao que a obra busca transmitir ao explorar momentos especiais do aprendizado em que a crianca
se depara perceptivamente com momentos que constituem seu acolhimento na moradia, no lar, na rua, no bairro e
na escola, entre outros. Essa foi uma preocupacao central e constante em nossa obra.

Desse modo, o lugar corresponde a uma forte apropriacao do espaco vivido, o espaco onde a vida e as relacdes
acontecem; a vivéncia se configura no lugar. As criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental certamente se
identificardo com seu lugar, principalmente por meio de encaminhamentos ludicos.
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Contudo, se é no lugar onde as relacdes acontecem, vale ressaltar que, com isso, nao afirmamos que o conceito
de lugar seja entendido de maneira que o isole do mundo. Também é nas relacdes com outras escalas geograficas
que ele pode ser definido. Segundo Milton Santos e outros:

[...] define-se o lugar como a extensao do acontecer solidario e [...]

E pelo lugar que revemos o mundo e ajustamos nossa interpretagéo, pois nele o recéndito,
o permanente, o real triunfam, afinal, sobre o movimento, o passageiro, o imposto de fora.
(SANTOS et al., 1993, p. 20)

Em nossa obra, principalmente nos primeiros volumes, buscamos incluir objetos de conhecimento (contetdos,
conceitos e processos) que propiciem aos estudantes a construcdo do conceito de lugar.

» PAISAGEM

Entre os pilares essenciais de sustentacao teérico-metodolédgica da Geografia considerada nesta colecao, a pai-
sagem é outro conceito-chave. Trata-se, igualmente, de uma dimensdo do espaco geografico, circunscrita aquilo
que a visao e os outros sentidos alcancam. Conceito indissociavelmente ligado a Geografia cultural e que explora a
dimensao da percepcao sensitiva espacial, a paisagem ndo é uma categoria exclusiva da Geografia, mas a ela per-
tence. Assim, o conceito de paisagem ¢é tratado nesta obra sob diferentes prismas.

Ao entendermos que a paisagem é abarcada pelo campo da visao, entendemos que, do ponto de vista didatico
voltado a educacdo geogréfica, podemos estender seus estudos ao campo das percepcoes.
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Assim, aqueles sujeitos desprovidos do pleno sentido da visao também podem ter condicdes de se apropriar de
uma etapa da aprendizagem do espaco geogréafico por meio dessa dimensao. Pelos sentidos da percepcao, essas
pessoas podem identificar elementos que os levem a ter condicdes de, no campo da imaginacdo, da emocéo, de
funcdes espaciais, identificar sinais da materialidade e, assim, aprender sobre paisagem.

Milton Santos afirma que paisagem e espaco geografico ndo sao a mesma coisa, pois a paisagem representa a
forma e as herancas ao longo do tempo, aquilo que surge aos nossos olhos e que se cristaliza no espaco geografico.
Ja 0 espaco é a soma disso com a vida, com a acao humana.

Ao tratarmos da paisagem no transcorrer da obra, consideramos frequentemente que ela néo se explica por um
momento exato, mas, sim, como produto de uma acumulacao de tempos passados que se cristaliza no presente. A
paisagem é formada por um conjunto de objetos que tém idades diferentes, momentos diferentes (SANTOS, 1988).

Outra importante referéncia tedrica na concepcao de paisagem é Carl Sauer, para quem esse conceito é o resul-
tado da acao cultural sobre a paisagem originalmente natural ou uma drea composta de uma associacao distinta de
formas, ao mesmo tempo fisicas e culturais. Para ele:

[...] @ paisagem nao é simplesmente uma cena real vista por um observador. A paisagem geo-
grafica é uma generalizacao derivada da observacao de cenas individuais. [...] O gedgrafo pode
descrever a paisagem individual como um tipo ou provavelmente uma variante de um tipo,
mas ele tem sempre em mente o genérico e procede por comparacao. (SAUER, 1998, p. 24)

E dessa maneira que se aborda o conceito de paisagem para identifica-la no espaco urbano. Contudo, propomos
o0 estudo da paisagem também como método inicial de percepcao de elementos constituintes e configuradores do
espaco geogréafico. Desse modo, estudamos a paisagem em situacdes que refletem organizacdes espaciais tanto na
cidade quanto no campo, aplicando métodos de identificacao e, em um movimento processual crescente e inter-re-
lacionado, de seus elementos artificiais e naturais.

Concluimos, portanto, que o conceito apresenta forte diversidade, mas, em comum, o aspecto da sensacao
genérica que busca o carater perceptivo daquele fragmento de territério e sua individualidade, embora indissocia-
velmente atrelada a outras “paisagens”.

TERRITORIO

Para a Geografia, o conceito de territério vai bem além de algo puramente fisico ou meramente econdémico; ele
¢ uma categoria analitica dessa ciéncia, com forte conotacdo politica e atrelado a ideia de poder. Isso é traduzido
ao universo infantil por meio de uma linguagem apropriadamente atenta, como ao discutir a extensao e os limites
territoriais do Brasil no 4 e no 5° anos.

O territorio é construido socialmente: seu uso é o que o faz um conceito das ciéncias humanas, e nao ele em si
mesmo ou, nos dizeres do gedgrafo francés Claude Raffestin (2008), o territério é vivido. Realizar a leitura inteli-
gente do mundo é pensar o territério, a conexao entre as sociedades, a politica, as nacoes, as relacdes de poder e,
por isso mesmo, se faz indispensavel ponderar a grandeza escalar da dimensao espacial em foco. Isso porque todo
territorio é delimitado pelas relacdes de poder, seja ele um pequeno vilarejo ou um Estado de grandes dimensoes.
No Ensino Fundamental, entendemos que é na transicao do 4° para o 52 ano que, gradativamente, o estudante vai
tomando contato com essa realidade didatica.

Tal qual os dois conceitos geograficos abordados anteriormente, o territorio € um termo polissémico, porém, ao
assumir a conotacao de apropriacdo politica de uma parte do espaco, afasta-se imediatamente do senso comum de
algo puramente fisico para assumir uma percepcao imediatamente cultural, geografica, politica.

X
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Dominar uma 4rea é exercer o poder, e o territério se trata do amdlgama dessa ocorréncia entre o poder e a
sociedade. Guardadas as devidas proporcoes e considerando a faixa etdria que ora focamos, igualmente perpassa
pela nocado de territério e territorialidade a ideia de poder e de posse, tarefa essa que se verificara nos dois Ultimos
volumes da colecao. Quando as criancas estudam o Brasil, identificam suas fronteiras, suas Unidades da Federacao,
suas divisas e seus limites, deparam-se com relacdes de poder, de apropriacdo do territério que esta definido e deli-
mitado; sdo 0s agentes sociais e politicos que interferem no espaco geografico e determinam o uso do territério.

Sobre 0 consenso estabelecido na comunidade geografica a respeito da indissociavel relacdo com o poder, afirma
o0 gedgrafo Rogério Haesbaert:

Territério, assim, em qualquer acepgao, tem a ver com poder, mas nao apenas ao tradicional
“poder politico”. Ele diz respeito ao poder no sentido mais explicito, de dominagao, quanto ao
poder no sentido mais implicito ou simbdlico. Lefebvre distingue apropriacao de dominagao
("possessao”, "propriedade"), o primeiro sendo um processo muito mais simbdlico, carregado
das marcas do “vivido”, do valor de uso, o segundo mais concreto, funcional e vinculado ao

valor de troca. (HAESBAERT, 2007, p. 21)

Logo, o territério torna-se uma concepcao eminentemente geografica quando assume uma conotacao social e/
ou politica. Esse conceito da Geografia deve compor o arcabouco didatico-pedagdgico do aprendizado, respeitando
as adaptacdes necessdrias para seu uso no curso escolar e com linguagem acessivel a respectiva faixa etaria.

» REGIAO

Para a Geografia, a expressao regiao assume grande importancia. O conceito acompanha a disciplina desde os
primordios de sua sistematizacao no século XIX e, mais que isso, a Geografia Regional sempre foi empregada como a
forma mais representativa da Geografia (GEORGE, 1972). Isto nao implica dizer que o conceito permaneceu estatico
ou gue haja unanimidade sobre ele; ao contrario, a regiao renova-se constantemente. Como se renova, igualmente,
o territério é remodelado, pois regionalizar é recortar, criteriosamente, o territério em partes. Em sintese, a regiao
é a parte de um todo geogréafico ou, nos dizeres de Pierre George (1972), regionalizar é buscar a personalidade de
um fragmento do espaco.

Assim como a paisagem difere de espaco geogréafico, o mesmo ocorre com regido. Contudo, a renovacao tedrica
ocorrida no corpo da ciéncia geografica corrigiu esse desvio conceitual. Foi Pierre George (1972) quem afirmou ser
a Geografia Regional a forma mais representativa da ciéncia geografica, concentrando todo o poder de sintese e o
entendimento de escala na explicacdo de todo um sistema de relacoes. A regiao deriva do espaco geogréfico; é a
parte de um todo. Criar regides é criar subespacos considerando a proporcao escalar do espaco.

As varias escolas do pensamento geografico abordaram intensamente a tematica regional. No Brasil, um dos
principais estudiosos do assunto é Roberto Lobato Corréa (1990), para quem a “regido é considerada uma entidade
concreta, resultado de mdultiplas determinacdes, ou seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizacdo sobre um
quadro territorial j& previamente ocupado, caracterizado por uma natureza ja transformada, herancas culturais e
materiais e determinada estrutura social e seus conflitos” (CORREA, 1990, p. 45-46).

Delimitar uma regido, no entanto, nem sempre é tarefa facil, pois implica estabelecer critérios de regionalizacdo,
nem sempre consensuais: nada é tao dificil na Geografia como delimitar uma regiao, estabelecer critérios, impor-lhe
limites, buscar a “personalidade” do territério (GEORGE, 1972).
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Para a abordagem regional nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no entanto, nao é exigido dos estudantes
o conhecimento técnico dos critérios de regionalizacao, mas, sim, o reconhecimento de uma regido estabelecida,
a parte de um todo. Um exemplo comum ¢é a prépria abordagem de regionalizacao brasileira, que, em nossa obra,
ocorre no volume quatro. Contudo, a nocao regional de um fragmento do espaco é trabalhada ao longo dos anos
escolares, obedecendo a evolucdo gradual do conhecimento e ao respectivo aumento do grau de dificuldade.

NATUREZA

O conceito de natureza esta atrelado a Geografia desde sua constituicdo. Podemos identifica-lo em Alexander
von Humboldt, o pioneiro nos estudos da natureza na Geografia. Tal qual ocorreu com todas as Ciéncias da Natu-
reza, Humboldt foi notadamente influenciado pela Filosofia naturalista de Imannuel Kant (naturephilosophie). A
formacao naturalista do gedgrafo alemao teve efeito decisivo na sistematizacao da Geografia como ciéncia e disci-
plina, pois Humboldt entendia a Geografia como uma ciéncia de sintese sobre o conhecimento da Terra (MORAES,
1987, p. 47).

Na observacao e na percepcao da paisagem a qual nossa obra dedica boa parte de seu escopo, o conceito de na-
tureza aparece como retaguarda da percepcao da paisagem natural, aquela que propomos introduzir na formacao
do estudante. Esse é um ensinamento que vem desde os tempos de Humboldt, que acreditava ser a observacao da
paisagem uma ferramenta de absorcao do conhecimento e da educacao, aquilo que designava “natureza-paisa-
gem”. Nessa premissa consideramos, portanto, que a natureza é um componente indispensavel para a compreensao
do objeto maximo da Geografia: o espaco geografico. Assim como ndo ha espaco geogréafico sem a sociedade,
também nao o ha sem a natureza. E exatamente a combinacéo epistemoldgica desses dois conceitos que compdem
a Geografia como ciéncia, o que, de resto, se confirma na BNCC:

Do mesmo modo, os tempos da natureza ndo podem ser ignorados, pois marcam a memo-
ria da Terra e as transformacdes naturais que explicam as atuais condi¢oes do meio fisico
natural. Assim, pensar a temporalidade das acoes humanas e das sociedades por meio da
relacdo tempo-espaco representa um importante e desafiador processo na aprendizagem de
Geografia. (BRASIL, 2018, p. 361)

Nesse diapasao, nossa obra construiu uma interacdo baseada nessa inseparabilidade entre sociedade e nature-
za, 0 amalgama da Geografia. Esta visa a conduzir o processo cognitivo nessa faixa etaria de modo que a crianca
possa perceber como a sociedade intervém na natureza e a transforma, assim como as diversas possibilidades de
Seu uso, e pesar com responsabilidade os eventuais impactos ambientais das acdes humanas na vida cotidiana e na
exploracao dos recursos naturais. Grosso modo, para a Geografia ndo ha natureza sem sociedade ou, nos dizeres
de Milton Santos:

Se um lugar néo é fisicamente tocado pela forca do homem, ele, todavia, é objeto de preocu-
pacoes e de intencdes econdmicas ou politicas. Tudo hoje se situa no campo de interesse da
histéria, sendo, desse modo, social. (SANTOS, 1988, p. 23)

XV



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

XVI

1.3: ) PROPOSTA PEDAGOGICA

Partindo do pressuposto de que o espaco geogréafico é o objeto maximo de estudo da Geografia traduzida
para o universo escolar, esta obra pautou-se por certa diversidade de escolas e pensamentos didatico-pedago-
gicos que a caracterizaram por ampla pluralidade em sua proposta. Assim, ela permeia desde recursos tradi-
cionais da relacao ensino-aprendizagem as mais atuais, que apostam na autonomia do estudante. Em diversos
momentos, ha indicacdes no MPU para que o professor aguarde a iniciativa dos estudantes durante uma dada
atividade para, depois, encaminhar explicacdes e uma insercao mais assertiva no processo, como a observacao
prévia de uma paisagem em uma imagem do livro. Qual é a percepcao dos estudantes diante de um quadro
que contempla a natureza e a acdo humana em um acontecimento simultaneo? Como ele sente a priori 0s
elementos da paisagem natural? E cultural?

Destarte a descrenca na rigidez de uma linha tedrica Unica, esta obra foi inicialmente concebida consideran-
do especialmente fontes, as quais, como sabemos, reorientaram as formas de ver e fazer educacdo, em que o
estudante deixa de ser passivo e mero receptor de contetdos. Por suas caracteristicas internas, os encaminha-
mentos desenvolvidos na obra que ora apresentamos dificilmente poderiam pressupor um estudante passivo.

Lancamos mao de varios recursos, como a apresentacao de atividades de conhecimento prévio e questoes
disparadoras, em grupo, de pesquisa e de estimulo ao pensamento critico; e do professor como mediador e
planejador do processo de conducdo do conhecimento, considerando os aspectos culturais e os lugares de
vivéncia dos estudantes. No entanto, vale a ressalva de que dificilmente um Unico método guia uma obra dida-
tica, como ja apontado anteriormente. Assim, esta obra considera o desenvolvimento ativo do conhecimento,
e isso transparece no percurso das atividades, que ora sdo mais orientadas, ora estimulam mais a autonomia e
a construcdo individual do estudante.

O protagonismo professor-estudante-escola permeia toda nossa colecdo, uma vez que essa interagcao deve
sempre ser uma preocupacao central na sala de aula e na escola. A busca de estratégias de aprendizagem
precisa estar articulada ao processo cognitivo, e o livro didatico é parte dessa interacdo comandada pelo pro-
fessor. A metodologia utilizada na obra nao considera o conhecimento como algo predeterminado. Embora
estudiosos afirmem que 50% do aprendizado advenha da hereditariedade, os outros 50% provém do convivio
e do processo pedagégico (MCGUINNES, 2004). Assim, o encaminhamento de uma construcao gradual que
respeita as etapas cognitivas dos estudantes e os considera sujeitos de sua aprendizagem é fundamental na
relacao ensino-aprendizagem.

A organizacao da obra, das secOes e das atividades buscou respeitar esses principios metodolégicos e apre-
sentar encaminhamentos que valorizam a busca do conhecimento por parte dos estudantes a partir de vivén-
Cias e interacao.

Nos volumes 1 e 2, ha propostas que valorizam o lugar, as vivéncias cotidianas, o afeto e o ludico na analise
espacial. Nos volumes 3, 4 e 5, ha encaminhamentos voltados para a ampliacao gradual das escalas de analise
e a inclusao de propostas de desenvolvimento de aprendizagem dos conceitos de paisagem, regido, territério
e natureza. Essa evolucdo acompanha o processo de alfabetizacdo e literacia do estudante; um exemplo é a
secao Meu vocabulario, que aparece em todas as unidades. Os trés Gltimos volumes também propdem com-
paracdes dos fendbmenos espaciais considerando-se a analogia e a assimetria dos lugares.

Propostas direcionadas a localizacdo e a orientacdao espacial permeiam todos os volumes. Dessa maneira,
optamos por nao explorar a Cartografia isoladamente, mas, sim, integrada a atividades e textos. A nosso ver,
o ensino de Cartografia de modo mais detalhado e técnico deve ser abordado nos anos finais do Ensino Fun-
damental. A educacdo cartogréfica foi prioritariamente expressa por meio de interacoes espaciais em que se
propuseram atividades que visavam a colocar o estudante em contato com técnicas basicas, desde as primeiras
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representacoes espaciais, passando por mapas mentais, elaboracdo de desenhos de mapas, itinerarios, leitura
de fotografias aéreas, de imagens de satélites, de plantas, de croquis e de mapas tematicos, sempre buscan-
do estabelecer uma gradacdo na complexidade cartogréafica desde o primeiro até o quinto ano. Sempre que
possivel, desenvolvemos atividades em consonancia com elementos da numeracia, como nocdes de nimeros e
operacoes, de posicao e medidas, de geometria, de raciocinio l6gico e de probabilidade e estatistica.

Em todos os volumes, ha encaminhamentos voltados para o desenvolvimento das competéncias e habilida-
des pertinentes ao ensino da Geografia. Também ha fidelidade aos principais temas e conceitos do componen-
te, bem como aos diferentes niveis de complexidade.

O rigor didatico presente em toda a obra pode ser visto nas paginas de abertura das unidades e dos capitu-
los. O trabalho com essas paginas estimula a participacao dos estudantes por meio de imagens e questiona-
mentos especialmente inseridos para ajudar o professor a conhecer o campo de experiéncia do grupo. Somente
depois desse momento inicial, os livros abordam a tematica conceitual envolvida no respectivo tema por meio
de propostas de atividades, imagens e textos.

Em grande parte, o encaminhamento metodolégico é fruto de uma vivéncia académica e pedagdgica dos
autores, que absorveram e participaram da renovacdo do pensamento geografico no Brasil nos anos 1990 e
do proéprio processo de reforma da educacdo em um hibrido com as determinacées da BNCC de 2018 e, mais
recentemente, da PNA em 2019. No que diz respeito a Geografia, em muito as orientacées do documento da
BNCC coincidem com aquilo que pensavamos, exemplificado nessa passagem da BNCC:

Nessa direcé@o, a BNCC esté organizada com base nos principais conceitos da Geografia con-
temporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago seja o conceito
mais amplo e complexo da Geografia, € necessario que os alunos dominem outros conceitos
mais operacionais e que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territério, lu-
gar, regido, natureza e paisagem.

O conceito de espaco é inseparavel do conceito de tempo e ambos precisam ser pensados
articuladamente como um processo. Assim como para a Histéria, o tempo é para a Geografia
uma construcdo social, que se associa @ memoéria e as identidades sociais dos sujeitos. Do
mesmo modo, os tempos da natureza nao podem ser ignorados, pois marcam a memoria da
Terra e as transformagoes naturais que explicam as atuais condi¢des do meio fisico natural.
" (BRASIL, 2018, p. 361)
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XVl

1.6. ) avaLiacio

Consideramos a avaliacdo um processo, ou seja, um ato continuo. Essa é a premissa que orienta as atividades
da obra, considerando o processo de avaliacdo uma ferramenta de desenvolvimento do aprendizado, que auxilia
0s estudantes a avancarem no processo cognitivo. Por muito tempo, a avaliacao foi entendida como sinénimo de
prova. Entretanto, atualmente sabemos que a prova é apenas um dos instrumentos avaliativos, mas ndo o Unico.

Olhar para a avaliacdo por esse viés nos permite considera-la como acées didaticas que ocorrem em dimensdes
associadas, que se complementam ao longo do processo de ensino-aprendizagem que pode ser composto de dife-
rentes duracdes. De maneira criteriosa, a avaliacao pode apresentar funcoes diagnosticas ou prognésticas (aplica-
veis a qualquer tempo no processo de ensino-aprendizagem); formativas ou de processo (aplicadas no centro do
processo com propostas de correcoes de rumos e remediacoes); e cumulativas ou de resultados (recomendadas
para o fim do processo da aprendizagem), configurando-se como caminho para o desenvolvimento cognitivo. As-
sim, contemplamos tanto o processo de aprendizagem como o do ensino.

Nesse contexto, essa colecdo priorizou especial atencao ao processo avaliativo. Assim, o inicio de cada volume
apresenta uma avaliacao diagnostica do estudante por meio da secdo Vocé ja viu. Nela, o professor tera a opor-
tunidade de aferir o conhecimento de seus estudantes diagnosticando o estagio do aprendizado de cada um no
desenvolvimento esperado para aquele determinado ano do ensino. Isso é fundamental para o inicio do ano letivo,
e a abertura do volume com esse diagndéstico em muito ajudara o professor.

Obviamente, o processo nao se encerra ai e tampouco ficara restrito as avaliacbes mensais, bimestrais ou tri-
mestrais. Ao contrario: o professor contara, ao longo do volume e das praticas pedagdgicas, com uma constante
avaliacdo formativa e de processo de aprendizagem em relacdo aos contetdos tratados por meio de momentos
pedagdgicos. Um exemplo é a secao Vamos recordar?, ao final de cada unidade. Outros momentos mais sintéticos
de avaliacao acontecem ao longo dos capitulos.

Um terceiro momento avaliativo acontece por meio de uma avaliacao de resultados e que, nesta colecao, esta pre-
sente junto a secao O que aprendi neste ano?. Nesse momento, parte dos conhecimentos construidos é aferida.

Portanto, a colecdo conta com estratégias de avaliacdo constantes, que visam a monitorar o desempenho do es-
tudante ao longo de todo o0 ano, e ndo apenas em momentos estanques. Por meio desses momentos avaliativos dis-
tribuidos ao longo do processo de aprendizagem, é possivel dar conta de praticamente todo o conteddo abordado.

O trabalho com a avaliacdo diagnostica, por exemplo, pode ser desenvolvido por meio dos questionamentos
propostos nas aberturas das unidades e dos capitulos. Sugerimos que, sempre que possivel, o professor encaminhe
variados instrumentos de avaliacdo com a perspectiva de orientar e reorientar a relacdo ensino-aprendizagem.

Para nortear essa perspectiva de acompanhamento do desempenho do estudante, faz-se necessario atentar para
as expectativas de aprendizagens, que sao tracadas a cada inicio de volume e estabelecidas para aquele ano letivo.
As expectativas sao retomadas ao final do volume para averiguar e confirmar se foram alcangadas. A secao O que
aprendi neste ano? aborda boa parte das expectativas iniciais; € um férum de orientacao para balizar o resultado.

Como entremeio entre as expectativas de aprendizagens do volume, temos, a cada unidade, uma subdivisao
desses momentos de acompanhamento: objetivos pedagdgicos sao propostos na Introducdo a unidade e, ao
final dela, propomos na secdo Conclusao da unidade o monitoramento da aprendizagem. Na pratica, esta é uma
analise pormenorizada da avaliacdo formativa realizada a cada fechamento de unidade.

Temos, portanto, diversos momentos intercalados de uma continua avaliacdo processual, distribuidos ao longo
do ano. Convém ressaltar, igualmente, que sao sugeridas, ao longo desses momentos, estratégias de remediacao e
de retomada daquilo que, eventualmente, o professor percebeu que nao foi bem consolidado, como forma de uma
intervencao precoce.
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Finalizando esse amplo leque de opcdes avaliativas gradativas, ao longo das paginas do Manual do Professor
também sdo oferecidos momentos de ponderacao e observacdo por meio de atividades. A secédo O que e como
avaliar constitui-se em um subsidio a mais ao professor nesse contexto.

A avaliacao da aprendizagem deve estar coerente com toda a proposta pedagdgica, com seu planejamento e com
0s objetivos pedagdgicos. Essa preocupacao didatico-pedagdgica insere-se em um contexto de educacao que foge
a visao do estudante como mero receptor de contetdo.

Estudiosos do assunto, baseados em fundamentacao cientifica, ja mergulharam nele. Para Charles Hadji (2001),
por exemplo, uma avaliacao deve ser definida por critérios claros, ou seja, deve ser criteriada para que se perceba
mais evidentemente se os estudantes conseguiram atingir o objetivo com éxito. Hadji designa avaliacdo criteriada
como “uma avaliacdo que aprecia um comportamento, situando-o [0 estudante] em relacdo a um alvo (o critério,
que corresponde ao objetivo a ser atingido)” (2001, p. 18).

Cipriano Luckesi também destaca a importancia dos critérios para a avaliacdo da aprendizagem. Ele os define da
seguinte maneira:

Critérios sdo os padrdes de expectativa com os quais comparamos a realidade descrita no
processo metodoldgico da pratica da avaliagao. Os critérios para o exercicio da avaliagao sao
definidos praticamente no seu planejamento, no qual se configuram os resultados que serao
buscados com o investimento na sua execugao. Os critérios que definem o que ensinar e o
que aprender e a sua qualidade desejada determina o que e como avaliar na aprendizagem
escolar (LUCKESI, 2011, p. 411).

Considerando tais aspectos e referenciais tedrico-metodoldgicos, nossa obra oferece ao professor diversas possi-
bilidades para avaliar os estudantes por meio de inimeras atividades e exercicios distribuidos ao longo das unidades
de todos os volumes. A intencdo do professor é o que define sua funcao formativa. Contudo, nosso propésito é
oferecer possibilidades para que tais atividades cumpram a funcao avaliativa ao longo do processo. O professor
podera escolher o momento e de que maneira aplicar tais instrumentos avaliativos.

1
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XX

Unidade 1

Unidade 3

CAPITULO 1 ¢ DIREITOS
DA CRIANCA

Direito ao nome

Direito a nacionalidade
Direito a receber cuidados
As familias sao diferentes
Vamos ler ¢ Informacoes
na certidao de nascimento
Vamos escrever ¢

Minhas informacoes

CAPITULO 1 » LUGARES
DE BRINCAR

Lugares de crianca brincar
Bons lugares para brincar
De olho no mapal!
Brincando com mapas

Nossos lugares de vivéncia

CAPITULO 1 » OS
LUGARES

Moradia

Escola

Vamos ler ¢ Objetos da
moradia

Vamos escrever ¢ Objetos
da escola

Parque e praca

Ritmos da natureza

CAPIiTULO 1 * DIA E
NOITE

Passa o tempo
Amanhecer e anoitecer

12 ANO ° EU E MEU LUGAR NO MUNDO

QUADRO
PROGRAMATICO

Cada volume desta colecdo apresenta-se estruturado em quatro unidades tematicas e é guiado por um conceito
geografico principal. O quadro programético a sequir da uma nocao dessa distribuicdo.

Direitos
: CAPITULO 2 » ONDE ESTAO
i 0S MEUS DIREITOS?
Direitos de outras pessoas
: Tecnologia no dia a dia ¢
: Tecnologia na incluséo
: Cidadania ¢ Meus deveres
: Diadlogos | Arte e Historia ©
i Posso mudar de nome?

Brincar

CAPITULO 2 « BRINCADEIRAS
¢ Brincadeiras indigenas

: Cidadania e Brincar é mais do

i que diversao

: Ainda fazemos brinquedos?

¢ Brinquedos de ontem e de hoje

: Tecnologia no dia a dia ©

: Diferentes formas de fazer um

¢ brinquedo

i Vamos ler « Como brincar de

i fazer dobradura

Vamos escrever ¢ Como brincar
i de fazer instrucoes

: Didlogos | Matematica ¢ Futebol
i e orientacao

CAPITULO 2 « MEUS LUGARES
: De olho no mapal! ¢ De casa até
i a escola

: Tecnologia no dia a dia * Lugar
: de diversao

: Cidadania ¢ Lugar de todos

: Didlogos | Lingua Portuguesa ¢
: Regras de convivio

{ CAPITULO 2 » CHUVA E SOL
: Vamos ler ¢ Como estd o tempo?
: Vamos escrever ¢ Observar o

: tempo

: Tecnologia no dia a dia ¢

¢ Previsao do tempo

: Periodos quentes, periodos frios
i Calor e chuva

: Cidadania ® Tempo de chuva

: Dialogos | Ciéncias ® Animais
diurnos e animais noturnos

CAPITULO 1 ¢« MEU

PEDACO, MEU LUGAR
Minha moradia
Tecnologia no dia a dia ¢
De perto e de longe
Diferentes moradias
Vamos ler ¢ Uma casa
diferente

Vamos escrever ¢ Um
prédio diferente

2° ANO ° 0 LUGAR

Moradia: lugar de convivéncia

{ CAPITULO 2 »

: CONSTRUCAO DE

: MORADIAS

: Materiais de construcao

: Trabalho na construcao

: Cidadania e Direito a

: moradia

: Planeta Terra: moradia de
: todos

: Dialogos | Histéria ¢ Casa
: das Rosas

Minha escola

CAPITULO 1 * UM

PASSEIO PELA ESCOLA

na escola

Vamos escrever ®
Recontar uma historia
Diferentes escolas

Com quem convivemos
Sala de aula

Tecnologia no dia a dia ¢
Aulas a distancia

{ CAPITULO 2 « ESPACOS
| DA ESCOLA

Vamos ler ¢ Do que gosto :
: livros

: P4tio, lugar de encontro
¢ Cidadania ¢ Cuidados

i com a escola

: De olho no mapal * A
: escola vista do alto

: Dialogos | Ciéncias ¢

i Horta na escola

Biblioteca: viagem pelos

Rua: convivéncia e circulagao

CAPITULO 1 ¢ NOSSA

RUA

Ruas no Brasil

Ruas pelo mundo
Vamos ler  Mudancas
na rua

Vamos escrever ® A rua
ao longo do tempo
Arte de rua

Cidadania ¢ Cuidado com
arua

Circulacao pelas ruas

CAPITULO 1 ¢« BAIRROS

Tipos de bairro

Trabalho no bairro
Bairros que contam
histérias

Vamos ler ¢ Bairro, uma
parte da cidade

Vamos escrever © O
bairro como ele é

Meu bairro, minha identidade

{ CAPITULO 2 »

: ENDERECO E AS

: COMUNICAGOES

¢ Quarteirao

: De olho no mapa!

: Planta e maquete do

i quarteirao

¢ Endereco e meios de

: comunicacdo

: Tecnologia no dia a dia ®
i Uso da internet

: Dialogos | Lingua

: Portuguesa e Historia ¢
: Brincadeira na rua

{ CAPITULO 2 »

: SERVICOS E

: CIRCULAGCAO NO

: BAIRRO

¢ Servicos do bairro

: Tecnologia no dia a dia
: Energia elétrica

: Cidadania * Servicos
 publicos

: Circulagéo no bairro
: Dialogos | Arte

: Desenhar o bairro

32 ANO ° AS PAISAGENS

O que é paisagem?

CAPITULO 1 ¢ DIFERENTES

PAISAGENS

Paisagens naturais e seus elementos
Paisagens humanizadas e seus
elementos

Vamos ler ¢ Memorias de um caminho
Vamos escrever ® Memorias do meu
caminho

Cidadania e Paisagens e 0s nossos
habitos

Planos da paisagem

Paisagem de longe e de perto

i Transformacdes nas paisagens

CAPITULO 1 » SER HUMANO E
PAISAGENS

Mudancas nas paisagens

Vamos ler ¢ Mudangas ao longo do
tempo

Vamos escrever ¢ Transformando
paisagens

Exploracdo dos recursos naturais

De olho no mapa! ® Uma represa
vista do alto

Cidadania ¢ Recuperacao de florestas

Paisagens do campo
e da cidade

CAPITULO 1 * PAISAGENS DO

CAMPO

De olho no mapa! e Paisagens do
campo vistas do alto

Transformagdes nas paisagens do
campo

O que é produzido no campo

Vamos ler ¢ Brincadeiras de um povo
indigena

Vamos escrever ¢ Minhas
brincadeiras

Impactos no ambiente

CAPITULO 1 ¢ IMPACTOS

AMBIENTAIS NO CAMPO
Desmatamento

Degradacéo dos solos

Tecnologia no dia a dia ¢ Agricultura
de preciséo

Uso da 4gua

Extrativismo predatério

Organicos: opcao de baixo impacto




CAPITULO 2 « VER E
REPRESENTAR PAISAGENS
Paisagens e pontos de vista
Tecnologia no dia a dia
Imagens aéreas

De olho no mapa! ® Maquete,
uma representacao da paisagem
Dialogos | Matematica ¢ Da
magquete ao croqui

EDITORA FTD
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CAPITULO 2 » NATUREZA E
PAISAGENS

Acdo das aguas nas paisagens
Acéo da luz solar nas paisagens
Tecnologia no dia a dia ¢
Registro de mudancas na
paisagem

Acédo do vento nas paisagens
Dialogos | Arte * Uma imagem,
duas paisagens

~
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CAPITULO 2 « PAISAGENS DA
CIDADE

Cidade e diversidade cultural
Cidadania ® Espacos de
convivéncia

Tecnologia no dia a dia
Comércio virtual

Dialogos | Historia
Transformagao da tecnologia no
campo

MATERIAL PARZ

CAPITULO 2 « IMPACTOS
AMBIENTAIS NA CIDADE
Poluicdo de rios na cidade
Emissao de gases

De olho no mapa! ¢ Planta
cartogréafica

O que é jogado fora
Cidadania ¢ Compostagem
Vamos ler ¢ Recados da Terra
Vamos escrever ® Meu recado
para a Terra

Dialogos | Lingua Portuguesa
Receita sem desperdicio

CAPITULO 1 » O QUE E

dos mapas

4° ANO ° BRASIL: UM TERRITORIO DIVERSIFICADO

CAPITULO 1 « INTERACAO

CAMPO-CIDADE
Caminhos da producao
Tecnologia no dia a dia ¢
Comunicacao

Cidadania ¢ Consumo
sustentavel

MUNICiPIO

Divisdo administrativa

De olho no mapa! ¢ Da
imagem de satélite para o
mapa

Municipios brasileiros
Fundacado de um municipio

Campo e cidade

Municipio

i CAPITULO 2 « MAPEAMENTO

| DOS LUGARES

: Linguagem dos mapas

: Vamos ler ¢ Lendo um mapa

: Vamos escrever ¢ Elaborando

: um mapa

: Direcoes cardeais

: De olho no mapa! e Localizar

i elementos com as direces cardeais
| Escala

: Dialogos | Histéria  Terra indigena
i e remanescentes quilombolas

{ CAPITULO 2 + POPULAGAO DO
: MUNICiPIO

¢ Viver em outro lugar

: Vamos ler ¢ Histéria de uma

i cidade

: Vamos escrever ® Contando
 histérias

{ Gestdo do municipio

: Cidadania » Conselhos Municipais
: Tecnologia no dia a dia ¢ Areas

: de atuacao dos Conselhos

: Municipais

: Dialogos | Histéria  S&o Paulo de
i muitos sabores

Brasil e suas regides

CAPITULO 1 * TERRITORIO

BRASILEIRO

Territério e populacao
Tecnologia no dia a dia
Crescimento da populacao
Republica Federativa do Brasil
Quem governa o Brasil?
Cidadania e Brasilia,
Patriménio Cultural da
Humanidade

Formacao do territorio
brasileiro

De olho no mapa! ¢ Tesouro

CAPIiTULO 1 « RELEVO E

HIDROGRAFIA

Relevo terrestre

Aguas do planeta

Vamos ler ¢ Dois rios do
Brasil

Vamos escrever ¢ Um rio do
meu municipio

Conhecendo a natureza

{ CAPITULO 2  DIVISAO

: REGIONAL DO BRASIL

: Regiao Norte

: Regido Nordeste

: Vamos ler ¢ Cordel nordestino
i Vamos escrever ¢ Meu cordel
¢ Regido Centro-Oeste

i Regido Sudeste

¢ Regiao Sul

: Dialogos | Lingua Portuguesa ®
Regibes literarias

{ CAPITULO 2 + CLIMA E

| VEGETAGAO

: Tempo

: Tecnologia no dia a dia  Previsao
¢ do tempo

i Clima

¢ Vegetacdo do mundo

| Cidadania  Unidades de

: Conservagao: proteger o ambiente
: De olho no mapa! e Vegetacao e

i acdo humana

: Dialogos | Ciéncias e Arte ® Flora

i e fauna do Brasil

CAPITULO 1 ¢

CAPITULO 1 »

CAPITULO 1 * CIDADES

CAPIiTULO 1 ¢ ENERGIA

52 ANO ° BRASIL: MEU LUGAR NO MUNDO

Populagao no mundo e no Brasil

: CAPITULO 2 « POVO BRASILEIRO
Nossa raiz indigena

Vamos ler ¢ Os Yanomami

Vamos escrever e Festas indigenas
Nossa raiz africana

Cidadania ® Abaixo o preconceito
Contribuigdes europeia e asiatica
Dialogos | Historia ¢ Quilombo dos
i Palmares

POPULACAO

Populacdo mundial

De olho no mapa! ¢ Onde
estd a populacdo mundial
Populacdo em movimento
Quantos somos
Crescimento da populagao
brasileira

Migracdo no Brasil
Tecnologia no dia a dia ¢

Criancas brasileiras

Trabalho e condicdo social

CAPITULO 2 * DESIGUALDADES
NO BRASIL
aude e expectativa de vida
ducagao
Cidadania ® Acesso a educacao
Riqueza e pobreza
: Desenvolvimento humano
Vamos ler ¢ Aprendendo a ser
: cidadao
: Vamos escrever  Diferencas e
i semelhancas
: Dialogos | Matematica e Trabalho e
¢ renda no Brasil

TRABALHO E SETORES
DA ECONOMIA

Setor primario

Setor secundario
Tecnologia no dia a dia
¢ Trabalho infantil ndo é
legal

Setor terciario

Mulheres no mercado de
trabalho

De olho no mapal!
Salario das mulheres

Rede urbana

i CAPITULO 2 » METROPOLE

: Importancia das cidades

i Metrépoles brasileiras

: De olho no mapa! ¢ Regido

i metropolitana em mapa e imagem
i de satélite

¢ Mobilidade urbana

: Tecnologia no dia a dia ® A

i metrépole e o cinema

i Cidadania * Acessibilidade
Metrépoles mundiais

: Dialogos | Ciéncias ® Ambiente
: urbano

Cidades tém histéria
Vamos ler ¢ Séo Paulo:
como virei uma cidade
Vamos escrever ® Historia
da minha cidade
Crescimento das cidades
Partes da cidade

Energia, transporte e comunicagao

{ CAPITULO 2 » TRANSPORTES E
: COMUNICACOES

ransportes ontem e hoje

De olho no mapa! ® Expansao
erroviaria

Matriz de transporte do Brasil
Comunicacao ontem e hoje
ecnologia no dia a dia © Palavras
o universo da tecnologia
Cidadania ¢ Jornal: um importante
meio de comunicacao

Dialogos | Matematica ¢ Producao
e veiculos no Brasil

Energia que usamos
Fontes de energia
Fontes de energia nao
renovaveis

Fontes de energia
renovaveis

Energia elétrica no Brasil
Vamos ler ¢ Energia
elétrica na pandemia
Vamos escrever ® Para
evitar o desperdicio de
energia




12 bimestre

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

XX

EVOLUCAO SEQUENCIAL DOS
CONTEUDOS DO 12 ANO

» PLANEJAMENTO BIMESTRAL E SEMANAL

Vocé ja viu e Avaliacdo inicial

Unidade 1 e Direitos
Capitulo 1 e Direitos da crianca

¢ Direito ao nome

1 °

Direito a nacionalidade

Direito a receber cuidados
As familias sado diferentes*

e Vamos ler e Informacdes na certiddo de nascimento

Vamos escrever ® Minhas informacoes

Capitulo 2 e Onde estao os meus direitos?

Direitos de outras pessoas

Tecnologia no dia a dia ® Tecnologia na inclusao
Cidadania ® Meus deveres

Didlogos | Arte e Histéria ® Posso mudar de nome?*
Vamos recordar? e Avaliacdo de processo

Unidade 2 e Brincar
Capitulo 1 e Lugares de brincar

e Lugares de crianga brincar
e Bons lugares para brincar*

De olho no mapa! e Brincando com mapas

e Capitulo 2 e Brincadeiras
e Brincadeiras indigenas

Cidadania e Brincar é mais do que diversdo

¢ Ainda fazemos brinquedos?
* Brinquedos de ontem e de hoje

Tecnologia no dia a dia e Diferentes formas de fazer um brinquedo

e Vamos ler « Como brincar de fazer dobradura

1 °
1 °
1 °
1 °
2 .
2
2 °
2
2 °
2
2 °
2

°
2 °
2 °

Vamos escrever ¢ Como brincar de fazer instrucoes
Didlogos | Matematica e Futebol e orientacao*

Vamos recordar? e Avaliacdo de processo



T
e Unidade 3 e Nossos lugares de vivéncia
e Capitulo 1 e Os lugares

* Moradia
e Escola

e Vamos ler e Objetos da moradia
e Vamos escrever ® Objetos da escola

e Parque e praca*

e Capitulo 2 ® Meus lugares
e De olho no mapa! e De casa até a escola

32 bimestre

e Tecnologia no dia a dia ¢ Lugar de diversao

e Cidadania ® Lugar de todos

¢ Didlogos | Lingua Portuguesa ® Regras de convivio
e Vamos recordar? e Avaliacdo de processo

e Unidade 4 ¢ Ritmos da natureza
e Capitulo 1 e Dia e noite*

e Passa o tempo
* Amanhecer e anoitecer

e Capitulo 2 e Chuva e sol

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA

e Vamos ler ¢ Como esta o tempo?
e Vamos escrever ® Observar o tempo

¢ Tecnologia no dia a dia ® Previsdo do tempo

e Periodos quentes, periodos frios
e Calor e chuva*

e Cidadania e Tempo de chuva
e Dialogos | Ciéncias ® Animais diurnos e animais noturnos*

e Vamos recordar? e Avaliacdo de processo

_— e O que aprendi neste ano? e Avaliacdo final

* Avaliacdo formativa. Nesse momento, na secdo O que e como avaliar do Manual do Professor, ha sugestoes de avaliacdo formativa
nas respectivas paginas que poderdo ser realizadas com os estudantes.




XXIV

vaigiodd oyoNnaodd3y
dld4 Y4OLId3 VA OYOVOTINAIA VaVYd TVIHILYIN



~

)
|_
L
<C
S
=
()]
Ll
<C
()]
O
<C
O
<C
)
-
-
>
()]
<C
oc
&
—
<
o
B
<C
=

<<
Q
Q
O
o
o
o
<
U
-2
Q
o
e
o
L
oc

Turma:

I T S

MONITORAMENTO

DA APRENDIZAGEM
VOCE JA Viu

Data: / /

A = Atende

Ler as letras do alfabeto
e identificar a sequéncia

formadora do préprio nome.

Reconhecer letras que
formam uma palavra e
identificar e destacar a
palavra em meio a outras
letras.

Identificar as letras do
alfabeto para organizar uma
palavra de acordo com uma
sequéncia numeérica.

Relacionar imagens de objetos

ao0s respectivos nomes.

AP = Atende parcialmente

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

NA = Ndo atende

Lé as letras do alfabeto e identifica a sequéncia formadora do
préprio nome.

Lé as letras do alfabeto, mas néo identifica a sequéncia formadora
do préprio nome.

Nao lé as letras do alfabeto.

Reconhece letras que formam a palavra “crianca” , identificando-as

e destacando-as em meio a outras letras.

Reconhece letras que formam a palavra “crianca”
identifica em meio a outras letras.

, Mas nao as

Nao reconhece letras que formam a palavra crianca.

Identifica as letras do alfabeto e organiza uma palavra de acordo
com uma sequéncia numeérica.

Identifica as letras do alfabeto, mas organiza parcialmente a
palavra de acordo com uma sequéncia numérica.

Nao identifica as letras do alfabeto para organizar uma palavra de
acordo com uma sequéncia numérica.

Relaciona imagens de objetos aos respectivos nomes.

Relaciona parcialmente imagens de objetos aos respectivos nomes.

Nao relaciona imagens de objetos aos respectivos nomes.

XXV



VLU e {ele 110 13 UNIDADE 1 - DIREITOS

Turma: Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAOQ PROIBIDA




V1 Lo R 1 Jele 10 1.1 438 UNIDADE 2 - BRINCAR

Turma: Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Ndo atende

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

Identificar brincadeiras por
meio da interpretacao de
imagem e texto.

Identifica corretamente a brincadeira representada por meio da
interpretacdo de imagem ou do titulo da obra.

NA Nao identifica corretamente a brincadeira representada.
A Produz um desenho com elementos que caracterizam um lugar
adequado a brincadeira.
Produzir desenho que AP Produz um desenho com elementos que caracterizam um lugar,
represente o lugar de brincar. mas ele ndo é adequado a brincadeira.
NA Nao produz um desenho com elementos que caracterizam um
lugar.
A Reconhece semelhancas e diferencas entre objetos produzidos
em diferentes épocas e com diferentes tecnologias.
Reconhecer semelhancas
e diferencas entre objetos Reconhece semelhancas ou diferencas entre objetos produzidos
produzidos em diferentes AP em diferentes épocas, mas nao as relaciona com diferentes
épocas e com diferentes tecnologias.
tecnologias. ; ;
Néo reconhece semelhancas e diferencas entre objetos
NA . ] . - .
produzidos em diferentes épocas e com diferentes tecnologias.
A Identifica lugares adequados e ndo adequados para brincar.
Iderjtnﬁcar lugares adequados AP Nao diferencia lugares adequados e ndo adequados para brincar.
e nao adequados para brincar.
NA N&o identifica lugares adequados e nao adequados para brincar.
A Reconhece brincadeiras apropriadas a diferentes lugares.
Reconhecer br|qcade|ras Reconhece parcialmente brincadeiras apropriadas a diferentes
apropriadas a diferentes AP |
| ugares.
ugares.
NA N&o reconhece brincadeiras apropriadas a diferentes lugares.

XXVl
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REPRODUCAO PROIBIDA

XXVIiI

.U (o2 J 1 el 110 V.V 33 UNIDADE 3 - NOSSOS LUGARES DE VIVENCIA

Turma:

Data: / /

A = Atende AP = Atende parcialmente NA = Nao atende

Identificar as caracteristicas de seus
1 lugares de vivéncia, como moradia e
escola.

Elaborar mapas mentais e desenhos
2 representando os elementos da
paisagem em seus itinerarios.

AP
NA

A

AP

NA

|dentifica todos os cdmodos da moradia.
Identifica alguns cdmodos da moradia.
Néo identifica corretamente os comodos da moradia.

Elabora plenamente por meio de desenho de mapas as
paisagens do seu itinerario e escreve o nome dos lugares.

Elabora parcialmente por meio de mapas as paisagens do
seu itinerdrio e escreve alguns nomes dos lugares.

Nao elabora satisfatoriamente por meio de mapas as
paisagens do seu itinerdrio e ndo escreve os nomes dos
lugares.



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

VLU (el el 11 LY {3 UNIDADE 4 - RITMOS DA NATUREZA

Turma:

A = Atende AP = Atende parcialmente

Data: / /

NA = Ndo atende

Observar os ritmos naturais do dia e da
noite.

Identificar as variacoes de temperatura e
2 de umidade ao longo do ano e relaciona-
las a diferentes lugares.

Associar tipos de alimentos consumidos
3 a variacao da temperatura ao longo do
tempo.

Observar a mudanca do tempo
4 atmosférico e suas implicaces no
cotidiano.

AP

NA

AP

NA

AP

NA

AP

NA

Observa os ritmos da natureza do dia e da noite e as
respectivas atividades associadas.

Observa os ritmos da natureza do dia e da noite, mas
nao associa as atividades desempenhadas em cada
periodo.

Nao observa os ritmos da natureza do dia e da noite.

Identifica a variacao de temperatura e de umidade ao
longo do ano e a relaciona a diferentes lugares.

Identifica que ha variacao de temperatura e de umidade
ao longo do ano, mas nao a relaciona a diferentes
lugares.

Nao identifica variacao de temperatura e umidade ao
longo do ano.

Associa o consumo de determinados alimentos a
variacdo de temperatura ao longo do tempo.

Associa parcialmente o consumo de determinados
alimentos a variacdo de temperatura ao longo do
tempo.

Nao associa o consumo de determinados alimentos a
variacdo de temperatura ao longo do tempo.

Sabe observar a variacdo do tempo atmosférico e suas
implicacées no cotidiano.

Sabe observar a variacéo do tempo atmosférico, mas
ndo relaciona as implicacdes cotidianas.

Nao observa a variacdo do tempo atmosférico.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

XXX

O QUE APRENDI NESTE ANO?

Turma:

Data:

A = Atende AP = Atende parcialmente

Reconhecer semelhancas e diferencas nas
brincadeiras, nas culturas e nos lugares,
respeitando os direitos das criancas e a
diversidade.

Elaborar mapas simples, mapas mentais e
2 desenhos que representem lugares de vivéncia e
itinerdrios utilizando referenciais topolégicos.

Reconhecer os diferentes lugares de vivéncia
associados aos ritmos da natureza.

AP

NA

AP

NA

AP

NA

NA = Ndo atende

Reconhece as semelhancas e diferencas
respeitando os direitos das criangas.

Reconhece parcialmente as semelhancas e
diferencas entre as pessoas e o respeito as
criancas.

Nao reconhece as semelhancas e diferencas
entre as pessoas.

Interpreta por meio de um desenho de mapa o
itinerario e as referéncias topoldgicas.

Interpreta parcialmente o desenho de um mapa
e as referéncias topoldgicas.

N&o interpreta satisfatoriamente o desenho de
um mapa ou as referéncias topoldgicas.

Reconhece os diferentes lugares de vivéncia e
associa aos ritmos da natureza.

Reconhece os diferentes lugares de vivéncia,
mas Ndo associa aos ritmos da natureza.

N&o reconhece os diferentes lugares e nao faz
a associacdo com os ritmos da natureza.
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TEXTOS PARA REFLEXAO

» TEXTO 1

Ler a paisagem, o mapa, o livro... Escrever nas linguagens da geografia

Ha nesse momento uma pressdo quase palpavel sobre os professores para que respondam com presteza as
exigéncias que sao impostas a escola. Com muita agilidade, a academia e a sociedade dizem o que a escola deve
fazer. Informam como deve comportar-se para que admita as inovagdes quanto a producao de conhecimento e
para que atenda as expectativas quanto ao perfil do egresso que desejam de imagens, ditando normas. Com uma
voracidade ainda maior tentam fazer desaparecer o funcionamento tradicional: velhas praticas e seus resultados,
agora anacronicos.

As novas orientagoes e as novas pautas sugeridas a escola estdo presentes em multiplas propostas de reforma:
do curriculo, da aula, do professor, do livro didatico. Sao discursos que se aproximam na forma, mas que partem de
fundamentos diversos e que contemplam, também, interesses que, com frequéncia, ndo sao comuns.

A possibilidade de reformar, de mudar, inclusive e sobretudo, o ler e o escrever, insere-se no contexto referido por
muitos autores. [...]

Ler e escrever sempre foram tarefas indissociaveis da vida escolar. [...] Ler e escrever, massiva e superficialmente,
tem sido a questao dramatica da escola recente, sem equipamentos e estendida a quase toda a populacao.

Fazendo a leitura desses novos discursos, o professor de geografia, [...] que desenvolve uma visdo de mundo proé-
pria — aquela da geografia — precisa ter presente dois pontos fundamentais ao desenvolver sua pratica na perspectiva
de uma nova qualidade de escrita e leitura. De um lado ele estara atuando como membro de uma equipe de diferen-
tes formacodes disciplinares e de multiplas linguagens, mas voltado todos a formacao integral do aluno. De outra, seu
desempenho como alguém que intervém de forma séria e competente nessa formacéao, resulta do conhecimento que
possui de sua area especifica, de suas linguagens, de seus procedimentos e de seus recursos.

(-]

Para que o aluno venha a ler e a escrever em geografia é necessario que antes, o professor dirija seu olhar para
o outro (o aluno) e para o conjunto (a escola). S6 entdo é que se ha de fazer a volta a disciplina. Essa volta depende
da forma como o professor conhece epistemolégica e teoricamente sua area. A que ela se propde? Com quem trata?
A que serve? Um minimo de informacao sobre a evolucdo da area de conhecimento lhe garante os subsidios para
uma avaliacdo critica do seu fazer, de como proceder a uma leitura e a uma escrita pertinentes. Este conhecimento
permite identificar as linhas assumidas nos livros didaticos e sua prépria abordagem, sua pauta de contetdos, a es-
pecificidade da linguagem e da proposta de anélise socioterritorial que assume.

Ler e escrever em geografia é uma estratégia cognitiva disciplinar que, na parceria com as demais areas, permite
ao aluno adquirir uma visao de mundo, reconhecer e estabelecer seu lugar no espago geografico, o que inclui a nogao,
também, da sua possibilidade de exclusao. Apesar da multiplicagao dos recursos disponiveis para a aprendizagem ha,
ainda, a permanéncia da palavra, mantendo valida a afirmacao de que ensinar é sempre uma aventura com a fala, ja
que esta é a ferramenta mais utilizada no ensino [...]. Esta é uma ferramenta para a geografia, mas é comum a varias
areas. Cabe-nos situar aquelas que sao nossas linguagens especificas: a leitura e a escrita da paisagem; das imagens,
dos mapas; e do livro didatico de geografia.

A leitura em geografia surge como o caminho para buscar, selecionar, organizar e interpretar a informacao, que é
a expressdo de um momento do lugar e da vida, portanto uma expressdo passageira. Dai que, mais importante que
reter a informacao obtida pela leitura do lugar e da vida que ele abriga, os exercicios de leitura e de escrita devem

XXXI
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XXX

propiciar aos alunos as condigoes para que eles possam, de forma permanente e auténoma, localizar a nova informa-
¢ao, pela leitura do mundo, e expressa-la, escrevendo para o mundo, de forma pertinente a seu tempo e a seu espaco,
tornando-se também legivel pelos seus pares.

(]

A geografia tem na leitura (conhecimento e interpretagao do espaco geografico) e na escrita (a representacao des-
se espaco) seus recursos primordiais de trabalho. O espago geografico, como uma interagdo permanente e dindmica
entre natureza e agoes humanas no seu fazer social, toma concretude em diferentes escalas de anélise, do lugar ao
global, abrangendo uma gama de situacdes, multiplicando-se em paisagens. E a paisagem geografica — um recorte
especifico que sintetiza os diversos tempos que tracaram a atual fisionomia do lugar — um foco importante para a
compreensao de conceitos geograficos e para a compreensao do mundo.

(-]

O conceito de paisagem como recorte visivel do espaco geografico é, ao mesmo tempo, importante como conhe-
cimento geogréafico e rico como recurso pedagégico. Ler a paisagem na perspectiva dos procedimentos tradicionais
significa observar e descrever (relatar) o maior nimero de elementos presentes. E retratar, tornando estatico aquele
momento, naquele lugar. Ler a paisagem, na perspectiva da construcdao de um conhecimento mais significativo e
voltado a construcao da identidade do sujeito, parte da definicdo prévia dos objetivos desta leitura. Que paisagem
ler? Com que finalidade?

A leitura da paisagem responde, no processo de aprendizagem, a um objetivo similar ao da leitura de um texto
qualquer: para ler o mundo, para compreender o mundo e o papel de cada um no mundo. Para constituir a sua iden-
tidade, a identidade com seu tempo e com seu lugar. Ler a paisagem responde, ainda, a objetivos que se reportam a
capacidades e atitudes. A paisagem € um recurso que permite desenvolver uma série de capacidades: a observacao,
o registro, a anélise, a comparagao e a representacao que, em geografia, tem um carater especifico.

SHAFFER, N. O. Ler a paisagem, 0 mapa, o livro... escrever nas linguagens da geografia. In: Neves, |. C. B. et al. (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as dreas. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

TEXTO 2

Definir o lugar

Nas Ciéncias Humanas e na geografia, em particular, o problema da redefini¢cao do lugar emerge como uma ne-
cessidade diante do esmagador processo de globalizagao, que se realiza, hoje, de forma mais acelerada do que em
outros momentos da histéria. Nesse contexto, é possivel ainda pensar o lugar enquanto singularidade? O lugar € uma
nogao que e se desfaz e se despersonaliza diante da massacrante tendéncia ao homogéneo, num mundo globalizado?
Ou lugar ganha uma outra dimensao explicativa da realidade como, por exemplo, “enquanto densidade comunicacio-
nal, informacional e técnica”, como afirma Milton Santos?

Ha hoje um debate muito proficuo sobre o sentido da noc¢éo de lugar. Podemos iniciar com a reflexao com Milton
Santos que afirma que existe uma dupla quest@o no debate sobre o lugar. O lugar visto “de fora” a partir de sua rede-
finicao, resultado do acontecer histoérico e o lugar visto de “dentro”, o que implicaria a necessidade de redefinir seu
sentido. Para o Autor o lugar poderia ser definido a partir da densidade técnica (que tipo de técnica esta presente na
configuracdo atual do territério), a densidade informacional (que chega ao lugar tecnicamente estabelecido), a ideia
da densidade comunicacional (as pessoas interagindo) e também em func¢ao de uma densidade normativa (o papel
das normas em cada lugar como definitério). A esta definicdo seria preciso acrescentar a dimensao do tempo em
cada lugar que poderia ser visto através do evento no presente e no passado.

Acredito, no entanto, que podemos acrescentar ao que foi dito pelo professor o fato de que ha também a dimenséo
da histéria que entra e se realiza na pratica cotidiana (estabelecendo um vinculo entre o “de fora” e o “de dentro”),
instala-se no plano do vivido e que produziria o conhecido reconhecido, isto ¢, é no lugar que se desenvolve a vida em
todas as suas dimensoes. Também significa pensar a histéria particular de cada lugar se desenvolvendo ou melhor se
realizando em funcao de uma cultura/tradicao/lingua/hébitos que lhe sdo préprios, construidos ao longo da histéria
e o que vem de fora, isto € o que se vai construindo e se impondo como consequéncia do processo de constitui¢cao do
mundial. Mas o que ligaria o mundo e o lugar?



O lugar é a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade habitante - identidade — lugar. A cidade,
por exemplo, produz-se e revela-se no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagdes que
os individuos mantém com os espagos habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas condi¢bes mais
banais, no secundario, no acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo.

Como o homem percebe 0 mundo? E através de seu corpo, de seus sentidos que ele constréi e se apropria do espaco e do
mundo. O lugar é a porcéo do espaco apropriavel para a vida — apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de
seus moradores, € o bairro, € a praga, é a rua, e nesse sentido poderiamos afirmar que nao seria jamais a metrépole ou mes-
mo a cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade — vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos. [...]

A triade cidadao-identidade-lugar aponta a necessidade de considerar o corpo, pois é através dele que o homem
habita se apropria do espago. A nossa existéncia tem uma corporeidade pois agimos através do corpo. Ele nos da
acesso ao mundo [...] € o nd vital, imediato visto, pela sociedade como fonte e suporte de toda cultura. Modos de
aproximacao da realidade, produto modificado pela experiéncia do meio, da relacdo com o mundo, relagao multipla
de sensacdo e de acdo, mas também de desejo e, por consequéncia, de identificacdo com a projecao sobre o outro.
Abre-se aqui, a perspectiva da anélise do vivido através do uso, pelo corpo.

Por outro lado, a metrépole néo é “lugar”, ela s6 pode ser vivida parcialmente, o que nos remeteria a discussao do
bairro como o espaco imediato da vida das relagoes cotidianas mais finas — as relacOes de vizinhanga, o ir as compras,
o caminhar, o encontro dos conhecidos, o jogo de bola, as brincadeiras, o percurso reconhecido de uma pratica vivida/
reconhecida em pequenos atos corriqueiros, e aparentemente sem sentido que criam lacos profundos de identidade,
habitante-habitante, habitante-lugar. Sao os lugares que o homem habita dentro da cidade que dizem respeito a seu
cotidiano e a seu modo de vida, onde se locomove, trabalha, passeia, flana, isto &, pelas formas através das quais o
homem se apropria e que vao ganhando o significado dado pelo uso. Trata-se de um espaco palpavel — a extensao ex-
terior, o que é exterior a nés, no meio do qual nos deslocamos. Nada também de espacos infinitos. Sdo a rua, a praga, o
bairro — espacos do vivido, apropriados através do corpo — espacos publicos, divididos entre zonas de veiculos e a calcada
de pedestres dizem respeito ao passo e a um ritmo que é humano e que pode fugir aquele do tempo da técnica (ou que
pode revela-la em sua amplitude). E também o espaco da casa e dos circuitos de compras dos passeios etc.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Os percursos realizados pelos habitantes ligam o lugar de domicilio aos lugares de lazer, de comunicagdo, mas o
importante é que essas mediac¢des espaciais sao ordenadas segundo as propriedades do tempo vivido. Um mesmo
trajeto convoca o privado e o publico, o individual e o coletivo, o necessario e o gratuito. Enfim o ato de caminhar
é intermediario e parece banal — é uma pratica preciosa porque pouco ocultada pelas representacoes abstratas;
ela deixa ver como a vida do habitante é petrificada de sensagoes muito imediatas e de agdes interrompidas. Sao
as relacoes que criam o sentido dos “lugares” da metrépole. Isto porque o lugar sé pode ser compreendido em suas
referéncias, que nédo sdo especificas de uma funcdo ou de uma forma, mas produzidos por um conjunto de sentidos,
impressos pelo uso.

CARLOS, A. F. A. O lugar no/do mundo. Sao Paulo: FFLCH, 2007. p. 17-18.

» TEXTO 3

Regido, regionalizacdo e regionalidade: questbes contemporineas

A tematica regional, dentro e fora da geografia, pode estar referida a uma série muito ampla de questdes, como as
que envolvem as relacdes entre parte e todo, particular e geral, singular e universal, idiografico e nomotético ou, em
outros termos, num enfoque mais concreto, centro e periferia, moderno-cosmopolita e tradicional-provinciano, glo-
bal e local... SGo muitas as relagoes passiveis de serem trabalhadas dentro do que comumente denominamos questao
ou abordagem “regional”. Cada area do conhecimento, da Economia aos Estudos Literarios, da Ciéncia Politica a An-
tropologia, traz sua propria leitura sobre a regido, o regionalismo, a regionalidade e/ou a regionalizagao.

Em certo sentido, de carater mais geografico — que é aquele que iremos enfatizar aqui — falar de regido numa época
de tdo pouco consenso sobre a relagao entre as partes (o “regional”, em seu sentido mais geral) e o todo (o “global”) —e
sobre a prépria definicdo do que seriam estas partes e do que seria este todo, num sentido geografico — pode parecer um
desafio infrutifero. Se vivemos o tempo da fluidez e das conexdes, como defendem tantos, como encontrar ainda par-
celas, subdivisoes, recortes, “regides” minimamente coerentes dentro deste todo espacial pretensamente globalizado?
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Regionalizar, no seu sentido mais amplo e relacionado a uma de suas raizes etimoldgicas, enquanto “recortar” o
espaco ou nele tragar linhas, € uma acao ligada também ao sentido de orientar(-se) - como na antiga concepgao de
“regidao” dos augures (adivinhos) romanos que, através de linhas ou “regides” tracadas no céu pretendiam prever o
destino de Regionalizar, no seu sentido mais amplo e relacionado a uma de suas raizes etimolégicas, enquanto “re-
cortar” o espago ou nele tracar linhas, é uma acao ligada também ao sentido de orientar(-se) - como na antiga con-
cepcao de “regiao” dos augures (adivinhos) romanos que, através de linhas ou “regides” tragadas no céu pretendiam
prever o destino de nossa vida aqui na Terra. Mas como “orientar-se” através de nossas regionaliza¢des num mundo
que, para muitos, encontra-se marcado mais pela desordem do que pela ordem, mais pela precarizagao e vulnerabi-
lidade do que pelo fortalecimento e estabilidade de nossos vinculos territoriais?

Um primeiro pressuposto é o de que “regionalizar” significa, de saida, assumir a natureza do regional, hoje, ao
mesmo tempo como condicionado e condicionante em relagdao aos chamados processos globalizadores — ou melhor,
como seu constituinte indissociavel — a ponto de, muitas vezes, regionalizacao e globalizagdo se tornarem dindmicas
tao imbricadas e complementares que passam a ser, na pratica, indiscerniveis, muitos apelando para neologismos
como “glocalizacao” para entender a complexidade desses processos. Mas a globalizagao, como bem sabemos, esta
longe de ser um consenso, em primeiro lugar por ndo representar um processo uniforme e, neste sentido, néo ser
propriamente “global”. Muitos pesquisadores preferem mesmo utilizar o termo sempre no plural, “globalizagdes”,
distinguindo af suas multiplas dimensodes, a enorme desigualdade com que é produzida/difundida e seus diferentes
sujeitos — tanto no sentido daqueles que prioritariamente a promovem e a desencadeiam, quanto daqueles que a ela,
basicamente, encontram-se subordinados.

(-]

Podemos afirmar que a regidao caminhou, ao longo da histéria do pensamento geografico, mais ou menos como
num péndulo entre posi¢cbes mais idiograficas ou valorizadoras das diferencas e posicoes mais nomotéticas ou que
enfatizavam as generalizagdes. E claro que ela, enquanto conceito, foi majoritaria sobretudo nos momentos mais
idiogréficos ou voltados para a realidade empirica, numa valorizagao da regiao como “fato” (seja como “fato” concre-
to, material, seja como “fato” simbélico, vivido), do que nos periodos em que se afirmava uma Geografia Geral, voltada
para a construgao tedrica, mais racionalista, onde a regido adquiriu um papel mais de “artificio” (analitico) do que de
realidade efetivamente construida e/ou vivida.

HAESBAERT, Rogério Costa. Regido, regionalizacao e regionalidade: questdes contemporaneas. Antares, Letras e Humanidades,
n. 3, jan. 2010.

TEXTO 4

Escalas cartograficas: mediando a representacdo das relagdes espaciais no ensino de geografia

Toda escolha nos remete a “recortes”. Escolhas envolvem uma ou mais opgoes recobertas por critérios e interesses,
que seguramente nao passam somente por aspectos técnicos, objetivos e exatos. Esta ideia, no ambito do conhecimento
geografico nos leva a questao (ou problema) da escala e o modo (ou auséncia) de seu tratamento no ensino de Geografia.

(-]

Como a Cartografia pode ser formadora das expressoes, interpretagoes e conceituagdes do ambiente? Norteado
por tal questao problematizadora, nosso objetivo é demonstrar a questdo escalar como parte de estratégia pedagdgi-
ca essencial no ensino de fendémenos e relacoes espaciais.

Buscando o conceito de escala cartografica dada por gedgrafos, encontramos que “escala é uma relagao de propor-
cao entre o tamanho de uma representacao e o real” (CASTROGIOVANNI, 2005, p. 52), portanto “indica a relacdo entre
uma distancia no mapa e sua respectiva distancia real” (SEEMANN, 2013, p. 66). Tais ideias podem ser didaticamente
demonstradas aos leitores, entretanto, o problema da questao escalar pode estar ali apenas comecando... As nogoes
numeéricas embutidas na representagao, ao atentar para nocoes de distancias “reais” e proporcoes métricas, mascara
uma importante reflexdo em torno dos critérios e interesses da escolha da escala. Tais interesses, certamente envol-
vem a producao e andlise das representacdes, sendo alguns critérios fortemente subjetivos.

In4 Elias de Castro (1995), em seu importante artigo, “O Problema da Escala”, aponta que o raciocinio analdgico
entre escalas cartografica e geografica dificultou a problematiza¢ao do conceito, uma vez que a primeira satisfazia
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plenamente as necessidades empiricas da segunda. A definicao e abordagem da escala de anélise mostram-se funda-
mentais e presentes no pensamento da ciéncia geografica, diante da espacial e simbidtica relagdo entre metodologia
e conhecimento (olhar/objeto).

Castro (1995) comenta que o problema da escala vai além de uma medida de propor¢do da representacao grafica
do territério, possuindo novos contornos para expressar a representacao dos diferentes modos de percepcao e de con-
cepcao do real. A escala, portanto, definitivamente nao € neutra. Contribuindo com essa concepgao, Jorn Seemann
afirma que “queiramos ou nao, ao escolher uma determinada escala, selecionamos arbitrariamente um recorte da
totalidade, deixando de fora os fenémenos que nao podem ser apresentados na mesma escala” (2013, p. 69).

[.]

Fendmenos geograficos, abordados por meio de representacoes cartograficas, pressupoem relagoes espaciais que
explicam a sua existéncia, a sua localizacao e suas condicoes. A definicao da escala geografica e escala cartografica,
na verdade, representa um recorte espacial, que por sua vez, constitui-se numa escala de analise de tais aspectos e
relacoes.

A preocupacao no ensinamento da proporcionalidade métrica de escalas, como 1:1000 (onde 1 cm no mapa equi-
vale a 1000 cm no real), acaba se restringindo a compreensao da conversao matematica. Desse modo, segundo
Seemann (2013) deixa-se de refletir que, por tras de tais raciocinios, escondem-se uma relacao entre representacao
da realidade e realidade representada.

A proposta de ensino aqui apresentada busca o tratamento conceitual de escalas espaciais (geograficas e carto-
graficas), buscando construir praticas escolares voltadas a abordar relagdes espaciais cotidianas e “cartografadas”,
existentes/produtoras nos/de espagos sociais, porém demasiadamente ocultas em nossos olhares e representagoes.
Desse modo, necessitam de diagnosticos, percepcoes e reflexdes mais abrangentes e integradas.

[]

Nesse contexto, o conceito de escalas foi trabalhado com o objetivo pedagdgico de demonstrar a relacao direta da
escala espacial com as distintas finalidades e possibilidades analiticas de suas representagoes. Ou seja, demonstrar e
se aprofundar nas correlacoes das escalas espaciais com suas aplicacgoes, por meio da concepcao de “escala de anali-
se”, em que se estabelece uma hierarquia analitica que define uma “escala de relacoes” espaciais. Relacdes pessoais,
socioculturais, ambientais, passiveis de serem estudadas e espacializadas em detrimento de vivéncias cotidianas
associadas a suas escalas e representacoes graficas.

Constata-se que, no ensino basico, inter-relacdes pouco sao representadas pelos mapas escolares tradicionais e
nao sdo claramente concebidas pelos alunos. Entretanto, tais relagoes, além de serem “chaves epistemoldgicas” para
a disciplina de Geografia, séo passiveis de serem abordadas, tanto no produto cartografico quanto no seu processo
de mapeamento. Didaticas com este fim contribuem na elaboracdo de um conhecimento escolar por meio de mapas
escolares em distintas escalas, que remetem as seletivas interpretagdes expressas e socializadas entre os alunos.
Afinal, assim como afirma Doren Massey (2008, p. 22), “o modo como imaginamos o espago tem seus efeitos”.

BRIGUENTI, Ederson C; COMPIANI, Mauricio. Escalas cartograficas: mediando a representacao das relacdes espaciais no ensino de
Geografia. In: ARAUJO Gilvan et al. Metodologias ativas e o ensino de Geografia. Santa Maria: Arco Editores, 2021. p. 40-44.
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TEXTO 5

Impacto global da pandemia sobre a educagdo

A intensa dependéncia do ensino a distdncia exacerbou a ja desigual distribui¢do de apoio a educacao, concluiu
a Human Rights Watch. Muitos governos nao tinham politicas, recursos ou infraestrutura para implementar o ensi-
no a distancia de uma forma que garantisse que todas as criangas pudessem participar em condigoes de igualdade.

“Com milhoes de criancas privadas do direito a educacdo durante a pandemia, agora é a hora de fortalecer a
protecao do direito a educacao através da reconstrucao de sistemas educacionais de melhor qualidade, mais equi-
tativos e robustos”, disse Elin Martinez, pesquisadora sénior em educacao da Human Rights Watch. “O objetivo nao
deve ser apenas retornar a como as coisas eram antes da pandemia, mas corrigir as falhas nos sistemas que ha
muito impedem as escolas de serem abertas e acolhedoras para todas as criangas.”

A Human Rights Watch entrevistou mais de 470 alunos, pais e professores em 60 paises entre abril de 2020 e
abril de 2021.

“A professora deles me ligou para me dizer para comprar um grande telefone [smartphone] para ensino on-line”,
disse uma mae de sete filhos em Lagos, Nigéria, que perdeu sua renda quando a universidade onde trabalhava na
area da limpeza fechou devido a pandemia. “Nao tenho dinheiro para alimentar minha familia e estou lutando
para sobreviver. Como posso pagar por um telefone e internet?”.

Em maio de 2021, 26 paises tinham fechado escolas em todo territério nacional e, em outros 55 paises, esco-
las permaneceram parcialmente abertas, seja apenas em alguns locais ou apenas para alguns niveis de ensino.
Estima-se que 90% das criancas em idade escolar no mundo tiveram sua educacao interrompida pela pandemia,
segundo a UNESCO.

Para milhoes de estudantes, o fechamento de escolas ndo serd uma interferéncia temporaria em sua educacéo,
mas o fim abrupto dela, disse a Human Rights Watch. Criangas comegaram a trabalhar, casaram-se, tornaram-se
pais, ficaram desiludidos com a educacdo, concluiram que ndo conseguem recuperar o tempo perdido ou perderam
a escolaridade gratuita ou obrigatéria garantida pelas leis do seu pais.

Mesmo para os alunos que voltaram ou que voltarao as suas salas de aula, a evidéncia sugere que nos préoximos
anos eles continuarao a sentir as consequéncias da perda de aprendizado durante a pandemia.

Os prejuizos a educacdo de muitas criancas tém como base problemas preexistentes: uma em cada cinco
criancas estava fora da escola antes mesmo de a covid-19 comecar a se espalhar, de acordo com dados da ONU.
O fechamento de escolas induzido pela covid tendeu a prejudicar particularmente os estudantes de grupos que
enfrentavam discriminacao e exclusao da educagdo mesmo antes da pandemia.

Isso inclui criancas que vivem em situacado de pobreza ou em risco de pobreza; criancas com deficiéncia; mi-
norias étnicas e raciais em um pais; meninas em paises com desigualdades de género; criangas lésbicas, gays,
bissexuais e transgéneros (LGBT); criangas em areas rurais ou areas afetadas por conflitos armados; e criangas
deslocadas, refugiadas, migrantes e requerentes de asilo.

“Os governos tinham anos de evidéncias robustas mostrando exatamente quais grupos de criancgas tinham
maior probabilidade de sofrer educacionalmente durante o fechamento das escolas, e ainda assim essas criangas
enfrentaram alguns dos maiores obstaculos para continuar seus estudos”, disse Martinez. “Apenas reabrir escolas
nao ird desfazer os danos, nem mesmo garantir que todas as criangas retornarao a escola.”

As escolas entraram na pandemia mal preparadas para oferecer educacdo remota a todos os estudantes de
forma igualitaria, concluiu a Human Rights Watch. Isso se deve ao fracasso de longo prazo dos governos em reme-
diar a discriminacao e as desigualdades em seus sistemas educacionais ou em garantir servicos governamentais
basicos, como eletricidade estavel e acessivel nas residéncias, ou facilitar o acesso a internet com precos acessiveis.

Criancas de familias de baixa renda estavam mais propensas a serem excluidas do aprendizado on-line por-
que nao tinham acesso a internet ou dispositivos suficientes. Particularmente as escolas que ja sofriam com um
histérico de poucos recursos e com estudantes que ja enfrentavam obstaculos de aprendizado maiores tiveram
dificuldades para alcanca-los em meio as barreiras digitais. Os sistemas de educag¢@o muitas vezes falham em for-
necer treinamento em alfabetizacao digital para alunos e professores a fim de garantir que eles possam usar essas
tecnologias com seguranca e confianga.
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A educacao deveria estar no centro dos planos de recuperacao de todos os governos, disse a Human Rights
Watch. Os governos deveriam enfrentar tanto o impacto da pandemia na educacao das criancas quanto os pro-
blemas preexistentes. A luz da forte pressdo financeira que a pandemia impds sobre as economias nacionais, os
governos devem proteger e priorizar o financiamento da educacéo publica.

Os governos precisam retomar rapidamente os compromissos assumidos em 2015, por meio dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel das Nacdes Unidas, para garantir que todas as criangas recebam uma educagao
primaria e secundaria inclusiva de qualidade até 2030, disse a Human Rights Watch. Deveriam trabalhar intensa-
mente para garantir que as criangas sob maior risco de evasao escolar ou de enfrentar obstaculos voltem a escola.

Os governos e as escolas deveriam analisar quem abandonou a escola e quem voltou e garantir que os progra-
mas de volta as aulas busquem todos aqueles que evadiram, inclusive fornecendo beneficios financeiros e sociais.
O alcance das campanhas de volta as aulas deve ser amplo e acolher criancas e jovens que jé estavam fora da
escola quando as escolas tiveram que fechar.

Todos os governos, e os doadores e atores internacionais que os apoiam, deveriam ser firmes em seus com-
promissos de fortalecer sistemas de educagao publica inclusivos. Construir sistemas de melhor qualidade requer
investimento adequado e distribuicdo igualitaria de recursos, bem como remover rapidamente politicas e praticas
discriminatoérias, adotar planos para reparar o direito a educagdo para milhdes de estudantes e fornecer internet
de baixo custo, estavel e acessivel para todos os alunos.

“A educacgao das criangas foi prejudicada em um esforco para proteger a vida de todos do coronavirus”, disse
Martinez. “Para compensar o sacrificio das criancgas, os governos deveriam finalmente enfrentar o desafio e urgen-
temente tornar a educacgao gratuita e acessivel para todas as criangas em todo o mundo”.

Décadas de progresso lento — embora estavel — pela educacédo de cada vez mais criangas em todo o mundo ter-
minaram abruptamente em 2020. Em abril, um ntimero sem precedentes de 1,4 bilhdo de estudantes foi excluido
de suas escolas pré-primarias, primarias e secundarias em mais de 190 paises, em um esfor¢o para enfrentar a
disseminacao do novo coronavirus, de acordo com a UNESCO. Escolas em alguns paises reabriram posteriormente,
ou abriram parcialmente, enquanto em outros lugares ndo houve retorno as aulas presenciais desde entdo. Duran-
te o fechamento das escolas, na maioria dos paises, a educacao tornou-se on-line ou foi ministrada de outra forma
remota, mas com grandes diferengas no sucesso e na qualidade. Questdoes como acesso a internet, conectividade,
acessibilidade, preparacdo do material, treinamento de professores e situagoes em casa influenciaram fortemente
na viabilidade do aprendizado remoto.
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A Human Rights Watch encontrou tendéncias e padroes comuns entre os paises, mas nao fez descobertas
generalizadas sobre como a pandemia afetou a educacgao e outros direitos das criancas em paises individuais.
Pessoas foram entrevistadas em 60 paises: Arménia, Australia, Bangladesh, Bélgica, Brasil, Burkina Faso, Camboja,
Camaroes, Canadd, Republica Centro-Africana, Chile, China, Costa Rica, Cro4cia, Republica Democratica do Congo,
Dinamarca, Equador, Finlandia, Franca, Alemanha, Gana, Grécia, Guatemala, India, Indonésia, Ira, Iraque, Israel,
Italia, Japao, Jordania, Cazaquistao, Quénia, Quirguistao, Libano, Madagascar, México, Marrocos, Nepal, Holanda,
Nova Zelandia, Nigéria, Papua Nova Guiné, Paquistdo, Polénia, Russia, Sérvia, Africa do Sul, Coreia do Sul, Espanha,
Sudao, Suécia, Suicga, Siria, Tailandia, Uganda, Reino Unido, Estados Unidos, Venezuela e Zambia.

HUMAN RIGHTS WATCH. Terrivel impacto global da pandemia na educacao. Disponivel em:
https://www.hrw.org/pt/news/2021/05/17/378673. Acesso em: 9 jul. 2021.
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TEXTO 6

Conhecimentos e crengas de professores sobre a educacio inclusiva

A histéria da Educacéo Inclusiva no Brasil e no mundo é bastante recente, de modo que ainda néo estdo plena-
mente consolidados os principios e as a¢des que norteiam a atuac@o dos professores no cotidiano das escolas regu-
lares. No pais, isso pode ser explicado, em parte, pelas recentes mudangas, ocorridas desde o final do século XX, nas
politicas de Educacdo Especial, as quais culminaram na publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Esta politica consolidou, pelo menos em termos legais, a ado¢ao da Educacao Inclusiva enquanto perspectiva que
deve orientar a atuacao da Educagao Especial no pais. Logo no inicio do documento, afirma-se que:

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma agao politica, cultural, social e pe-
dagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagao
a idela de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da
exclusao dentro e fora da escola. (BRASIL, 2018)

Verifica-se que, nessa definicao, estao implicados, sobretudo, aspectos éticos relacionados ao compromisso de
garantir uma educacao, de fato, para todos. Nesse sentido, o binémio inclusdo-exclusédo é central para que se com-
preenda que o movimento pela Educacdo Inclusiva se situa politica e historicamente e busca enfrentar uma divida
persistente para com diferentes populacoes que vém sendo excluidas da sociedade e da escola (DIAS, 2006; PATTO,
2008). Patto (2008) nos alerta, no entanto, que, embora o discurso da inclusdo esteja bastante disseminado em diver-
sas esferas de nossa sociedade, realizar uma “inclusao marginal”, ou seja, formas pobres e insuficientes de inclusao,
nao resolvera o problema da excluséo.

Nessa direcado, do ponto de vista do processo de escolarizacdo, entende-se que o direito a educagao nao se res-
tringe ao direito de acessar a escola, mas inclui o direito de aprender com qualidade, dai que a Educacao Inclusiva
também pressupde compromissos pedagogicos (MARQUES, 2006). Aprender com qualidade pode significar muitas
coisas, mas aqui assume-se que aprender vincula-se ao um processo de humanizacao e, portanto, de emancipagéo,
que se contrapOe a uma compreensao tecnicista ou instrumental de educacao (PATTO, 2008).

Qual o impacto da adocgao do paradigma da Educacao Inclusiva para a Educacgao Especial, a partir da politica de
20087 Verifica-se que esta politica reforca a Educacao Especial como uma modalidade de educagao escolar transver-
sal a todos os niveis da Educacao Basica, desde a Educacao Infantil a Educagao Superior (LDBEN), ou seja, a Educacao
Especial ndo é um sistema paralelo e tem como lécus de atuacdo a escola regular. Além disso, uma mudanga impor-
tante que tal politica estabeleceu foi em relacdo ao publico-alvo da Educacgao Especial, passando-se de um publico
mais amplo, o dos alunos com “necessidades educacionais especiais” (NEE), tal como propunha a Resoluc¢ao n22/2001
(BRASIL, 2001), para um publico mais especifico: os alunos com deficiéncia(s) e com transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotagao (BRASIL, 2008).

Portanto, a politica direciona para a inclusado escolar, ou seja, a garantia de que esses sujeitos possam frequentar
a escola regular (BUENO, 2008; MENDES, 2018). J& a atuacao junto a esse publico, segundo a politica, deve ser reali-
zada através do que se denominou “atendimento educacional especializado” (AEE), o qual “disponibiliza os recursos
e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008, p. 10).

Para Garcia (2013), ainda que a politica de 2008 tenha garantido o direito desse publico a escolarizagao, todas
essas mudancas levaram a uma “superespecializacao” da Educacédo Especial, que se tornou muito mais responsa-
vel pela gestdo de recursos e menos focalizada no processo pedagédgico implicado no desenvolvimento escolar dos
alunos. Esse trabalho de gestao de recursos associa-se prioritariamente ao que é feito na Sala de Recursos Multifun-
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cionais, de modo que, para a autora, o trabalho “se mantém paralelo ao trabalho realizado na classe comum, o qual
pouco incide sobre o processo de escolarizag¢ao dos sujeitos da modalidade educacgao especial” (GARCIA, 2013, p. 109).

Assim, pode-se pensar que, mesmo a Educacao Especial atuando dentro da escola regular, parece manter um
trabalho paralelo e pouco focado no sentido ético e politico da Educacéo Inclusiva. E nessa diregdo que Bueno (2008)
esclarece que a inclusdo escolar e a Educacao Inclusiva sao conceitos diferentes, uma vez que o primeiro implica uma
“proposicao politica em acéo, de incorporacao de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola” (p. 49),
enquanto que a Educacao Inclusiva “refere-se a um objetivo politico a ser alcangado” (p. 49).

Diante desse cenario complexo e em movimento, indaga-se a respeito do papel e da formacédo dos profissionais
nao somente da Educacao Especial, mas também dos professores que atuam nas classes regulares, aspecto pouco
mencionado na politica de 2008. Afora a informacao de que devem atuar em colaboragao com os profissionais do AEE,
nao hé qualquer orientacao em relacdo ao que se espera desse profissional, tampouco a respeito de sua formacao.

Nesse sentido, interessou-nos poder refletir sobre o que os professores que atuam nas classes regulares conhecem
e pensam a respeito dos processos inclusivos que ocorrem no cotidiano escolar, bem como sobre a prépria politica de
Educacao Inclusiva. Assim, o presente estudo teve como objetivo mapear, de forma sistematica, a literatura cientifica
brasileira sobre o tema dos conhecimentos e crengas dos professores em relagao a Educacao Inclusiva.

A escolha por uma revisao sistematica da literatura justificou-se a partir de seu potencial em desvelar os cami-
nhos ja percorridos nesse campo e as perspectivas futuras de investigacdo e agao. Interessava-nos, também, desco-
brir a partir de que perspectivas e de que lugares essas discussoes vinham sendo feitas na academia.

Entendemos que o debate sobre os conhecimentos e as crencas de professores ndo pode ser descolado do tema
mais geral da formagao docente. Trata-se de uma questao central para a area da Educacao em geral e para a Educa-
cao Inclusiva, em particular, j& que a esséncia do processo educacional esta no ensinar e no aprender, que ocorrem
na relacao entre seres humanos, uma relacao de eticidade (ROZEK, 2010). Dessa forma, é por “exigéncia ética que a
formacao do professor deve se conceber e se realizar; o investimento na formacao e na atuacao profissional nao pode
se reduzir a uma qualificagdo técnica e metodolégica” (ROZEK, 2010, p. 148).

Dessa forma, neste estudo, utilizou-se o termo “crencas” para designar todas as ideias que permeiam a formacao

do professor e que nao dizem respeito aos conhecimentos técnico e instrumental. Tomou-se o conceito utilizado por
Ferreira (2007), ap6s ter realizado ampla revisao critica sobre distintas defini¢cdes presentes na literatura:

Olhando estes enunciados, poderemos dizer, num registro préoximo do de Anderson e Bird
(1995), que as crengas do professor dizem respeito ao conjunto de premissas ou de propo-
sicoes nao testadas a partir das quais se organiza uma parte importante dos quadros de
referéncia ou das perspectivas que os docentes utilizam para dar sentido as suas praticas.
(FERREIRA, 2007, p. 100)

Considerando essa definicdo, entendemos que a formacao deve permitir que, para além dos conhecimentos téc-
nicos, o professor possa construir novos significados e sentidos sobre o seu trabalho, definindo o que se quer e o que
nao se quer, e o que se pode como docente. Foi essa concepgdo que permeou a estruturacdo metodolégica do estudo,
bem como as discussoes feitas a partir dos achados da revisao de literatura.

MARTINS, Gabriela Dal Forno; ABREU, Gabriela Vieira Soares de; ROZEK, Marlene. Conhecimentos e crencas de professores sobre a

educacdo inclusiva: revisao sistematica da literatura nacional. Revista Educagao, Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Educacdo, n. 36, 2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/hC5ddRWNXCTH4VbXQKcjM7y/?lang=pt#. Acesso em: 9 jul. 2021.
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REFERENCIAS CONSULTADAS
E COMENTADAS

ALMEIDA, Rosangela Doin de (org.). Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
Organizado por uma cartégrafa da Unesp, o livro, voltado a professores, traz uma coletanea de textos sobre o uso
da cartografia escolar em um momento em que a tecnologia adentra a sala de aula.

« ARAUJO, Gilvan C. C. de et al. Metodologias ativas e o ensino de Geografia. Santa Maria: Arco Editores, 2021.

Esse texto faz parte de uma coletanea sobre Geografia e educacdo e as transformacées recentes no processo de ensino
e aprendizagem, com enfoque nas metodologias ativas. A obra apresenta-se como um novo caminho de exploracao dos
estudos educacionais e, em particular, da Geografia.

« ARREGUY, Cintia; RIBEIRO, Raphael (coord.). Histérias de bairros de Belo Horizonte: Regional Centro-Sul. Belo Horizonte:
APCBH; ACAP-BH, 2008.

Livro sobre os bairros de Belo Horizonte que traz uma defini¢do do dificil conceito de “bairro”, na versao dos autores,
“uma divisao oficial da cidade, mas também um meio de identificar as pessoas”. Aproxima o bairro da no¢do de “lugar”.

« ARROYO, Miguel. Imagens quebradas: trajetérias e tempos de alunos e mestres. Petrépolis: Vozes, 2001.
Livro que aborda as tensdes nas relagdes professor-aluno diante das transformacdes da sociedade contemporanea
com foco na forma como os professores tém interpretado essas transformacgoes.

» BIBLIOTECA NACIONAL DIGITAL. Terra Brasilis. Disponivel em: https://bndigital.bn.gov.br/dossies/biblioteca-virtual-da-
-cartografia-historica-do-seculo-xviao-xviii/artigos/terra-brasilis/. Acesso em: 10 jun. 2021.

Portal que traz a cartografia histérica do século XVI com destaque para o mapa portugués do mesmo século e que
ilustra por meio de desenhos a populacado indigena do Brasil colonial, animais tipicos e a rica vegetacdo, com destaque
para o pau-brasil da Mata Atlantica, além da costa Atlantica.
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CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Cedes, Cam-
pinas, v. 25, n. 66, 2005.

Artigo em que a professora Helena Callai retrata o papel e a importéancia do ensino de Geografia nas séries iniciais
destacando a participagdo dessa disciplina no processo de alfabetizacdo da crianga, assim como a iniciacdo de seu senso
de orientacdo cartografica, ao aprender a pensar o espaco.

« CARLOS, Ana Fani A. O lugar no/do mundo. Sdo Paulo: FFLCH, 2007.
O livro baseia-se na teoria da autora sobre o papel da categoria “lugar” nas ciéncias humanas como espaco da sin-
gularidade do individuo e como oposicdo a massacrante tendéncia da homogeneiza¢do do mundo globalizado.

« CARLOS, Ana Fani A.; SOUZA, Marcelo L.; SPOSITO, Maria E. (org.). A producao do espago urbano: agentes e processos,
escalas e desafios. Sdo0 Paulo: Contexto, 2017.

Partindo do pressuposto de que o espaco é produzido e ndo dado, um conjunto de pesquisadores do espago urbano
apresenta reflexdes sobre os dilemas da cidade e suas implica¢des sociais no mundo contemporaneo.

« CAVALCANTI, Lana de Souza. Temas da Geografia na escola basica. Campinas: Papirus, 2013.
Coletanea de textos organizados pela autora, voltada para o ensino de Geografia, cujo enfoque principal é a abor-
dagem de conteudos da disciplina e sua aplicacdo na sala de aula, assim como as propostas metodolégicas para esse fim.

« COLL, César. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica 1999.
No livro, o pesquisador espanhol apresenta reflexdes sobre os fundamentos e os componentes do curriculo com o
apoio tedrico centrado nos pensadores classicos da educa¢do. O autor tem larga experiéncia na teoria do curriculo. Foi um
dos articuladores da reforma curricular na Espanha e, no Brasil, atuou como consultor do MEC para assuntos curriculares.

«  CORREA, Roberto Lobato. Regido e organizacdo espacial. Sdo Paulo: Atica, 1990.
Tradicional obra sobre o conceito de regido do gedgrafo carioca. Apresenta as varias visdes dessa categoria analitica
geografica de multiplas interpretacdes.

- CORREA, Roberto Lobato; PINTAUDI, Silvana M.; VASCONCELOS, Pedro A. (org.). A cidade contemporanea: segregacio
espacial. Sdo Paulo: Contexto, 2016.
Livro que tem como foco a cidade e a desigualdade produzida no espag¢o urbano. Temas variados da desigualdade
socioespacial urbana sdo levantados no livro, como o resgate do “direito a cidade” de Henri Lefebvre e a segregacéo
via condominios residenciais, entre outros.
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DEWEY, John. Escola e a sociedade e a crianga e o curriculo. Lisboa: Relégio D'agua, 2002.

Nessa obra classica, Dewey elabora uma filosofia da educacdo enquanto pratica inovadora e centrada na crianca.
Dewey, pensador estadunidense, lancou as bases da educacdo democratica e das habilidades socioemocionais, enalte-
cendo a iniciativa e a liberdade de pensamento do estudante, contra praticas impositivas.

GEORGE, Pierre. Os métodos da Geografia. Sdo Paulo: Difel, 1972.
O classico autor, um dos icones da escola da Geografia Ativa francesa, elucida nessa obra o conceito de regiao, par-
tindo do pressuposto de que dado conjunto do espaco apresenta uma personalidade propria.

GUERRA, Antonio Teixeira. Novo dicionario geolégico-geomorfolégico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
Trata-se de um dicionario com verbetes sobre Geologia e Geografia Fisica. E 6timo subsidio para amparar professores
e pesquisadores da area.

HADJI, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.
Livro sobre a teoria da avaliacdo do educador francés, que considera que os critérios sobre a avaliacdo devem ser
claros e objetivos e fornecer informacées sobre o processo de ensino-aprendizagem.

HAESBAERT, Rogério Costa. O mito da desterritorializacdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

Tedrico do territorio, Haesbaert desmistifica a ideia de que esteja em curso uma desterritorializagdo, ou seja, uma
pulverizacdo do territorio pela légica neoliberal. Segundo ele, sempre havera uma forca cultural que reterritorializa
aquilo que o capital tenta destruir.

HAESBAERT, Rogério Costa. Territorio e multiterritorialidade: um debate. Geographia, Rio de Janeiro, ano IX, n. 17, 2007.

Nesse texto em que o gedgrafo da continuidade a trabalhos anteriores e que derivaram do conceito de territério,
como territorialidade e multiterritorialidade, o autor ratifica a tese recorrente de que o territério é uma categoria
analitica atrelada a ideia de poder.

LEINZ, Viktor; AMARAL, Sérgio Estanislau do. Geologia geral. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2005.
Classico manual de Geologia que orientou geracdes nos estudos das ciéncias da natureza. Com visdo ampla e didatica,
os autores trazem os principios basicos para a compreensao da estrutura da Terra.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
No livro, o educador elabora uma visdo da Didatica como disciplina que integra saberes da Sociologia, da Psicologia
e da Teoria da Educacdo.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2011.

Esse premiado livro aborda o processo de avaliagdo como uma estratégia satisfatoria e produtiva, ou seja, desmistifica
a ideia de que a avaliacdo deve ser feita de modo separado do processo de ensinar e aprender. O autor defende que o
ato de avaliar requer um planejamento prévio.

MASSEY, Doreen. The conceptualization of place. In: MASSEY, D.; JESS, P. A place in the world. New York: The Open
University, 1995.

A geodgrafa britanica é uma das principais expoentes na concepg¢do tedrica do “lugar”. Para ela, que escreveu no
pos-Guerra Fria, a fragmentacao territorial tornou-se cotidianamente dramatica e agravada por acirramentos nacionais.
O paradoxo entre o global e o local tornou os espacos cada vez menores, alimentado por nacionalismos extremados.

McGUINNESS, Diane. Cultivando um leitor desde o berco. Rio de Janeiro: Record, 2004.

A psicopedagoga esclarece nesse livro que o entendimento da linguagem no processo da aprendizagem da leitura
vai além do significado das palavras. Esta vinculado ao conhecimento, ao tempo, a compreensao, a empatia e aos demais
processos mentais que auxiliam na interpreta¢do do mundo.

MORAES, Antonio Carlos Robert de. Geografia: pequena histéria critica. 7. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1987.
Classico manual tedrico da Geografia que retrata a evolucdo e o processo de sistematizacdo dessa ciéncia a partir da
metade do século XIX até o final do século XX.

OLIVEIRA, Cynthia B. E. de; MOREIRA, Paula C. B. P. (org.). Docéncia na socioeducagao. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2014.
Livro composto de varios textos em que sdo desenvolvidas reflexdes sobre temas como as competéncias dos docentes,
a funcdo social da escola e as metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Livro do educador francés que busca desmistificar o conceito de “competéncia”. Para ele, é preciso desfazer um
mal-entendido entre os conceitos de “competéncia” e “conhecimento”, ja que, segundo ele, ambos caminham juntos,
e é a escola que estd na vanguarda dessa discussao.
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RAFFESTIN, Claude. A producdo das estruturas territoriais e sua representacdo. /n: SAQUET, Marcos A.; SPOSITO, Eliseu S.
Territorios e territorialidades: teorias, processos e conflitos. Sdo Paulo: Expressdao Popular/Unesp, 2008.

Texto sobre a teoria do territério do gedgrafo francés, para quem essa categoria analitica da geografia é pro-
duzida socialmente e parte de um conceito mais amplo: o espaco. Para Raffestin o territério é vivido e ndo apenas
um conceito fisico.

RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Sdo Paulo: Atica, 1993.
Claude Raffestin vincula o territério a nocdo de poder. Como produto de atores sociais, o territério mostra-se pro-
duzido socialmente partindo inicialmente de algo que lhe é mais amplo, o espaco.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.

Trata-se da ampla e sélida andlise do antropélogo Darcy Ribeiro sobre o povo brasileiro, suas raizes, sua cultura a
partir daquilo que denominou como “povo multiétnico”. E uma obra de referéncia para entender a formacdo do nosso
povo e sua diversidade.

RICOTTA, Lucia. Natureza, Ciéncia e Estética em Alexander von Humboldt. Rio de Janeiro: Mauad, 2003.

Livro que aborda o conceito de natureza em Alexander von Humboldt, gedégrafo alemao da primeira metade do
século XIX e considerado o sistematizador da Geografia como ciéncia. Humboldt também é considerado uma referéncia
para o amadurecimento do conceito de paisagem em Geografia a partir da perspectiva natural.

RISERIO, Antonio. A cidade no Brasil. S0 Paulo: Editora 34, 2013.
O antropélogo e ensaista apresenta um estudo do fendmeno urbano no Brasil tendo a visdo estética da arquitetura
como fio condutor, desde suas origens aos dias atuais.

RISERIO, Antonio. O espaco do cidadao. Sdo Paulo: Nobel, 1998.

Obra abrangente do gedgrafo ainda bastante influenciado pelo periodo em que se dedicou intensamente a Geografia
urbana e econdmica, em que questiona a auséncia de cidadania que permeia a sociedade brasileira a partir da pergunta
inicial do livro: “Ha cidad&dos nesse pais?”.

ROCHA, Ruth. Os direitos das criancas segundo Ruth Rocha. Sdo Paulo: Salamandra, 2014.

A famosa escritora de livros infantis aborda nessa obra os direitos dos cidadaos e, em especial, os cidad&dos infan-
tis. Defende que os direitos das criancas devem ir além da Declaracdo dos direitos das criancas, aquilo que chama “o
direito a infancia”.

ROSS, Jurandyr L. Sanches (org.). Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2005.

O manual de Geografia escrito por professores da Universidade de Sdo Paulo aborda os mais variados temas utilizados
na Geografia escolar, como clima, relevo e estrutura geoldgica, vegetacdo, tematica ambiental, agricultura e indUstria,
entre outros, sempre com énfase no Brasil.

SANTOS, Milton. A acelera¢do contemporanea: tempo mundo e espaco mundo. /In: SANTOS, Milton et al. (org.). Fim de
século e globalizagdo: o novo mapa do mundo. Sdo Paulo: Hucitec-Anpur, 1993.

Esse artigo de Milton Santos surge numa coletanea de textos, que por sua vez foi produto de um evento organizado
na Universidade de Sdo Paulo na década de 1990, cujo tema é a globaliza¢do. No texto, o gedgrafo apresenta mais uma
vez sua leitura da globaliza¢do e alguns de seus neologismos que tornaram-se conceitos como tecnoesfera e psicoesfera.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razédo e emocdo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.

Classica obra do gedgrafo brasileiro escrita no auge das discussdes sobre a globalizacdo em que Milton Santos co-
loca o objeto maior da Geografia, o espago geografico, como produto da inseparabilidade entre o natural e o cultural.
Referéncia indispensavel para todos aqueles que se voltam ao estudo da Geografia.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espaco habitado. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.
Livro basilar de Milton Santos a respeito dos conceitos classicos da Geografia, como paisagem, territério e regiao,
entre outros, além da prépria discussdo sobre a natureza da disciplina.

SANTOS, Milton. Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico-informacional. Sdo Paulo: Hucitec, 1994.

O autor esclarece seu conceito de meio técnico-cientifico informacional e a difusdo da técnica no espaco geografico
em meio ao processo de globalizacdo, a constante e crescente artificializacdo do meio ambiente, aquilo que chamou
de “tecnoesfera”.

SAUER, Carl. O. A morfologia da paisagem. /n: CORREA, Roberto Lobato; ROSENDAHL, Zeny (org.). Paisagem, tempo e
cultura. Rio de Janeiro: Eduerj, 1998.

Carl Sauer é o tedrico pioneiro na definicdo e na difusdo do conceito de paisagem. Nesse texto, ele demonstra que
a paisagem é o resultado da acdo cultural sobre a paisagem originalmente natural.
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TEIXEIRA, Wilson et al. (org.). Decifrando a Terra. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009.

Esse classico livro repleto de artigos de académicos e cientistas é considerado uma espécie de manual geral das ciéncias
da natureza. Manual de consulta para assuntos relacionados a categoria “natureza”, consta como uma das cinco obras
classificadas como basicas da Geografia pela BNCC.

THOMAS, Gary; PRING, Richard. Educacdo baseada em evidéncias: a utilizacdo dos achados cientificos para a qualificacdo
da pratica pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2007.

Obra que traz novas perspectivas sobre o papel da ciéncia na educacdo a partir de experiéncias britanicas e que se
baseia solidamente na eficacia das intervencdes sociais e na orienta¢do dos formuladores de politicas publicas em tomar
decisdes na area da Educacéao.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepcao, atitudes e valores do meio ambiente. Londrina: Eduel, 2012.
Neste livro, o gedgrafo sino-estadunidense estuda as rela¢gdes entre os sentimentos humanos e o espago, entre me-
moria, cultura e paisagem.

URQUIZA, Antbnio Aguilera (org). Antropologia e histéria dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul. Campo Grande: Editora
UFMS, 2016.

Esse livro esta focado na tematica dos povos indigenas e sob a perspectiva da antropologia. Embora aborde prioritaria-
mente os povos indigenas do estado do Mato Grosso do Sul, a obra também perpassa por diversos outros povos do pais.

YOUNG, Michael. Teoria do curriculo: o que é e por que é importante. Cadernos de pesquisa da Faculdade de Educacao
da USP. Sdo Paulo, v. 4, n. 151, 2014.
Texto do sociélogo inglés que aborda a importancia e os cuidados na constitui¢cdo do curriculo escolar.

RELATORIOS, ANUARIOS E DOCUMENTOS NORMATIVOS

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Base Nacional Comum Curricular: educac¢do é a base. Brasilia: SEB, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

Mais importante documento para a orientacdo curricular da Educacdo Basica brasileira, a BNCC é composta de dez
competéncias gerais para toda a Educacgdo Basica e sete competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental.
Para o Ensino Fundamental/Anos Iniciais, a base é composta de cinco unidades tematicas, seis objetos de conhecimento
e 56 habilidades distribuidas ao longo dos cinco anos: 11 habilidades do 1° ao 4 ano e 12 no 5° ano.

BRASIL. Constituicdo Federal (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Centro Grafico, 1988.
Documento oficial mais importante do pais e lei maxima que normatiza e orienta todas as demais e que assegura o
carater de Estado Democratico brasileiro.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: Sealf, 2019a. Disponivel em: http://
alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

O mais novo documento normativo da educacao brasileira instituida pelo Decreto n°9.765 de 2019 e focado na qualidade da
alfabetizacdo dos alunos da Educacéo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, assim como no combate ao analfabetismo.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas transversais contemporaneos na BNCC: contexto historico e pressupostos pedagogicos.
Brasilia: SEB, 2019b. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_
temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 11 jul. 2021.

Nesse documento, encontram-se a contextualiza¢do e a fundamentacdo pedagdgica dos temas transversais da Base
Nacional Comum Curricular.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Areas territoriais. Rio de Janeiro: IBGE, 2021. Disponi-
vel em: https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/estrutura-territorial/15761-areas-dos-municipios.
htm|?=&t=0-que-e. Acesso em: 8 jul. 2021.

As novas aferi¢des do territério brasileiro incorporando as mais avancadas técnicas de medicdo geotecnoldgicas vém
sendo empregadas pelo IBGE e, em decorréncia disso, o redimensionamento oficial do territério foi atualizado em marco
de 2021, acusando uma extensao territorial do pais de 8.510.345 km?2.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Censo demogréafico 2010: caracteristicas da populacdo
e dos domicilios. Resultado do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2011.
Censo demografico brasileiro com dados e informagdes indispensaveis para as politicas publicas do pais.

IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Estimativa da populacio residente para os municipios
e para as Unidades da Federagdo com data de referéncia em 1° de julho de 2020. Rio de Janeiro: IBGE, 2020a. Disponivel
em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01747.pdf. Acesso em: 8 jul. 2021.

Entre os censos demograficos decenais, o IBGE divulga as estimativas da popula¢do brasileira. Essa é a ultima reali-
zada antes da conclusdo desta obra.
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IBGE: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (Brasil). Sintese dos indicadores sociais: uma analise das con-
di¢des de vida da populacdo brasileira 2020. Rio de Janeiro: IBGE, 2020b.

Estudo anual do IBGE sobre as condic¢bes sociais da popula¢do brasileira a partir de resultados de dados tabulados
dos levantamentos do Instituto.

INTERNATIONAL LABOUR ORGANIZATION. World Employment and Social Oulook: Trends 2020. Genebra: ILO, 2020.

A Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), ligada as Na¢des Unidas, traz relatérios anuais que balizam a situacao
do emprego e do trabalho em todo o mundo, dados e textos utilizados nesta cole¢do na discussdo da unidade tematica
do mundo do trabalho.

NAGCOES UNIDAS. Declaragio universal dos direitos humanos. Rio de Janeiro: UNIC, 2009.
Documento declarado pela Assembleia Geral da ONU em 1948 que recomenda sua divulga¢do nas escolas de todo o
mundo. Muitos dos temas desse documento sdo tocados nessa obra, como o direito a moradia e a educacéo.

OECD. Schoolling Disrupted Schooling Rethought: How the Covid-19 Pandemic is Changing Education. Paris: OECD, 2020.

A Organizac¢do para Cooperacao de Desenvolvimento Econémico (OCDE) divulga anualmente o relatério “Education
at Glance”, que traz dados sobre o estagio da educacdo no mundo todo. Em 2020, a organizac¢do divulgou esse estudo
sobre o impacto da pandemia na educacdo mundial.

PNUD: PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO. Relatério do Desenvolvimento Humano, 2019.
Além do rendimento, além das médias, além do presente: as desigualdades no desenvolvimento humano no século XXI.
Nova York: Nacdes Unidas, 2019 (traduzido para paises de Lingua Portuguesa pelo Instituto Camdes).

Relatério anual do PNUD que enfatiza nesse ano a desigualdade mundial. O Relatério do PNUD traz anualmente a
classificacdo do IDH dos paises que utilizamos em alguns momentos na colecao.

UNITED NATIONS. Department of Economic and Social Affairs. Population Division. International Migration Report, 2019.
New York: United Nations, 2019. p. 4. Disponivel em: https: www.un.org/en/development/desa/population/migration/
publications/migrationreport/docs/InternationalMigration2019_Report.pdf. Acesso: 8 jul. 2021.

Relatério das Nacdes Unidas sobre o impacto das migracdes internacionais e nos respectivos paises imigratorios e
emigratérios. O estudo considera uma iniciativa recente da organiza¢do para um pacto global para uma migra¢do segura.

UNITED NATIONS. Departament of Economic and Social Affairs. Population Division. World Population Prospects, 2019.
Disponivel em: https:/population.un.org/wpp/Download/Standard/Population/. Acesso em: 8 jul. 2021.

Anudrio das Nacdes Unidas sobre dados gerais da populagdo mundial, como crescimento da popula¢do mundial,
em que estdo as maiores concentragdes, envelhecimento, mortalidade, migracdo internacional etc. Fonte primaria
de informacao.

SUGESTOES DE LEITURA PARA O PROFESSOR

BIROLI, Flavia. Género e desigualdades: limites na democracia no Brasil. Sdo Paulo: Boitempo, 2018.

No livro, a cientista politica Flavia Biroli apresenta as transformacdes nas relacdes de género e traz para o debate as
desigualdades que ainda persistem entre homens e mulheres, como divisao sexual do trabalho, familia e maternidade,
mostrando-se como impasses para a construcao de uma sociedade justa.

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

O socidlogo espanhol afirma, em sua obra, que todo processo identitario e de pertencimento se constréi a partir de
uma base cultural e territorial. Segundo ele, toda e qualquer identidade é construida a partir da matéria-prima fornecida
pela Histéria e pela Geografia comuns.

CASTRO, Ina E.; GOMES, Paulo Cesar C.; CORREA, Roberto L. (org.). Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1995.

Livro que traz alguns dos principais conceitos e categorias analiticas da Geografia, como regido, territério, escala e
geopolitica, discutidos por pesquisadores e estudiosos da area.

DARWIN, Charles. Origem das espécies. Belo Horizonte: Itatiaia; Sdo Paulo: Edusp, 1985.

Livro que figura em qualquer lista de maiores obras de todos os tempos, é leitura obrigatoria para todos aqueles
que pretendem compreender a teoria da evolu¢do das espécies do britanico Charles Darwin. Reeditado infinitas vezes
desde sua publicacdo original em 1859, revolucionou a ciéncia. De leitura agradavel, é compreensivel a qualquer leitor.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

A consagrada obra do filésofo francés aborda a punicdo, a disciplina e a repressdo das instituicdes, um impeditivo
a liberdade plena. O livro esta dividido em quatro grandes partes — Suplicio, Punicdo, Disciplina e Prisdo —, em que ex-
plana sua visdo de mundo. Uma teoria sobre as relacdes de poder inseridas nas varias dimensdes da existéncia humana.


https://www.un.org/en/development/desa/population/migration/publications/migrationreport/docs/InternationalMigration2019_Report.pdf
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GOMES, Paulo Cesar da Costa. O conceito de regido e sua discussao. In: CASTRO, Ind E. et al. (org.). Geografia: conceitos
e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

O autor aborda didaticamente o conceito de regido a partir da identificacdo do termo polissémico, porém atrelado
a uma dimensao politica de um fragmento do territério e dos possiveis recortes regionais multiplos e complexos.

HARVEY, David. A condicdo pés-moderna. Sdo Paulo: Loyola, 2007.

Nessa classica obra, o gedgrafo britanico apresenta o sincronismo da relacdo espaco-tempo na sociedade contem-
poranea e a ideia de aniquilamento do espaco pelo tempo. A cultura atual da pdés-modernidade e a hegemonia do
capitalismo, ambos criticados pelo autor, ddo o tom da obra.

LEFEBVRE, Henri. O direito a cidade. Sdo Paulo: Centauro, 2010.
O classico do filésofo e socidlogo francés aborda a funcdo social do espaco urbano e o direito do individuo em lutar por
ele, analisando detidamente a evolu¢do da cidade desde a Revolug¢ao Industrial.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. So Paulo: Cortez, 2011.
As professoras do Programa de Pés-graduacdo em Educac¢do da Uerj trazem nessa obra uma profunda discussao sobre
o campo do curriculo, seus critérios e dilemas de encaminhamentos para a organiza¢do do conhecimento.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educa¢do do futuro. Portal MEC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
seb/arquivos/pdf/EdgarMorin.pdf. Acesso em: 11 jul. 2021.

Texto disponibilizado no portal do MEC para que o professor possa ter acesso a esse classico pensador da educacdo
que, em 2021, completou 100 anos de vida. No texto, Morin defende a necessidade de se extrapolarem os limites das
barreiras disciplinares em busca de uma educacdo cidada. O pensador propde superar sete problemas cruciais (“buracos
negros”) da educag¢do, que devem ser colocados no centro das preocupacdes.

SCHAFFER, Neiva Otero. Ler a paisagem, o mapa, o livro... Escrever nas linguagens da Geografia. In: NEVES, lara Conceicdo
B. et al. Ler e escrever: compromisso de todas as areas. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

O livro parte do pressuposto de que o compromisso de ensinar a ler e escrever é tarefa de todas as areas do conhe-
cimento e ndo apenas do professor de Lingua Portuguesa: é uma tarefa da escola. Mostra-se recomendavel, portanto,
a todos os professores.

PRIETO, Heloisa; KONDO, Daniel. L4 vem histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2013.
Livro com 30 historias reunidas em trés blocos: contos de magia, contos de ensinamentos e contos de suspense. Sdo
histérias de diversos povos do mundo — entre eles, o brasileiro.

SALERMO, Silvana. Viagem pelo Brasil em 52 historias. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2010.

A autora partiu da regionalizacdo brasileira para reproduzir histérias das regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul, algumas delas reproduzidas nesta colecio. E um belo encontro entre a Literatura e a Geografia por meio
da regido.

SANTOS, Milton. Por uma outra globaliza¢do. Rio de Janeiro: Record, 2000.

Livro mais acessivel e menos académico do gedgrafo brasileiro que mais se dedicou a estudar a globaliza¢do. Milton
propde “uma reflexdo independente” do momento presente e uma contraposicdo ao pensamento Unico da globaliza¢do
neoliberal que se apresentava no comeco do século XX.

SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XX. Rio de Janeiro: Record, 2001.
Ultimo livro escrito em vida por Milton Santos que traz uma perspectiva do territério brasileiro a partir de seus con-
ceitos tedricos elaborados durante sua trajetéria académica.

SILVA, Armando Corréa da Silva. De quem é o pedago? Espaco e cultura. Sdo Paulo: Hucitec, 1986.

Nesse livro, Armando Corréa da Silva, autor conhecido como o “filésofo da Geografia”, discute-a como uma ciéncia
interdisciplinar e trata das dimensdes do territério. Sob uma perspectiva geografico-sociolégica, questiona se a totalidade
do territério, na verdade, ndo se apresenta como fragmentos em mosaico, pequenos “pedacos” de um todo. De forte
cunho tedrico, é importante para entender as categorias utilizadas nesta colecao.

STEINKE, Ercilia Torres. Climatologia facil. SGo Paulo: Oficina de Textos, 2012.

Livro com linguagem didatica que traz os principais fundamentos da climatologia. Ha explica¢des sobre os fenémenos
climaticos e atmosféricos, como defini¢do de vento, diferenca entre furacdo e tornado, a origem dos desertos, os movi-
mentos de rota¢do e translacdo e de onde vem a chuva, entre outros fendmenos climaticos que subsidiam o professor
a abordar esses assuntos com seus estudantes.

VENTURI, Luis Antonio Bittar. Geografia: praticas de campo, laboratério e sala de aula. Sdo Paulo: Sarandi, 2011.
Trata-se de um manual de referéncia que redne informacdes conceituais, técnicas e pedagodgicas da pesquisa produ-
zida por 35 professores dessa area reconhecidos pela atuacdo académica e docente.
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CONHECA
SEU MANUAL

P VOCE JA VIU e

o Objetivos
Apresenta objetivos que devem ser alcancados pelos estu-
dantes na realizacdo das atividades da secéo.

« Roteiro de aula

Aborda o desenvolvimento da secao e de suas ativi-
dades, além de trazer sugestées de monitoramento da
aprendizagem.

« Expectativas de aprendizagem do volume

Traz 0 que se espera que os estudantes aprendam ao
longo do ano.
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JE— . » INTRODUGAO A UNIDADE

Apresenta os contetdos que serdo estudados na
unidade.
« Objetivos pedagogicos

Expde 0s objetivos pedagdgicos a serem alcancados
no estudo da unidade.
« Pré-requisitos pedagégicos

Traz os pré-requisitos que os estudantes devem ter
para que a aprendizagem dos contetdos da unidade
seja efetiva.
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P = N o oSS

Indica as habilidades trabalhadas nas paginas, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCCQ).

» PNA
Indica os componentes de literacia e numeracia nas

paginas, de acordo com a Politica Nacional de Alfabe-
tizacdo (PNA).

ORGANIZE-SE

Lista de materiais que serao utilizados em atividades.
Podem ser materiais que os estudantes devem levar
para a sala e, portanto, precisam ser solicitados com
antecedéncia; ou materiais que o professor devera pro-
videnciar.

EDUCAGCAO CARTOGRAFICA
Indica os contetdos de Cartografia nas paginas.

SENSIBILIZAGAO

Sugestdes de dinamicas para sensibilizar e estimular
0s estudantes quanto aos conceitos e as nocoes que
serdo apresentados. Elas auxiliam a mobilizacao dos co-
nhecimentos prévios dos estudantes e orientam a orga-
nizacao da sala de aula para a realizacdo das atividades.

ROTEIRO DE AULA

Comentarios e orientacdes para o desenvolvimento
dos contetdos abordados nas paginas. Ha dicas, suges-
tées de analise, complementos de atividades e outras
informacdes importantes para o encaminhamento do
trabalho em sala de aula.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Sugestdes de atividades extras, cujo objetivo é am-
pliar o estudo de conteudos das paginas. Geralmente,
sao propostas como atividades dinamicas, experimen-
tos praticos e jogos.

O QUE E COMO AVALIAR

Sugestoes de avaliacdes formativas das unidades.
Com elas, é possivel avaliar a evolucdo dos estudantes e
propor estratégias de remediacao de defasagens.

SUGESTOES

Voltadas para o professor ou para os estudantes. Traz
sugestdes de sites, livros, artigos, videos, musicas e ou-
tros recursos para ampliar o trabalho.

TEXTO COMPLEMENTAR

Textos voltados para o professor que trazem a am-
pliacdo do tema estudado nas paginas.
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» VAMOS RECORDAR?
« BNCC
Indica as habilidades trabalhadas nas paginas, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
» Roteiro de aula setemare
Comentarios e orientacdes para o desenvolvimento
dos contetdos abordados nas paginas. Ha dicas, suges-
toes de analise, complementos de atividades e outras
informacdes importantes para o encaminhamento do
trabalho em sala de aula.

« Conclusao da unidade
Secao de encerramento da unidade.

» Objetivos pedagdgicos
Retoma os objetivos pedagoégicos da unidade.

» Monitoramento da aprendizagem

Traz orientacoes para as atividades realizadas na se-
cdo e sugere estratégias de remediacdo para alcancar
0s objetivos pedagdgicos propostos.
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» O QUE APRENDI NESTE ANO?

« BNCC

Indica as habilidades trabalhadas nas paginas, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCQ).
» Expectativas de aprendizagem do volume

Retoma algumas expectativas de aprendizagem pro-
postas para o volume.

© QUE APRENDI

NESTE ANO?

« Roteiro de aula

Aborda o desenvolvimento da secao e das suas ativi-
dades, além de trazer sugestées de monitoramento da
aprendizagem.
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GEOGRAFIA
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ECr:Jmponente: Geografia

LAERCIO FURQUIM JUNIOR

MESTRE EM CIENCIAS (AREA DE CONCENTRACAO:
GEOGRAFIA HUMANA) PELA FACULDADE DE
FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO.

BACHAREL E LICENCIADO EM GEOGRAFIA PELA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO.

PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO.

EDILSON ADAO CANDIDO DA SILVA
DOUTORANDO EM GEOGRAFIA (AREA DE
CONCENTRACAO: ANALISE AMBIENTAL E
DINAMICA TERRITORIAL) PELO INSTITUTO DE
GEOCIENCIAS DA UNICAMP.

MESTRE EM CIENCIAS (AREA DE CONCENTRACAO:
GEOGRAFIA HUMANA) PELA FACULDADE DE
FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO.

BACHAREL E LICENCIADO EM GEOGRAFIA PELA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO.

PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO E
SUPERIOR.
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APRESENTACAO

OLA!

E COM GRANDE ALEGRIA E SATISFACAO
QUE ESCREVEMOS ESTE LIVRO PARA VOCE
E ESPERAMOS QUE ELE SEJA UM BOM
COMPANHEIRO PELOS CAMINHOS DA
GEOGRAFIA E DA SUA VIDA DE ESTUDANTE!

VOCE CONHECERA NOVAS PESSOAS, NOVOS
LUGARES, NOVAS PAISAGENS E ENTENDERA
MELHOR O ESPACO GEOGRAFICO. ESPERAMOS
QUE ELE AUXILIE VOCE E SUA FAMILIA A
RECONHECEREM, JUNTOS, OS LUGARES
ONDE VIVEM.

NOS, OS AUTORES, E TODA A EQUIPE
EDITORIAL NOS DEDICAMOS AO MAXIMO PARA
OFERECER BONS ESTUDOS DA GEOGRAFIA, PARA
QUE VOCE, SEUS COLEGAS E SEUS FAMILIARES
PARTICIPEM DA MELHOR MANEIRA POSSIVEL DA
VIDA EM SOCIEDADE: EM CASA, NA ESCOLA, NO
BAIRRO, NA CIDADE, NO PAIS... NO MUNDO!

DESEJAMOS QUE ESTE CAMINHO SEJA DE
MUITOS CONHECIMENTOS E AMIZADES!

COM CARINHO,
OS AUTORES.
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VEJA O QUE SIGNIFICAM OS iCONES QUE APARECEM NO SEU LIVRO:

B9 ATIVIDADE ORAL A ATIVIDADE COM USO DE TECNOLOGIA
@» ATIVIDADE EM DUPLA ) ATIVIDADE PARA CASA
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ORGANIZACAO
DOS VOLUMES
» VOCE JA VIU

Essa secdo abre todos os volumes.
Consiste em atividades que permitem
avaliar o conhecimento que o estudan-
te adquiriu ao longo do ano anterior.

» ABERTURA DE UNIDADE

As aberturas de unidade estao or-
ganizadas com base em uma imagem
que ilustra e apresenta o tema que
sera desenvolvido. Conta com per-
guntas que visam levantar os conheci-
mentos prévios e estimular a reflexao
do estudante.

» CAPITULO

Apresenta textos, contetdos e con-
ceitos que devem ser lidos e interpre-
&Los com o estudante. Eventualmen-
'@traz atividades variadas.

(aa]
6TECNOLOGIA NO DIA ADIA

CSecdo que trabalha com as novas
Q<lias e tecnologias digitais, possibi-
@@)do ao estudante utilizar esses re-
<505, cada vez mais difundidos, para
Ledender de maneira critica e ética.

O>E OLHO NO MAPA!

m’x secdo visa estimular a percepcao
B_espaco geografico pela linguagem
LLdografica. Por meio da leitura e da
Eoracio de representacoes espa-
ciais, croquis, plantas e mapas, o estu-
dante é apresentado gradativamente
a Cartografia.

» CIDADANIA

Esta secao trabalha valores que en-
volvem a cidadania e a convivéncia.
Temas contemporaneos trazem ao es-
tudante informacdes que permitem a
reflexdo e convidam a interacao, per-
mitindo a cooperacao e a socializacao.

[ 4
SUMARIO 4 %
m « AVALIACAO INICIAL ...........coovrnnn 6

UNIDADE 1. DIREITOS 8
€ DIREITOS DA CRIANGA ...t 10
DIREITO AONOME ... 12
DIREITO A NACIONALIDADE ... 13
DIREITO A RECEBER CUIDADOS ..ot 14
AS FAMILIAS SAO DIFERENTES ..o, 16
VAMOS LER « INFORMAGOES NA CERTIDAO DE NASCIMENTO.. 18
VAMOS ESCREVER o MINHAS INFORMAGCOES .....coovvveeiinnn. 19
€) ONDE ESTAO OS MEUS DIREITOS? ..........cceeurennnn. 20
DIREITOS DE OUTRAS PESSOAS ..o 22
TECNOLOGIA NO DIA A DIA « TECNOLOGIA NA INCLUSAO ..... 24
CIDADANIA « MEUS DEVERES.........ooii 25

DIALOGOS | ARTE E HISTORIA « POSSO MUDAR DE NOME?...26

VAMOS RECORDAR? * AVALIACAO DE PROCESSO...27

UNIDADE 2 - BRINCAR 28

o LUGARES DEBRINCAR ......c.oviiiiiiiiieeeees 30
LUGARES DE CRIANCA BRINCAR ©...oviiiii e 32
BONS LUGARES PARA BRINCAR ... .cvvieiniieieeeeeeee e 34
DE OLHO NO MAPA! « BRINCANDO COM MAPAS.................. 36

a BRINCADEIRAS ... 38
BRINCADEIRAS INDIGENAS ... 40
CIDADANIA ¢ BRINCAR E MAIS DO QUE DIVERSAO ................ 42
AINDA FAZEMOS BRINQUEDOS? ... i 43
BRINQUEDOS DE ONTEM E DE HOJE ...cvvviiiiieeeeeeeeee e 44
TECNOLOGIA NO DIA A DIA ¢ DIFERENTES FORMAS
DE FAZER UM BRINQUEDO ......ccvviieeii e 45
VAMOS LER « COMO BRINCAR DE FAZER DOBRADURA ............ 46
VAMOS ESCREVER « COMO BRINCAR DE FAZER INSTRUCOES ..47
DIALOGOS | MATEMATICA « FUTEBOL E ORIENTACAO............ 48

VAMOS RECORDAR? * AVALIAGAO DE PROCESSO... 50

BOXE CONCEITO

Os principais conceitos sao apresen-
tados em destaque para evidenciar sua
relevancia e facilitar o estudo.

GLOSSARIO

dante, aparecem préximos ao texto.

MEU VOCABULARIO

Trabalha termos

especificos que po-

dem ser novos para o estudante e que

visam a enriquecer o seu vocabulario.

Os significados contextualizados de pala-
vras, eventualmente, desconhecidas pelo estu-
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UNIDADE 3 - NOSSOS LUGARES DE VIVENCIA 52

@) OSLUGARES .........coiiiiiiiiie e 54
MORADIA L 56
ESC O A 58
VAMOS LER « OBJETOS DAMORADIA .....coiiiiiiiee, 60
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DESCUBRA MAIS

Indicacdes de livros, sites, videos, cancdes
e outras fontes culturais que ampliam o tema
discutido.

PESQUISA

Boxe que promove a introducao do estudan-
te ao universo das pesquisas. Ha propostas de
pesquisa individual ou coletiva, além de solici-
tar o auxilio de familiares e outros adultos do
convivio do estudante.

» VAMOS LER

Esta secao visa proporcionar ao es-
tudante o contato com diversos tipos
de texto e imagens, com o objetivo de
apresentar temas da area de Geogra-
fia, por meio de diferentes linguagens
e formas de expressao.

» VAMOS ESCREVER

Esta secdo aparece logo em segui-
da a secdo Vamos ler e a tematica de
ambas apresenta correlacdo. Possui
foco na préatica de producéo escrita de
textos.

» DIALOGOS

Esta secdo propde o desenvolvi-
mento da interdisciplinaridade, mos-
trando a relacdo da Geografia com
outras areas do conhecimento.

» VAMOS RECORDAR?

A secdo é uma avaliacdo que per-
mite que o estudante faca uma revi-
sao dos contelidos e conceitos traba-
lhados ao longo de cada unidade. As
atividades dao um parametro ao pro-
fessor do quanto o estudante avan-
¢ou na aprendizagem.

» O QUE APRENDI NESTE
ANO?

Ao final de cada volume, sao apre-
sentadas atividades que sintetizam os
conteldos e conceitos e permitem ao
professor averiguar o que estudante
aprendeu durante o ano.

» MATERIAL PARA RECORTE

No final do livro, ha pecas para os
estudantes recortarem e usarem nas
atividades.
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OBJETIVOS

e Ler as letras do alfabeto e identi-
ficar a sequéncia formadora do pro-
prio nome.

e Reconhecer letras que formam
uma palavra, identificar e destacar a
palavra em meio a outras letras.

e Identificar as letras do alfabeto
para organizar uma palavra de acor-
do com uma sequéncia numeérica.

* Relacionar imagens de objetos
aos respectivos nomes.

PNA
e Literacia: conhecimento alfabético

e Literacia: consciéncia fonoldgica
e fonémica

ORGANIZE-SE
e Lapis de cor ou caneta hidrografica.

OTEIRO DE AULA

OO\ secdo Vocé ja viu tem a funcéo
foyncaminhar uma avaliacao diagnos-
iZ e retomar pontos da aprendiza-
@M da etapa anterior de ensino. Essas
#=idades estdo pautadas, portanto,
& Objetivos de aprendizagem e de-
Le),,r\'olvimento da Educacéo Infantil.

.onsulte, no item Monitoramen-
©)da aprendizagem na parte geral
@Manual do Professor, o quadro de
zliacao sobre as atividades desta se-
Q2. Para cada atividade, indicamos os

J—Hativos considerados na elaboracao

€ sugerimos possibilidades de avalia-
cdo de desempenho.

As atividades sugeridas nesta secao
inicial mobilizam o conhecimento al-
fabético construido previamente pelos
estudantes durante o processo de en-
sino-aprendizagem.

Inicie o trabalho com a secéo pela
atividade 1, pois o tema aproxima os
estudantes de seus dados pessoais, 0
gue pode estimula-los a se comprome-
terem. Além disso, tanto a atividade
1 quanto a 2 nao envolvem escrita,
ficando restritas ao conhecimento al-
fabético e a compreensao de leitura.
Portanto, para avaliar inicialmente a
identificacdo das letras e a leitura de
palavras, sugere-se verificar como os
estudantes realizam essas atividades.
Caso alguns estudantes nao reconhe-
gam as letras, é importante retomar as
atividades relacionadas a aquisicdo da
relacao grafema-fonema.

6

AVALIACAO INICIAL

O QUE VOCE JA SABE PARA COMECAR O ESTUDO DE
GEOGRAFIA? RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR.

€ LEIA CADA LETRA DO ALFABETO. DEPOIS, PINTE O QUADRINHO
ONDE ESTA A PRIMEIRA LETRA DO SEU NOMIE. Resposta pessoal.

A|B|C|D]|E

F| G| H I J K| L |M

N O|P|Q|R

S| T|U|V | W|X|Y|Z

E) OBSERVE O DIAGRAMA.

A) INDICANDO COM O SEU DEDO, LEIA CADA LETRA QUE
COMPOE A PALAVRA CRIANCA.

B) AGORA, ENCONTRE NO DIAGRAMA A PALAVRA CRIANCA

E CONTORNE.
AlD F|lG|H|c|/R[IT]A|N C|A)
RIF|D|W|Y|E|G|S |1 |T|J]|E

N W|B|L |V

S|D|F|R|G| T/ P

U|lA|Z | N|M

A|E|G|Q]|E F L

E) PREENCHA OS ESPACOS COM A PALAVRA BRINCAR.
* COLOQUE UMA LETRA EM CADA CASA.
e COMECE PELA CASA NUMERO 1.

LOOOWOE®

A atividade 3 tem como objetivo verifi-
car se os estudantes compreendem o que
é uma palavra e se sabem que as palavras
sdo formadas por letras. E importante
identificar se os estudantes distinguem
uma letra da outra. O nao reconhecimen-
to das letras pode ser um dos motivos de
eventuais dificuldades de realizacdo das
atividades desta secdo inicial. Antes de
propor a atividade, verifique se os estu-
dantes leem a palavra “brincar”, se eles
reconhecem a palavra e a relacionam ao
seu significado. Avalie, também, o conhe-
cimento prévio dos estudantes relacio-

nado as nocdes de numeros solicitando
que eles, em voz alta, digam a sequéncia
numeérica de 1 a 7. Iniciando a atividade,
observe se 0 estudante coloca cada letra
em um quadrinho. Essa atividade também
possibilita a avaliacdo de outros elemen-
tos essenciais para a producdo de escrita,
como o respeito ao tracado das letras e
a compreensao de que a escrita se da da
esquerda para a direita.

A atividade 4 introduz a associacao de
imagens de objetos a seus nomes escritos.
Inicialmente, solicite que os estudantes
identifiguem e digam os nomes dos ob-
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EXPE DE
@ OBSERVE AS FIGURAS A SEGUIR. XPECTATIVAS

. . Bola, caderno, lapis, casa, APRENDIZAGEM DO
A) DIGA QUAIS FIGURAS VOCE VE. borracha e lim3o. VOLUME
B) AGORA, LIGUE AS PALAVRAS AS FIGURAS. Espera-se que, ao longo deste ano,

os estudantes, por meio da aborda-
gem dos objetos de conhecimento

-
BOLA ’ ' ‘ elencados pela BNCC, desenvolvam

as habilidades indicadas para serem
capazes de:

e Exercitar a empatia, o didlogo e
resolucdo de conflitos por meio da
convivéncia na diversidade.

BORRACHA * Reconhecer semelhancas e dife-
rencas nas brincadeiras, nas culturas
) e nos lugares, respeitando os direi-
— tos das criancas e a diversidade.
e Elaborar mapas simples, mapas
L Elab impl
<C mentais e desenhos que represen-
oc CADERNO tem lugares de vivéncia e itinerarios
9 utilizando referenciais topoldgicos.
— e Reconhecer os diferentes lugares
a < de vivéncia associados aos ritmos da
< ()] natureza.
ox CASA
oQ
<C o c
< 2
O <<
g D LAPIS 55
= 0
o9
< o
Y
E = LIMAO
oc
L
=

jetos apresentados nas ilustracbes em voz
alta. Desse modo, a avaliacdo concentra-
-se exclusivamente no reconhecimento da
forma escrita dos nomes dos objetos, pois
se desconsidera uma possivel dificuldade
de identificacdo das imagens. Solicite que
alguns estudantes compartilhem com os
colegas suas estratégias de leitura e asso-
ciacdo aos objetos. Elas podem contribuir
para que o desenvolvimento das apren-
dizagens e da literacia daqueles que de-
monstrarem eventuais dificuldades.
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INTRODUGAO
A UNIDADE

Ao tratar dos direitos, a unidade
remete a um valor fundamental e es-
truturante da BNCC, sobretudo em
relacado a competéncia geral 9 e a
competéncia especifica 1 de Ciéncias
Humanas.

Os direitos humanos estdo na base
das relacées sociais, do convivio res-
peitoso e democratico, da vida em
sociedade. Como ja foi menciona-
do, sdo aspectos importantes para o
desenvolvimento das aprendizagens
iniciais relativas ao conceito de Lugar,
central para a Geografia.

Ao longo da unidade os direitos
vao sendo apresentados e estudados
de maneira que a identidade e a al-
teridade caminham em conjunto, pro-
porcionando a valorizacdo e o reco-
sTLecimento do convivio, do respeito
‘iferenga, da vida em familia e dos
Mlados com as criancas. O conhe-
#mento da Certiddo de Nascimento
gerorciona aos estudantes estabe-
Bxer relacdo entre sua identidade
@me proprio, nomes de mae, pai,
rqg avo) com o lugar e com a data de
Qagsimento. Estabelecem-se, assim,
e coes iniciais diretas com as nocoes
(&) espaco e tempo, fundamentais
@i o desenvolvimento dos estudos
ECGeografia desde o principio do En-

iy Fundamental.

o
OBJETIVOS PEDAGOGICOS

DA UNIDADE

* Reconhecer os direitos da crianca,
relacionando-os com a prépria vida.
* Reconhecer que, além das crian-
cas, todas as pessoas possuem direi-
tos garantidos por lei.

PRE-REQUISITOS
PEDAGOGICOS

Para desenvolver os estudos sobre
os direitos, nesta unidade, é esperado
que as criancas apresentem conheci-
mentos prévios propostos pela BNCC
para a Educacéo Infantil. Esses conhe-
cimentos dizem respeito a convivéncia;
a participacao ativa; a exploracdo de
sons e palavras; aos relacionamentos,
histérias e elementos da natureza; a
expressao de hipoteses, opinides, davi-
das e descobertas por meio de diferen-

8

Respostas pessoais.

0 O«

tes linguagens; e a construcao de identida-
de pessoal, social e cultural.

Também é esperado que os estudan-
tes participem das propostas construindo
significados sobre si e sobre os outros.
Espera-se que os estudantes demonstrem
aprendizagens relativas ao respeito e a
empatia e que se expressem por meio de
linguagem oral, reconhecimento de ima-
gens, producao de desenhos entre outros.

DIREITOS

* SIGA A ORDEM DOS NUMEROS PARA ¥
CHEGAR ATE O FINAL DO TRAJETO E
DESCOBRIR ALGUMAS DAS COISAS QUE
VOCE APRENDERA NESTA UNIDADE.

1. FALE SEU NOME ﬂ
PARA OS COLEGAS
E O PROFESSOR.

2.VOCE JA

OUVIU FALAR
DOS DIREITOS
DA CRIANCA?

PNA

e Literacia: desenvolvimento de voca-
bulério
e Literacia: fluéncia em leitura oral

SENSIBILIZACAO

e Na sua opinido, todas as pessoas sao
iguais?

Problematize as respostas solicitan-
do aos estudantes que observem as di-
ferencas entre as pessoas representadas
na ilustracdo do item 4. Aproveite esse
momento para incentivar os estudantes a
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4.POR QUE E IMPORTANTE
CONHECER E RESPEITAR
AS DIFERENCAS ENTRE
AS PESSOAS?

3.VOCE JA VIU UMA
CERTIDAO DE
NASCIMENTO?

FABIO EUGENIO

conversar sobre suas semelhancas e dife-
rencas. Explore os itens do trajeto expli-
cando que as pessoas sao diferentes, mas
tém os mesmos direitos.

ROTEIRO DE AULA

Ao abordar os direitos das pessoas que
vivem em sociedade, inicia-se a base do es-
tudo sobre a convivéncia entre as pessoas
nos lugares de vivéncia, sobre as relacdes
sociais que, por sua vez, estd no amago da
definicdo do conceito de Lugar, categoria
central de andlise da BNCC de Geografia. A

percepcao das relacdes é de grande impor-
tancia para o desenvolvimento de temas re-
lacionados a competéncia 1 de Ciéncias Hu-
manas:“Compreender a si e ao outro como
identidades diferentes, de forma a exercitar
o0 respeito a diferenca em uma sociedade
plural e promover os direitos humanos.”.

» ATIVIDADES

Leia cada um dos itens que compdem a
abertura da unidade. Inicie lendo individual-
mente em voz alta. Em seguida, solicite que
0s estudantes leiam, com ajuda do professor e
em voz alta, cada um dos itens, de modo a tra-

balhar a fluéncia em leitura oral. E possivel
gue alguns estudantes ndo conhecam a
expressao  “Certiddo de Nascimento”.
Explique a natureza e a funcdo do docu-
mento. Nesse momento, os estudantes
estao desenvolvendo seu vocabulario.

Retome a leitura dos itens, lendo cada
um deles e reservando tempo para que
0s estudantes respondam. Considere as
respostas dadas, pois elas fornecem in-
formacoes valiosas para o conhecimen-
to dos sentimentos e dos pensamentos
da turma, fatores que devem ser consi-
derados durante eventuais correcoes no
plano de trabalho para o ano.

» ATIVIDADE

COMPLEMENTAR
e Pirlimpimpim!!!

O trabalho com os nomes dos estu-
dantes, nesse inicio do 12 ano do Ensi-
no Fundamental, é muito importante.
O aprendizado dos nomes dos colegas
do grupo pode se tornar uma referén-
cia estavel de escrita, colaborando para
reflexao de varios aspectos de aprendi-
zagem da lingua materna, como sons
iniciais e finais semelhantes ou diferen-
tes, relacdo grafema-fonema, entre ou-
tros. Aproveite para propor a brincadei-
ra com os nomes, apresentada a seguir.

Ensine aos estudantes os versos da
brincadeira, que deverao ser repetidos
por todos e acompanhados de gestos:
e Pirlimpimpim, diga o seu nome
para mim (dizer a frase com entona-
cao, apontando para um dos estu-
dantes do grupo);

e Pirlimpimpim, diga o seu nome
para mim (repete);

e Maria, Maria (o estudante diz o
seu nome, em seguida, todos o re-
petem);

e Batendo palmas (bater palmas,
separando sonoramente as silabas
do nome pronunciado, concomitan-
temente);

e Batendo os pés (bater os pés, se-
parando sonoramente as silabas do
nome pronunciado, concomitante-
mente);

e [Estalando os dedos (estalar os
dedos das méaos, separando sonora-
mente as silabas do nome pronun-
ciado, concomitantemente).

Na sequéncia, reiniciar a repeticao
dos versos, apontando para outro es-
tudante. E importante que o nome
de todos os estudantes do grupo seja
citado nessa brincadeira.

9
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» PNA

e Literacia: consciéncia fonoldgica
e fonémica

e Literacia: fluéncia em leitura oral
e Literacia: compreensao de textos
e Literacia: conhecimento alfabético

» SENSIBILIZACAO

* Vocé sabe o que sao direitos? Ja
pensou em quais sdo os direitos que
possui sendo crianca?

E provével que os estudantes de-
morem um pouco para compreender
as perguntas, portanto procure esti-
mular as respostas explicando o que
sao direitos e sua importancia para a
convivéncia em sociedade. Relacione
esse tema com as regras e combina-
dos para o convivio escolar. Caso ndo
tenham sido estabelecidos, essa pode
ser uma boa oportunidade.

% OTEIRO DE AULA

Eﬁ\proveite esse momento para co-
l@iﬁcer um pouco mais sobre cada um
= estudantes. Para isso, incentive-os
Qelatar e a compartilhar com o grupo

¢=x rotina familiar e atividades que fa-

757" quando ndo estao na escola. Essas

(fgsmactes sao importantes para co-
Tmycer a historia de vida e o cotidiano
fcY-ada estudante e podem ser utiliza-
no planejamento das aulas, nos pro-
Yssos de intervencado e orientacao das
Bidades escolares. O relato da propria
s e dos gostos pessoais reforcam o
reconhecimento das criancas como in-
dividuos, ressaltando que possuem par-
ticularidades distintas de seus colegas.
Tal consciéncia colabora na construcao
dos conhecimentos referentes aos di-
reitos das criancas. Ao trabalhar esses
temas, atende-se a competéncia 1 de
Ciéncias Humanas: “Compreender a si
e ao outro como identidades diferentes,
de forma a exercitar o respeito a dife-
renca em uma sociedade plural e pro-
mover os direitos humanos.”.

Leia coletivamente o texto soli-
citando, eventualmente aos que se
dispuserem, que leiam trechos ou pa-
lavras do texto. Isso contribui para o
desenvolvimento de compreensao de
texto e de fluéncia em leitura oral.

Apesar de as normas da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)
determinarem outra regra, optamos
por usar a ordem direta dos nomes

10

DIREITOS
DA CRIANCA

DO QUE VOCE E TODAS AS CRIANCAS DO 1
MUNDO PRECISAM PARA VIVER BEM E FELIZES?

O PROFESSOR VAI LER O POEMA A SEGUIR. ‘/S" =
ACOMPANHE A LEITURA EM SEU LIVRO. [

TODA CRIANGCA NO MUNDO
DEVE SER BEM PROTEGIDA
[.]

CRIANGA TEM QUE TER NOME
CRIANCA TEM QUE TER LAR
TER SAUDE E NAO TER FOME
TER SEGURANCA E ESTUDAR. -

NAO E QUESTAO DE QUERER
NEM QUESTAO DE CONCORDAR
OS DIREITOS DAS CRIANGAS
TODOS TEM DE RESPEITAR.

RUTH ROCHA. OS DIREITOS DAS CRIANCAS SEGUNDO
RUTH ROCHA. SAO PAULO: SALAMANDRA, 2014. P. 6-10.

1. DE ACORDO COM O POEMA, O QUE
TODA CRIANCA TEM QUE TER?

Direitos.

\-\-\ ) " &
N
-
i

LENINHA LACERDA

dos autores nas referéncias desta obra,
para apoiar o processo de leitura do es-
tudante nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental.

» ATIVIDADES

1. Leia a questdo e estimule todos os es-
tudantes a apresentarem as suas opinioes.
Aproveite esse momento para abordar
a importancia do respeito aos turnos de
fala. E interessante combinar com o grupo
meios para o desenvolvimento da comuni-
cacao/interacao coletivas.

Incentive os estudantes a identificar os
direitos da crianca citados no poema de
Ruth Rocha. Essa é uma proposta desafiado-
ra, uma vez que nem todos os direitos sao
apresentados de forma direta; por exemplo,
o direito a alimentacao é citado como “nao
ter fome”. Essa atividade contribui para as
estratégias de compreensao de texto.

2. A atividade contribui para o conheci-
mento alfabético dos estudantes. Des-
taque as palavras com particularidades e
que por isso podem ser menos conheci-
das pelos estudantes, como o acento em
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2. COMPLETE AS PALAVRAS COM AS LETRAS QUE FALTAM PARA
ESCREVER ALGUNS DIREITOS DAS CRIANCAS.

NO_M E SAUD_E
L_AR S_E GURANCA

3. LIGUE OS DIREITOS DAS CRIANCAS AS IMAGENS
CORRESPONDENTES.

NOME

DAVIDIGIZ DE CERA

LAR

SAUDE

ALIMENTACAO

SEGURANCA
ESTUDO
“saude” e a cedilha em “seguranca”. dessa estratégia, torna-se possivel avaliar
Aproveite a oportunidade para desenvol- as diferentes atividades envolvidas na re-
ver a compreensao da influéncia da acen- solugao da questdo.

tuacdo na pronuncia das palavras, con-
trapondo oralmente “saude” e “saude”.
Como um desafio, peca que os estudantes
expliquem a diferenca que o acento impli-
cou. Desse modo, trabalha-se a conscién-
cia fonémica dos estudantes.

3. Inicie a atividade verificando se os es-
tudantes identificam as ilustracdes para,
posteriormente, interpreta-las e relaciona-
-las as palavras correspondentes. Por meio

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

e SOUZA, Flavio de. Direitos uni-
versais das criancas e dos jovens.
Sao Paulo: FTD, 2016.

Nesse livro, o autor apresenta os
principios da Declaracdo dos Direitos
da Crianca de trés formas diferen-
tes: na linguagem poética; em texto
explicativo detalhando os dez princi-
pios que compdem essa declaracéo;
e, por fim, na reproducdo do docu-
mento oficial. A leitura proporcionara
a ampliacdo dos conhecimentos para
as discussoes e intervencdes com os
estudantes.

ATIVIDADE

COMPLEMENTAR
e A recreacao

No principio 4 da Declaracao dos
Direitos da Crianca, afirma-se que
“a crianca tera direito a alimentacéo,
recreacao e assisténcia médica adequa-
das”. Destaque o quesito “recreacdo”.

Explique aos estudantes que a recre-
acao esta relacionada ao divertimento
e reforce que isso é um direito das
criangas. A seguir, oriente-os a fazer
um desenho de sua diversao predileta
em uma folha avulsa. Peca-lhes que es-
crevam os nomes nos desenhos.

Se achar pertinente, solicite aos
estudantes que comentem sobre a
diversdo escolhida em uma roda de
conversa.

Por fim, pode-se organizar uma ex-
posicdo dos desenhos na sala de aula
ou em outro espaco de convivéncia da
escola.

1
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PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario
e Literacia: producao de escrita

ORGANIZE-SE
o Lapis de cor.

SENSIBILIZACAO

e Por que é importante que uma
pessoa tenha um nome?

Nesse momento, é fundamental
ouvir as hipéteses dos estudantes e
estimula-los a justificar as suas proposi-
¢oes. Pergunte como fazer quando ha
duas pessoas com 0 mesmo nome no
grupo. Essa é uma oportunidade para
trabalhar a importancia do sobrenome.
Caso ocorra a situacao de estudantes
com 0 Mesmo nome NO grupo, apro-
veite para combinar como fardo para
chamar os colegas.

)
o TEIRO DE AULA

C_)'\lessa fase da escolaridade, é prova-
\@Y-que a maioria dos estudantes ainda
Do esteja alfabetizada. Prepare um
todro com os nomes dos estudantes
L ordem alfabética, com uma coluna
Laya o nome e outra para o sobrenome.
F3 isso, peca para que os estudantes
ERmM em voz alta o abecedario e auxi-
@) o professor a organizar os nomes
Xordem proposta. Solicite que cada
Q- identifique seu nome e sobrenome
eista. Os estudantes podem consultar
esse quadro no momento de realizar a
atividade de escrita do nome e sobre-
nome. Os nomes dos colegas podem se
tornar uma lista de palavras estaveis, ou
seja, palavras a que os estudantes conse-
guem atribuir sentido, sendo importan-
tes no processo de pesquisa e compre-
ensao do sistema de escrita alfabética.
A identificacdo do préprio nome ajuda
a contemplar a competéncia especifica
1 de Ciéncias Humanas: “Compreender
a si e ao outro como identidades dife-
rentes, de forma a exercitar o respeito
a diferenca em uma sociedade plural e
promover os direitos humanos.”.

PESQUISA

O compartilhamento da pesquisa do
nome é uma importante estratégia para
o desenvolvimento de vocabulario.
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DIREITO AO NOME

O SEU NOME E MUITO IMPORTANTE.
ELE AJUDA EM SUA IDENTIFICACAO.

1. PINTE OS QUADRINHOS QUE TEM AS LETRAS
DE SEU NOME. Resposta pessoal.

A|/B|C|D|E|F|G|H I

J K|{L|M|N|O|P|Q]|R

S| T U |V W X |Y|Z

2. AGORA, COPIE AS LETRAS E ESCREVA O SEU NOME NO
QUADRO.

MEU NOME

SIGA AS ORIENTACOES DO PROFESSOR PARA
REALIZAR A PESQUISA A SEGUIR.

Resposta pessoal.

1. EM CASA, CONVERSE COM AS PESSOAS QUE
CUIDAM DE VOCE PARA DESCOBRIR:

* QUEM ESCOLHEU O
SEU NOME;

* QUAIS FORAM AS
RAZOES DA ESCOLHA
DO SEU NOME.

2. COMPARTILHE A HISTORIA DO
SEU NOME COM OS COLEGAS
E O PROFESSOR. Resposta pessoal.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
e Crachas

Aproveite a atividade com os nomes e
sobrenomes para confeccionar os crachas
dos estudantes. Para relacionar essa ati-
vidade com o processo de alfabetizacao,
peca aos estudantes que escrevam na
frente do cracha apenas o nome com le-
tras mailsculas de férma e, no verso, o so-
brenome com letras maiusculas de forma.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

DIREITO A NACIONALIDADE

DESDE O NASCIMENTO, TODA CRIANCA TEM DIREITO A UMA
NACIONALIDADE.

VEJA A SEGUIR.

EU NASCI NO BRASIL.
SOU BRASILEIRO.

FG TRADE/ISTOCK/GETTY IMAGES

EU NASCI NA INDIA.
SOU INDIANA.

TUSHARKOLEY/SHUTTERSTOCK.COM

1.E VOCE, ONDE NASCEU? QUAL E A SUA NACIONALIDADE?

Respostas pessoais.

2. TODAS AS CRIANCAS DE SUA SALA DE AULA TEM A MESMA
NACIONALIDADE? CONVERSE COM OS COLEGAS PARA

Resposta pessoal.

DESCOBRIR.

3. AGORA, DESENHE VOCE NO ESPACO A SEGUIR. Producio pessoal.

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

e BRASIL. Naturalizar-se brasileiro -
Naturalizacdo ordinaria. Disponivel em:
https://www.gov.br/pt-br/servicos/
naturalizar-se-brasileiro. Acesso em: 23
jun. 2021.

Segundo a Constituicdo Federal de
1988, a obtencdo de nacionalidade bra-
sileira nao esta restrita apenas as pessoas
nascidas no Brasil. Os estudantes ou seus
pais podem estar inseridos em diferentes
requisitos para a nacionalidade brasileira,
por exemplo: nascidos no Brasil, mas fi-

lhos de estrangeiros ou naturalizados, ou
nascidos em outros paises que requerem
a naturalizacdo. O reconhecimento des-
sas situacoes é importante para ampliar a
discussdo de temas que podem surgir em
conversas com o grupo.

BNCC

(EFO1GEOQ1) Descrever caracteristicas
observadas de seus lugares de vivén-
cia (moradia, escola etc.) e identificar
semelhancas e diferencas entre esses
lugares.

PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

ORGANIZE-SE
e Lapis de cor.

SENSIBILIZACAO
e Em que pais vocé nasceu?

Nesse momento os estudantes ainda
ndo conhecem o conceito de territério
e os significados de municipio, estado
e pais. Nao é esperada a identificacdo
de aspectos territoriais e politico-admi-
nistrativos, mas, se essa discussao surgr,
aproveite para ouvir as hipoteses e os
conhecimentos prévios dos estudantes.

Caso algum estudante do grupo
tenha outra nacionalidade, aproveite
para valorizar o intercambio cultural.

ROTEIRO DE AULA

Converse com o grupo sobre o sig-
nificado de nacionalidade. Considere
nesse momento que ela é definida pelo
pais onde uma pessoa nasce. Explore
diferentes nacionalidades, pergun-
tando: “Quem nasce na Franca é?";
“Quem nasce no Japao é?"; "Quem
nasce no México é?”; “Quem nasce
em Angola é?"”; e assim por diante.

Pergunte aos estudantes: “Vocés sa-
bem o nome do pais onde moram?”.
Exponha ao grupo que municipios e
bairros também possuem nomes que
sao utilizados para sua identificacao.
Esses procedimentos abordam aspec-
tos da habilidade EFO1GEO1.

A conversa motivada pela ativida-
de 2 estimula o desenvolvimento de
vocabulario. Estimule os estudantes
a usar termos aprendidos na conver-
sa inicial da aula, como os diferentes
termos para nacionalidades. Incenti-
ve-0s a perguntarem uns aos outros
se sao brasileiros, bolivianos, venezue-
lanos,entre outras nacionalidades.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

» BNCC

(EFO1GEO01) Descrever caracteristicas
observadas de seus lugares de vivén-
cia (moradia, escola etc.) e identificar
semelhancas e diferencas entre esses
lugares.

» PNA
e Literacia: fluéncia em leitura oral
e Literacia: compreensao de textos

ORGANIZE-SE
e Lapis de cor.

» SENSIBILIZACAO

° Vocé consegue entender a his-
téria contada nesta pagina apenas
observando as ilustracoes?

Incentive os estudantes a observar
os detalhes das ilustracdes e relacio-
na-las com os conhecimentos e ex-
pesiéncias que possuem. Oriente-os
yopor hipoteses sobre as persona-
%15 apresentadas na histéria.

(ZOTEIRO DE AULA

Qeia a histéria pausadamente, in-
@indo cada quadro para que todos
1sLesam acompanhar a leitura, mesmo
&=£"ainda ndo estejam alfabetizados.
=Imule os estudantes que consegui-
Qn a ler alguma palavra ou trecho
Qvoz alta. Isso contribui para o de-
Anvolvimento da fluéncia em leitura
pig . £ preciso cuidar do ritmo e da en-
Cacao durante a leitura do professor
para a turma, pois ela funciona como
uma referéncia para 0 momento em
que os estudantes exercitarem sua
propria leitura oral.

Solicite que os estudantes compar-
tilhem com a turma aspectos de con-
vivéncia de sua familia indicando as
principais atividades do seu cotidiano.
Peca-lhes que estabelecam semelhan-
cas e diferencas entre a vida deles e a
histéria de Felipe e sua méae.

A habilidade EFO1GEQ1 é abordada
quando os estudantes compartilham
suas experiéncias em familia, permitin-
do que estabelecam comparacoes entre
seus lugares de vivéncia e rotina familiar.

14

DIREITO A RECEBER CUIDADOS

COM OS COLEGAS, ESCUTE E ACOMPANHE A HISTORIA SOBRE

FELIPE E A MAE DELE.

» PREPARAVA O CAFE
TODAS AS MANHAS.

» E CONSTRUIA PEQUENAS
CIDADES A TARDE.

ALEX RODRIGUES

& A MAE DE FELIPE TINHA DE FAZER TUDO, PORQUE O PAI HAVIA SAIDO DA VIDA DELES.

PETER CARNAVAS. COISAS IMPORTANTES. TRADUCAO DE REGINA DRUMMOND. SAO PAULO: FTD, 2011.

» ATIVIDADES

Leia as atividades apresentadas, escla-
recendo possiveis duvidas nos enunciados.
Isso ajuda os estudantes na compreensao
do texto. Oriente os estudantes a analisar
novamente as ilustracoes da histéria, para
responder a cada uma das questdes. Es-
timule o compartilhamento das respostas
pessoais com todo o grupo.

2 e 3. Aproveite as atividades para discu-
tir alguns valores com os estudantes de
modo a contribuir para sua formacao ética
e cidada.

4. Aproveite a questao para introduzir o
tema das composicoes familiares, assunto
que sera abordado nas proximas paginas.

SUGESTAO PARA O ESTUDANTE

e BELINKY, Tatiana. Diversidade. Sao
Paulo: FTD, 2015. (Edicdo renovada).

Os versos e as ilustracoes desse livio mos-
tram que é preciso reconhecer e respeitar as
diferencas entre as pessoas, sejam elas re-
lacionadas aos aspectos fisicos, ao compor-
tamento ou a personalidade. A obra revela
que as diferencas entre as pessoas, seja a
cor da pele, a textura do cabelo, os humores
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

1.0 QUE A MAE DE FELIPE FAZ PARA CUIDAR DELE? ASSINALE

UM X NAS OPCOES.

X | TRABALHA COMO PINTORA.

X | LE HISTORIAS.

X | PREPARA O CAFE DA MANHA.

X | PARTICIPA DE BRINCADEIRAS.

2.EM SUA OPINIAO, FELIPE RECEBE CUIDADOS DA MAE DELE?

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes respondam gue sim.

3. VOCE ACHA QUE FELIPE PRECISA DE MAIS ALGUMA COISA
PARA CRESCER SAUDAVEL E FELIZ? POR QUE? Respostas pessoais.

4.FELIPE MORA APENAS COM A MAE. SERA QUE A FAMILIA
DELE E IGUAL A TODAS AS FAMILIAS? Resposta pessoal.

5. RESPONDA COM DESENHOS. EM SUA CASA:

QUEM COSTUMA
PREPARAR AS REFEICOES?

Producdo pessoal.

ou 0 temperamento, nao sao fatores que as
tornam melhores ou piores, mas diferentes,
como todos os seres humanos.

Utilize esse livro como um meio para
trabalhar com o grupo como as pessoas
sao diferentes e as organizacdes fami-
liares também podem ser diversas, des-
tacando a importancia de respeitar as
diferencas, sejam elas quais forem. Em
sala de aula, faca uma leitura de fruicao
dessa obra, explorando com os estudan-
tes 0s aspectos estéticos e literarios.

QUEM LE HISTORIAS
OU BRINCA COM VOCE?

Producdo pessoal.

ATIVIDADE
COMPLEMENTAR

e Criancas precisam ser cuidadas

Solicite aos estudantes uma pes-
quisa com seus familiares sobre
quais sao os cuidados que devem
ser dedicados as criancas. Sugere-se
a seguinte questao para nortear a
pesquisa: “Em sua opinido, o que é
necessario para que a crianca cresca
forte e feliz? Por qué?”.

Solicite a confeccdo de um dese-
nho ou uma pintura sobre os cuida-
dos que os familiares consideraram
mais relevantes. O trabalho deve ter
um titulo elaborado com a ajuda de
um familiar.

15
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

ORGANIZE-SE
o Lapis de cor.

SENSIBILIZACAO

* Quem cuida de vocé quando ndo
esta na escola?

Com base nas paginas anteriores,
os estudantes ja identificaram os
cuidados que devem receber. Nesse
momento, a proposta é que eles re-
conhecam as pessoas responsaveis
pelo seu bem-estar e discutam que
todas as criancas tém direito a amor
e compreensdo, além de cuidados
para seu desenvolvimento e segu-
ranca, sendo essa responsabilidade
de toda a sociedade.

<
[(BOTEIRO DE AULA

E:‘xplore a ilustracdo pedindo que o
&zdoo observe os detalhes das familias
.muatadas. Em seguida, leia com eles
asinformacoes da pagina e destaque o
&no do glossario, conversando com

'rf:»estudantes sobre seu significado. Ve-

==ue se eles j& conhecem a expresséo,
) contribui para que eles desenvol-
v vocabulario. A seguir, encaminhe a
Rrizacdo das atividades. A proposta é
Atimular o respeito as diferentes fami-
LU reforcando a ideia de que as com-
posicoes familiares sao diversas e de
gue nao ha familias melhores ou piores,
apenas diferentes. Também é importan-
te considerar as situacoes em que estu-
dantes ndo vivem com sua familia ou o
arranjo familiar ndo é contemplado na
ilustracao apresentada.

Importantes conceitos da Geografia
sao destacados e explicados em boxes
ao longo dos capitulos. Dessa maneira,
0s estudantes tém a oportunidade de
desenvolver seu vocabulario, enrique-
cendo seu repertorio, base importante
para a compreensao de textos mais
especificos da disciplina a medida que
eles avancam na vida escolar. Aprovei-
te a oportunidade para explorar esse
vocabulario, pedindo aos estudantes
que utilizem as palavras ou expressoes
destacadas em outras situacoes.
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(\ MUITAS CRIANCAS RECEBEM CUIDADOS
E AFETO DOS PAIS, DOS PARENTES OU DE
OUTRO ADULTO RESPONSAVEL.

. §
OBSERVE NA IMAGEM ALGUMAS CRIANCAS COM AS SUAS FAMILIAS.

ATIVIDADES

1. Para que a discussao seja mais aprofun-
dada, procure fazer a primeira atividade
em grupos ou coletivamente. Possibilite
gue os estudantes facam suas observa-
coes sobre a diversidade nas organizacoes
familiares e estimule o respeito a situacoes
diferentes das vividas por eles.

2. Aproveite as atividades destas paginas
para conhecer mais sobre as relacoes fa-
miliares dos estudantes do seu grupo. Esse
momento da atividade exige especial aten-

ADULTO RESPONSAVEL:
TIOS, AVOS, IRMAOS
MAIS VELHOS E OUTRAS
PESSOAS, ALEM DOS
PAIS, PODEM SER OS
RESPONSAVEIS POR

CRIANCAS MENORES DE
IDADE.

cdo e cuidado, pois comportamentos pre-
conceituosos e desrespeitosos com relatos
dos estudantes ndo podem ser admitidos.
Caso ocorram falas nesse sentido, interve-
nha imediatamente no sentido de que fi-
que claro que todos os arranjos familiares
devem ser respeitados e valorizados.

3. Estimule a producao de desenhos de
identificacdo, pois, além de ser uma im-
portante ferramenta de comunicacdo dos
estudantes ainda ndo plenamente alfabe-
tizados, fornecem subsidios para a futura
educacao cartogréfica.

J)
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1. AS FAMILIAS REPRESENTADAS NA IMAGEM SAO TODAS

Espera-se que os estudantes percebam que as familias

IGUAIS OU SAO DIFERENTES?S&O diferentes umas das outras. Oriente-os a levantarem

semelhancas e diferencas entre as composicoes familiares.

2. A SUA FAMILIA E PARECIDA COM ALGUMA DESSAS FAMILIAS?
EM CASO POSITIVO, COM QUAL? Respostas pessoais.
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3.VAMOS CONHECER MELHOR A SUA FAMILIA! DESENHE A
SUA FAMILIA SOBRE A IMAGEM, JUNTO AS OUTRAS, NO
ESPACO QUE PREFERIR. Producio pessoal.
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SUGESTAO PARA O ESTUDANTE

e ANTUNES, Arnaldo; BELLOTTO,
Tony. Familia. Sdo Paulo: Salaman-
dra, 2015.

O livro é uma versdo literaria da can-
cdo “Familia”, gravada em 1987 pela
banda Titas. Essa obra apresenta ilus-
traces atraentes e divertidas que retra-
tam situacoes da rotina das familias e
seus integrantes. Se achar interessante,
ao apresentar o livro para os estudan-
tes, pode-se também selecionar trechos
da cancao gravada pelos Titds para se-
rem apreciados com os estudantes, ex-
plorando as muitas dimensoes de uma
obra artistica.

O QUE E COMO AVALIAR

Este € um momento propicio para
propor uma atividade com o objetivo
de avaliar a evolucdo dos estudantes
até aqui, além de oferecer uma opor-
tunidade para ampliar as estratégias
de aprendizagens sobre a temadtica.
Apo6s inserirem o desenho de sua fa-
milia conforme pedido na atividade 3,
oriente os estudantes a refletir sobre si-
tuacdes familiares de que eles gostam.
Peca-lhes que facam um desenho des-
sa atividade e que indiguem o nome
e grau de parentesco de cada pessoa
retratada. Solicite que indiquem qual
atividade estd sendo realizada.

Em seguida, peca aos estudantes
que contem um pouco de seu regis-
tro para o grupo. Se achar pertinente,
organize uma exposicao desses dese-
nhos com o tema “A familia de cada
um de nés!”. Uma vez mais, cuide
para garantir que as diferencas que
possam ser apresentadas ndo sejam
vistas com preconceitos e reforce que
as diferencas devem ser respeitadas.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

PNA

e Literacia: compreensao de textos

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

ORGANIZE-SE

* (Copia da Certidao de Nascimento
de cada estudante.

SENSIBILIZACAO

* Quando vocé faz aniversario?

Apo6s o levantamento prévio, expli-
que aos estudantes onde podem en-
contrar a informacao sobre sua data
de nascimento: na Certidao de Nas-
cimento.

ROTEIRO DE AULA

Explique que a Certiddo de Nasci-
mento é um documento importante,
pois comprova a existéncia, a filiacao
ﬁg'strada o0 lugar e a data de nasci-
t=hto, garantindo as criangas brasilei-
EQseus direitos de cidadas. Apos essa
@Ianagéo, pergunte aos estudantes
zles ja viram uma Certidao de Nas-
Qrento. Em seguida, faca a leitura do

yumento reproduzido no livro, evi-

,'*quciando as informacoes destacadas:

LoJse completo, data de nascimento,
e dos pais e dos avos.

Q\pés explorar a imagem do docu-

hto, entregue a cada estudante uma
=ia da sua propria Certidao de Nasci-
PiSnto, que deve ser solicitada aos fami-
oes com antecedéncia. Peca aos estu-
dantes que localizem em sua certidao as
informacdes que foram exploradas na
imagem do livro. Eles podem pintar cada
informacdo de uma cor. Por exemplo:
nome de amarelo, data de nascimento
de vermelho, nome dos pais de verde e
nome dos avos de laranja. A leitura de-
talhada contribui para a compreenséo
do texto e para o desenvolvimento de
vocabulario, pois 0s estudantes se aten-
tam as palavras ligadas a uma caracteris-
tica determinada no documento.

As atividades desta e da préxima
pagina circunscrevem a unidade tema-
tica da BNCC “O sujeito e seu lugar no
mundo”, ampliando suas dimensoes
quando, por meio de copia do docu-
mento oficial — a Certiddo de Nasci-
mento —, correferenciam a existéncia,
a filiacdo registrada, o lugar e a data
de nascimento, garantindo as criancas
brasileiras seus direitos de cidadas.
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INFORMAGCOES
NA CERTIDAO

DE NASCIMENTO

TODAS AS CRIANCAS NASCIDAS NO BRASIL TEM O DIREITO DE
TER UMA CERTIDAO DE NASCIMENTO.

1. ACOMPANHE, COM O PROFESSOR, AS INFORMACOES
PRESENTES NESTE DOCUMENTO.

@ ®

REPUBLIC A FEDERATIVA DO BRASIL
REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS

NOME DA
PESSOA CERTIDAO DL NAS(.,]NLENTO
A QUE M JULTANA SIL\'A C.-\R\ ALHO
PERTENCE O 122085 01 55 zo!a‘ﬂ%lﬂl\'( 185 0239568 33
[ NTO PO
DOCUMENTO susspmomeanse elesl== M | DATADE
Ho OUNICIPHO DE NASCIMENTO E (INBADE 08 FEDEXACh a NASCIMENTO
n: H Boras ] [SEo Pauto - 5P ]
MUNICIFID DE REGISTRO  UNIDADE DA FEDERACAD
8o Paulo - ¥ Sabdisirito - Vila Mariana - 5P
NOMES DOS pugio
Fai: LEONARDO SAN 105 CARVALHL
PAIS Nbe LUCIANA FERAEIRA STLIA LARVAL D - Sat
Avos
e AV N T PO - R beluiEs e
GEMEGS  HOME E MATRICULA DOVS) GEMERS AVOS
NQ_M EA DA ——> [Sim | [EAFAELA SIVA C .un,;u PN SRR |
IRMA GEMEA paTADD o O DECLALAGAS D NASCIDD Vive

[Fiate ¢ cinco de agosio de dois mil e dezessene

] [Gociedsn7am-n ]

CRSERV AL AVIRRACOES

[Mads consia

Certidia Invrada por New

« Escrevente do Registro Civil S3o Paulo

a Lapes
= % Subdisiri il - Vi 'Is Mnﬂnnl ola) uual assinou cletronicaments, nos termes do artige 13 do
do

Praviments n® 13

Certifico que, em data de 35 de agosta de 2017, Foi extraida esta certidio ﬂﬁ smema
senda d mim

Interligado de Registro de
conferid

0 conteido da certi
N

1* via certidio
ISENTO DE EMOLUMENTOS

Otiedad de Hepias

i Haprists Murielletta
Ofieial

Muni
Fraga Cewaldo Crez, T
Tel: 14892108 ) 3048-33 11 - E-mail: anopuulsdarpans;

TEXTO COMPLEMENTAR

Certidao de Nascimento

A Certiddo de Nascimento é o primeiro e o
mais importante documento do cidadao.
Com ele, a pessoa existe oficialmente para
o Estado e a sociedade. Sé de posse da cer-
tiddo é possivel retirar outros documentos
civis, como a carteira de trabalho, a cartei-
ra de identidade, o titulo de eleitor e o Ca-
dastro de Pessoa Fisica (CPF). Além disso,
para matricular uma crianca na escola e
ter acesso a beneficios sociais, a apresen-
tacdo do documento é obrigatéria.

No Brasil, cerca de 800 mil criancas nao sao
registradas no primeiro ano de vida, segun-
do o Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-

das Pessoan Nazu
SubdTsiries - Vila Marivus

ire. Doy 'ilf

Famara Nunes
- Eserevents

porgbr

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL/EDITORIA DE ARTE

REPRODUCAO DE UMA CERTIDAO DE NASCIMENTO.

tistica (IBGE). [...]

Retirar a certiddo é um direito de todos,
conforme a Lei 9.534/97, que garante a
gratuidade do registro de nascimento e da
emissdo da la via do documento. Nenhum
cartério pode cobrar para emiti-la. A lei tam-
bém garante aos reconhecidamente pobres
a emissdo gratuita da 2a via da certiddo e
das demais certidoes extraidas pelo Servico
de Registro Civil das Pessoas Naturais. [...]

JORNAL DO SENADO. Certidao de nascimento é o
mais importante documento do cidadao. Disponivel
em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/

id/70224/040816_41.pdf?sequence=4&isAllowed=y.

Acesso em: 24 jun. 2021.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

VAMOS

ESCREVER MINHAS INFORMAGOES

1.EM CASA, COM A AJUDA DE SUA FAMILIA, CONHECA
SUA CERTIDAO DE NASCIMENTO E VEJA AS PRINCIPAIS
INFORMAGCOES QUE ESTAO ESCRITAS NELA.

2. AGORA, COMPLETE A FICHA A SEGUIR COM INFORMACOES
SOBRE VOCE.

DICA: PREENCHA AS INFORMACOES QUE VOCE CONHECE.

U NOME:

DATA DE NASCIMENTO:

/ /

< .
9 DIA MES ANO
% MUNICIPIO E UNIDADE DA FEDERACAO DE NASCIMENTO:
oc
Q.
O
<C
W
-
()
@)
oc NOMES DOS PAIS:
o
Ll
oc

T —

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Aniversariantes

Aproveite a exploracao da Certidao de
Nascimento para fazer um quadro de ani-
versariantes do grupo. Esse quadro pode
ser montado no formato de um calenda-
rio, destacando os dias em que os estu-
dantes nasceram. Ap6s sua finalizacao, o
calendario de aniversarios do grupo pode
ser afixado num local da sala de aula a que
os estudantes tenham bom acesso visual.

PNA
e Literacia: producao de escrita

ORGANIZE-SE

e (Copia da Certidao de Nascimento
de cada estudante.

SENSIBILIZACAO

* O que vocé ja consegue escrever
sozinho?

Converse com o grupo sobre a im-
portancia da leitura e da escrita para
nossa vida.

ROTEIRO DE AULA

Mostre que o nosso mundo estd
repleto de praticas leitoras. Valorize
aquilo que os estudantes ja sabem es-
crever com autonomia e aborde a im-
portancia de todos escreverem sempre
da melhor forma que conseguirem.
Lembre-os da importancia dos ritmos
diferentes no processo de alfabetiza-
cdo e de que todos estdo passando
por esse processo. Valorize as conquis-
tas do grupo, independentemente do
ritmo de cada estudante, mas sempre
incentivando o avanco de cada um.

Ao propor a realizacao da ativida-
de, fique atento para evitar situacoes
embaracosas no caso de os estudan-
tes terem pais separados, pai ou mae
desconhecidos, falecidos ou outras
circunstancias.

ATIVIDADES

2. Retome a Certiddo de Nascimento
de cada estudante e ajude-os a loca-
lizar os dados necessarios para o pre-
enchimento da atividade. Nesse mo-
mento do ano letivo é provavel que
poucos integrantes do grupo consi-
gam escrever com maior autonomia.
Os estudantes que ja possuem co-
nhecimento alfabético que os habilita
a escrever e a relacionar grafemas a
fonemas poderao ser solicitados para
ajudar os colegas que ainda estao pra-
ticando a escrita espontanea.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

» PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario
e Literacia: producao de escrita

ORGANIZE-SE
o Lapis de cor.

» SENSIBILIZACAO

e Vamos relembrar o que estuda-
mos no capitulo 1?

Peca aos estudantes que retomem
as paginas do capitulo 1 e revejam as
atividades que ja foram realizadas. Em
seguida, organize uma roda de con-
versa sobre tudo que ja aprenderam
nas aulas de Geografia. Anote no
quadro as ideias e informacdes apon-
tadas pelo grupo.

Nos grupos que estao em processo
de alfabetizacao é fundamental que o
nefessor mostre, sempre que possi-
) 3 funcoes sociais da escrita. Nes-
==3as0, anotar o que 0s estudantes
ﬂEem é uma forma de ndo esquecer o
) foi falado durante a conversa. Ex-
%ue que registrar o que esta sendo
devatido é importante para lembrar
&rincipais assuntos tratados.

<L

Uk
[ HOTEIRO DE AULA

L_onverse com os estudantes sobre
;-ctﬂporténcia de ter direitos e aborde
@principios da Declaracao dos Direi-
ldsd da Crianca que nao foram trata-
€L anteriormente.

A competéncia especifica 1 de
Ciéncias Humanas: “Compreender a
si e ao outro como identidades dife-
rentes, de forma a exercitar o respeito
a diferenca em uma sociedade plural
e promover os direitos humanos.” é
abordada quando os estudantes co-
nhecem os direitos das criancas e
quando se trabalham os principios e
seu significado, explicado no glossario
como regras, leis. Ao ler o glossario e
realizar a atividade proposta no boxe
Meu vocabulario, estimula-se o de-
senvolvimento do vocabulario dos es-
tudantes, componente de literacia.

Se achar pertinente, consulte a
Declaracdo dos Direitos da Crianca.
Esse ¢ um documento internacional
proclamado pela Organizacdo das Na-
cbes Unidas em 1959 e adaptado da
Declaracdo Universal dos Direitos Hu-
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(\ESSES DIREITOS FAZEM PARTE DA
DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DA

CRIANCA.

A DECLARACAO APRESENTA DEZ
PRINCIPIOS, CRIADOS PARA PROTEGER AS
CRIANCAS NO MUNDO INTEIRO.

ONDE ESTAO OS MEUS
DIREITOS?

VOCE APRENDEU QUE TODAS AS CRIANCAS TEM DIREITO A
UM NOME, A UMA NACIONALIDADE E A RECEBER CUIDADOS.

% N l PRINCIPIOS: REGRAS, LEIS.

LENINHA LACERDA

1. COMPLETE OS ESPACOS COM AS ~ A
LETRAS CORRETAS PARA DESCOBRIR 4 k"
UM OUTRO DIREITO DA CRIANCA. ‘

N
~m
°

manos. Ela é composta de dez principios
que abordam o respeito as necessidades
basicas para o desenvolvimento pleno da
crianca.

» ATIVIDADES

1. Ofereca letras méveis e indique pistas,
se for necessario, até que a palavra BRIN-
CAR seja descoberta.

2. Promova uma conversa coletiva possibi-
litando que cada estudante conte do que
brinca nos momentos em que esta fora da
escola. Retome com eles a atividade reali-

BR_I NC A R

29 2. VOCE ACHA QUE ESSE DIREITO E 3
IMPORTANTE? DE QUE FORMA ELE

zada na secao Atividade complementar,
da pagina 11 e lembre-os de que ja viram
o direito de recreacdo. O ato de brincar é
uma forma de recreacéo.

3. Para que os estudantes elaborem suas
respostas com mais propriedade, apresente
o Estatuto da Crianca e do Adolescente, in-
dicando a sua importancia para a protecdo
integral das criancas e adolescentes no Brasil.
Dessa forma, os estudantes poderao funda-
mentar melhor a resposta dada a atividade.

‘ - B
FAZ PARTE DO SEU DIA A DIA? gl b W i
Respostas pessoais. '_*T-w-[l =
A\, d‘f__{/,
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

NO BRASIL, TAMBEM EXISTE O ESTATUTO DA CRIANCA E DO

ADOLESCENTE.

O ECA, COMO E CONHECIDO, DEFENDE OS

CRIANCAS: DE 0 A 12 ANOS.

DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE,
PARA QUE CRESCAM COM
LIBERDADE E RESPEITO.

LENINHA LACERDA

ADOLESCENTES: DE 12 A 18 ANOS.

-

MEU VOCABULARIO

(&

VOCE JA OUVIU A PALAVRA ESTATUTO? ESTATUTO E UM TEXTO EM QUE
SE ORGANIZA O FUNCIONAMENTO DE ALGO QUE E COLETIVO, COMUM
ENTRE PESSOAS DE DETERMINADO GRUPO. CONVERSE COM OS COLEGAS E
O PROFESSOR SOBRE O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE.

3. VOCE ACHA QUE OS DOCUMENTOS COM OS DIREITOS DA
CRIANCA SAO IMPORTANTES? POR QUE? Respostas pessoais.

4. SE VOCE PUDESSE ESCOLHER UM NOVO DIREITO PARA AS
CRIANCAS, O QUE VOCE ESCOLHERIA? DESENHE NO CADERNO.

5. DEPOIS DE TERMINAR, COMPARTILHE SEU DESENHO COM
ALGUM COLEGA E VEJA O QUE ELE DESENHOU.

( e EU TENHO O DIREITO DE SER CRIANCA, DE AURELIA FRONTY E ALAIN
SERRES. RIO DE JANEIRO: PEQUENA ZAHAR, 2015.

NESSE LIVRO, VOCE PODERA CONHECER MAIS SOBRE OS SEUS DIREITOS.

SUGESTAO PARA O ESTUDANTE
e FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA
A INFANCIA (UNICEF). Direitos da
crianca. A declaracdo. Disponivel em:
https://www.canalkids.com.br/unicef/
declaracao.htm. Acesso em: 24 jun. 2021.
Esse site apresenta, em uma linguagem
acessivel aos estudantes, os dez principios
da Declaracao dos Direitos da Crianca.
Os recursos disponiveis na pagina, texto,
audio e ilustracdo podem ser trabalhados
com 0 grupo.

o TATIT,Paulo; ANTUNES, Arnaldo.Crianca
nao trabalha. Pé com Pé.Palavra Cantada.
Disponivel em: https:/mwww.youtube.com/
watch?v=IgDOXkKSobM&ab_
channel=PalavraCantadaOficial.
Acesso em: 24 jun. 2021.

A cancao “Crianca nao trabalha”, com-
posta por Arnaldo Antunes e Paulo Tatit
e interpretada pela dupla musical Palavra
Cantada, é um bom meio para explorar
com os estudantes um dos direitos defi-
nidos no principio nove da Declaracdo dos
Direitos da Crianca, o qual considera que
nenhuma crianca deve trabalhar.

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

e BRASIL. Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Disponivel em: https://
www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-
conteudo/crianca-e-adolescente/
estatuto-da-crianca-e-do-adolescente-
versao-2019.pdf. Acesso em: 24 jun.
2021.

Neste site oficial do Governo Fede-
ral, encontra-se o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, contendo a lei que o
institui, Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990 e demais legislacoes correlatas.

ATIVIDADE
COMPLEMENTAR

e Direitos das Criancas

Apresente os dez principios da Decla-
racao dos Direitos da Crianga. Em segui-
da, organize os estudantes em duplas
ou trios e distribua a definicao resumida
dos principios. Cada grupo receberd um
principio. Auxilie os estudantes na leitu-
ra do texto e oriente-0s a elaborar dese-
nhos sobre os direitos indicados. Retina
as ilustracdes elaboradas em um grande
cartaz e o exponha na escola.

A seguir, uma sugestao de texto para
0s dez principios da Declaracao dos Di-
reitos da Crianca que devera ser entre-
gue para cada grupo de estudantes:

1. Direito a igualdade, sem distincao
por raca, sexo, religiao, nacionalidade
ou riqueza.

2. Direito a protecdo para o seu de-
senvolvimento fisico, mental e social.

3. Direito a um nome e a nacionali-
dade.

4. Direito a crescer com saude, a ali-
mentacao, a moradia, a recreacao e a
assisténcia médica. As maes também
tém direito a cuidados especiais.

5. Direito a educacao e a cuidados es-
peciais para a crianca com deficiéncia
fisica ou mental.

6. Direito ao amor, a compreensao e
a seguranca garantidos pelos pais e
sociedade.

7. Direito a educacao gratuita e ao
lazer.

8. Direito a ser socorrido em primeiro
lugar, em caso de acidentes.

9. Direito a ser protegido contra o
abandono e a exploracdo. Nenhuma
crianca pode trabalhar.

10. Direito a crescer em um ambiente
de solidariedade, compreensao, ami-
zade e fraternidade.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

PNA
e Literacia: producao escrita

SENSIBILIZACAO

e Além das criancas, na sua opi-
niao, quem mais tem direitos?

E possivel que os estudantes res-
pondam “os animais”, por exemplo.
Valorize com o grupo a importancia
de todos os seres vivos terem os seus
direitos garantidos.

ROTEIRO DE AULA

Com base nas ilustracoes, desafie
0 grupo a descobrir que as paginas
abordam os direitos dos idosos e das
pessoas com deficiéncia. Se houver no
grupo estudantes com algum tipo de
deficiéncia, é importante atentar aos
cuidados necessarios de abordagem de
acordo com o tipo de deficiéncia e que
0_tema seja um elemento de reforco
3<): direitos de todos.

—\ competéncia 1 de Ciéncias Hu-
==nas: "Compreender a si e ao outro
(@o identidades diferentes, de forma
[EExercitar o respeito a diferenca em
B3 sociedade plural e promover os
@itos humanos.” € abordada quan-
w&{as criancas conhecem os direitos
WeJautras pessoas e que elas possuem
Aedessidades especificas. Isso embasa
((Qflexao necessaria para pautar a dis-
(@)sa0 sobre direitos e deveres.

(a's
AATIVIDADES

z-onverse sobre os direitos do idoso
gue os estudantes terdo de encontrar
no diagrama. Explique que as pessoas
idosas tém direito a viver uma vida dig-
na com lazer e salide. Peca aos estudan-
tes que pensem em exemplos desses
direitos sendo respeitados. Se necessa-
rio, comece exemplificando o direito a
salde, como garantia de tratamento
médico, vida saudavel e cuidados.

2. Inicie a atividade discutindo com os
estudantes os principios presentes no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
que tem o objetivo de assegurar e pro-
mover condicdes de igualdade para as
pessoas com deficiéncia. Apds a dis-
CUssao, sugere-se que os estudantes
sejam organizados em duplas para fa-
zer a atividade, considerando que essa
disposicdo da oportunidade de que
todos descubram as palavras e respon-
dam corretamente a proposta. Essa ati-
vidade proporciona o desenvolvimento
da producao de escrita.
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DIREITOS DE OUTRAS PESSOAS

NAO SAO APENAS AS CRIANCAS QUE TEM DIREITOS
GARANTIDOS POR LEI.

CONHECA OUTROS DOIS DOCUMENTOS MUITO IMPORTANTES.

ESTATUTO DO IDOSO
ASSEGURA OS DIREITOS DE PESSOAS COM 60 ANOS OU MAIS.

1. ENCONTRE NO DIAGRAMA ALGUNS DOS DIREITOS DO IDOSO.

DICA: BUSQUE PELAS PALAVRAS DO QUADRO.

VIDA « SAUDE e LAZER

E (L A Z E R)N L C

B z G T L A S D L

B | N | J | N s (v 1 |bp]|A)

LENINHA LACERDA



ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

DETERMINA CONDICOES DE IGUALDADE A TODAS
AS PESSOAS COM DEFICIENCIA.

2. VAMOS CONHECER ALGUNS DOS DIREITOS DA PESSOA COM
DEFICIENCIA?

A) PINTE AS PARTES DE ACORDO COM AS CORES DO
PONTILHADO E FORME PALAVRAS.

TRANS POR TE

....................
.......
oooooooooo

~~~~~~~~~
---------------------------

~

LA ZER

B) QUE DIREITOS VOCE ENCONTROU? ESCREVA A SEGUIR.

Transporte

Trabalho

Lazer

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

LENINHA LACERDA

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

e CONVENCAO SOBRE OS DIREI-
TOS DAS PESSOAS COM DEFICI-
ENCIA. Protocolo Facultativo a
Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Brasilia,
2007. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/index.php?option=
com_docman&view=download&
alias=424-cartilha-c&category_slug
=documentos-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 24 jun. 2021.

Essa convencao foi adotada pela
Assembleia Geral da Organizacao das
Nacoes Unidas em 2006.

e BRASIL. Estatutodoidoso. Senado
Federal. Disponivel em: https:/www2
.senado.leg.br/bdsf/bitstream/
handle/id/70326/672768.pdf. Acesso
em: 24 jun. 2021.

A lei nimero 10.741 dispde sobre o
Estatuto do Idoso, destinado a regular
os direitos assegurados as pessoas com
idade igual ou superior a 60 anos.

TEXTO COMPLEMENTAR

E importante trabalhar com os es-
tudantes as condicées das pessoas
com deficiéncias para que eles nao
crescam com a ideia equivocada do
que é a deficiéncia e que aprendam a
conviver com as diferencas. A leitura
do Estatuto da Pessoa com Deficién-
cia pode ser uma oportunidade para
iniciar esse estudo.

Art. 2¢ Considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedi-
mento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou senso-
rial, o qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi-
¢Oes com as demais pessoas.

BRASIL. Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em:

24 jun. 2021.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

SENSIBILIZACAO

1. O que vocé sente quando estd no
escuro? Acha que conseguiria fazer as
mesmas coisas que realiza se ndo pu-
desse enxergar?

Feche portas e janelas da sala de
aula e convide todos os estudantes a
fecharem os olhos pelo maior tempo
que conseguirem. Enquanto estive-
rem com os olhos fechados, peca que
contem mentalmente de 1 a 20. Ob-
serve o grupo e verifique quem conse-
guiu ficar com os olhos fechados por
mais tempo.

2. Na sua opiniao, como 0s cegos con-
seguem desenvolver suas atividades?

Problematize com os estudantes
as dificuldades e as necessidades das
pessoas cegas. E importante ressaltar
que a deficiéncia nao impede que es-
sas pessoas trabalhem, estudem e se-
&L incluidas na sociedade.

[CSOTEIRO DE AULA

8/\0 analisar as imagens, converse
@bre os equipamentos retratados. Na
pEmeira imagem, uma camera insta-
\ZF2 em uma bengala é conectada a
\mjsmartphone. Ela filma o percurso,
Toytifica obstaculos e envia mensa-
=Y ao celular que, por sua vez, pode
E)ouvida pelo usuario. Além disso, o
B, também conectado, pode tracar
Bxelhor percurso. Com isso, ele pode
tt)rientar espacialmente. Em relagdo
a segunda imagem, explique para os
estudantes que a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) é uma lingua gestual e
visual formada por expressoes corpo-
rais e expressoes faciais que facilitam
e proporcionam a comunicacao para
deficientes auditivos.

A competéncia geral 9 da Educa-
cdo Basica: "“Exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus sabe-
res, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer
natureza.” é abordada quando as
criancas conhecem tecnologias que
facilitam o deslocamento, a autono-
mia e contribuem para a qualidade de
vida de pessoas com necessidades es-
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TECNOLOGIA

NO DIA A DIA TECNOLOGIA NA INCLUSAO

TEMA DE RELEVANCIA
NACIONAL OU MUNDIAL

ALEM DAS LEIS, EXISTEM TECNOLOGIAS QUE SAO
DESENVOLVIDAS PARA AJUDAR AS PESSOAS COM DEFICIENCIA.

OBSERVE AS IMAGENS A SEGUIR E, COM A AJUDA DO
PROFESSOR, LEIA AS LEGENDAS.

CELULARES E BENGALAS INTELIGENTES
_am COM CAMERAS E SENSORES AJUDAM
CEGOS A SE LOCOMOVEREM
SOZINHOS PELA CIDADE.

FOTO DIVULGACAO COPPE/UFR)

LUIZ LENTINI

APLICATIVO POSSIBILITA QUE PESSOAS
COM DEFICIENCIA AUDITIVA TENHAM
INFORMACOES SOBRE OBRAS DE ARTE
EM MUSEUS, EM LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS (LIBRAS). MUSEU DA
GEODIVERSIDADE, NO MUNICIPIO DO
RIO DE JANEIRO, ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, 2019.

1.VOCE JA CONHECIA AS TECNOLOGIAS MOSTRADAS
ANTERIORMENTE? O QUE ACHOU? CONVERSE COM OS
COLEGAS E O PROFESSOR. Respostas pessoais.

2.VOCE CONHECE OUTRAS TECNOLOGIAS QUE AJUDAM AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA EM SEU DIA A DIA? Resposta pessoal.

pecificas. Isso embasa a reflexdo necessa-
ria para pautar a discussao sobre direitos,
deveres e respeito a diversidade.



CIDADANIA

MEUS DEVERES

AS CRIANCAS TEM DIREITOS... E DEVERES TAMBEM!
& 1.FORME UM GRUPO COM ALGUNS COLEGAS.

2. MONTEM UM CARTAZ COM DESENHOS OU COLAGENS QUE
MOSTREM ALGUNS DEVERES DAS CRIANCAS. POR EXEMPLO:

‘ﬁ‘@

AFTD
-

CAO,DA EDITOR

REPRODUCAO PROIBIDA

|

» E DEVER DAS CRIANCAS RESPEITAR E AJUDAR OS OUTROS.
3. ESCREVAM NO CARTAZ QUAIS DEVERES VOCES DESENHARAM.

4.COM A AJUDA DO PROFESSOR, MONTEM UMA EXPOSICAO
COM OS CARTAZES.

Respostas pessoais.

MATERIAL PARA DIVULGA

» BNCC

(EFO1GE04) Discutir e elaborar, coleti-
vamente, regras de convivio em diferen-
tes espacos (sala de aula, escola etc.).

ORGANIZE-SE

e Revistas e jornais para recorte,
cartolina, lapis de cor, canetas hi-
drocor, tesoura de pontas arredon-
dadas e cola.

» SENSIBILIZACAO

* Quais sdo os combinados de con-
vivéncia que temos aqui na escola?
E quais sao os deveres na sua casa?
Problematize com os estudantes o
fato de que a boa convivéncia requer
a definicao de direitos e deveres e que
a definicdo de regras de convivio é
importante para promover o respeito
nos diferentes espacos de vivéncia.

ROTEIRO DE AULA

Leia a proposta da atividade e con-
verse com os estudantes sobre os tra-
balhos em grupo, considerando que,
para a sua realizacao, é importante dis-
cutir e definir as funcoes de todos os
participantes. A habilidade EFO1GE04
é abordada quando é proposta a ela-
boragdo, em grupos, da montagem de
cartazes sobre os deveres das criancas.

» ATIVIDADES

Oriente o grupo a distribuir as atri-
buicbes: quem ira desenhar cada de-
ver, quem ira escrever, quem ira pintar
e assim por diante. E fundamental
que os estudantes entendam que, em
uma atividade em grupo, todos de-
vem participar com dedicacao.

Depois que os cartazes estiverem
prontos, combine com os estudantes o
formato de exposicao desse material.

SUGESTAO PARA O PROFESSOR

e BIBIANO, Bianca; SANTOMAURO,
Beatriz, MARTINS, Ana Rita. Como
agrupo meus alunos? Nova escola,
12mar. 2009. Disponivel em: https:/
novaescola.org.br/conteudo/1475/
como-agrupo-meus-alunos. Acesso
em: 24 jun. 2021.

Esse artigo responde a questiona-
mentos sobre como organizar os estu-
dantes em grupos de forma produtiva.
Otextoestd organizado em trés temas —
critérios de agrupamento, papel do
professor e interacao entre os estudan-
tes — e apresenta estratégias para de-
senvolver atividades em grupo.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

» PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

e Literacia: compreensao de textos
e Literacia: producédo de escrita

» SENSIBILIZACAO

e Vocé gosta do seu nome? Se vocé
fosse escolher outro nome para
vocé, qual seria?

Retome com os estudantes a his-
téria de quem escolheu seus nomes,
trabalhada no capitulo 1, pagina 12.

ROTEIRO DE AULA

Leia a pequena histéria sobre o
nome de Cora Coralina. Leia o glos-
sario com os estudantes e retome
seu contexto no texto. Isso possibilita
melhor compreensdo do termo e do
texto, além de promover o desenvol-
&Qento do vocabulario. Mostre para
(:studantes a localizacao aproxima-
fndo municipio de Goids, no esta-
g=de Goias, em um mapa. Se achar
;-Qtinente, destaque a eles o fato de
'-D[_nunicipio e 0 estado possufrem o
masmo nome. Mesmo que nessa fase
@:s ndo dominem as dimensdes geo-

¥ &ficas de estados e municipios, esse

B=nonimo pode despertar a curiosi-
¢=le dos estudantes. Ao mostrar as
w=alizacdes do municipio e do esta-
L.CC> pode-se também indicar que isso
e=xiste em outros estados, como em
ag Paulo e no Rio de Janeiro. Pergun-
&zi0 grupo se alguém conhece Cora
Coralina e suas poesias. Amplie os
conhecimentos dos estudantes apre-
sentando outras informacoes sobre a
escritora e poetisa. Caso a sua escola
tenha na biblioteca obras da escritora,
apresente-as para os estudantes.

» ATIVIDADES

1. Estimule a manifestacdo oral dos
estudantes por meio de uma discussao
que promova a compreensao sobre a
escolha da poetisa de mudar seu pro-
prio nome. Ao localizar essa informa-
¢ao na pdgina é trabalhada a compre-
ensdo de texto dos estudantes.

2. Essa atividade também permite tra-
balhar a compreensdo de texto dos
estudantes ja que eles devem encon-
trar a informacédo no texto da pagina.

3. Explore o que é um nome artisti-
co e dé alguns exemplos de artistas
que nao usam o nome registrado na
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DIALDOGOS

ARTE E HISTORIA

POSSO MUDAR DE NOME?

ACOMPANHE A LEITURA A SEGUIR, FEITA PELO PROFESSOR.

ANA NASCEU EM GOIAS, UM MUNICiPIO DO ESTADO DE
GOIAS, QUE FICA NO BRASIL. VEJA O QUE A MENINA PENSAVA

DO NOME DELA:

TEL COELHO/GIZ DE CERA

EXISTEM MUITAS
"ANAS" ONDE MORO.

POR ISSO, AOS 14 ANOS,
ESCOLHEU OUTRO NOME.
RESOLVEU CHAMAR-SE CORA
CORALINA!

CORA CORALINA (1889-1985)
E CONSIDERADA UMA DAS
MAIORES POETISAS DO BRASIL.
E, ANTES DE USAR ESSE NOME, SE
CHAMAVA ANA.

ALGUNS ARTISTAS PREFEREM
ASSINAR AS SUAS OBRAS COM
NOMES DIFERENTES E CRIATIVOS.

POETISAS: MULHERES
QUE ESCREVEM POESIAS.

9 1. POR QUE ANA MUDOU DE NOME?

Ela achava que existiam muitas “Anas” na cidade onde morava.

2. QUE NOME ELA ESCOLHEU PARA SER CHAMADA?

Cora Coralina.

3. SE VOCE FOSSE ARTISTA, ESCOLHERIA OUTRO NOME? QUAL?

ESCREVA A SEGUIR.

Respostas pessoais.

Certiddo de Nascimento para divulgar
suas obras. Pode-se solicitar como tarefa
de casa uma pesquisa de artistas que nao
adotam o nome registrado em sua Cer-
tiddo de Nascimento, assim como Cora
Coralina. Solicite aos estudantes que com-
partilhem o nome escolhido com a turma.

» O QUE E COMO AVALIAR

Proponha uma atividade com o intuito
de retomar o que foi aprendido e auxiliar os
estudantes que eventualmente apresenta-
ram dificuldades. Retome os dez principios

da Declaracao dos Direitos da Crianca,
listados na se¢do Sugestao para o estu-
dante das paginas 21 e 22. A atividade
consiste em uma brincadeira em que 0s
estudantes, um de cada vez, dizem o nome
de um colega e escolhem um direito da lis-
ta, destacando sua importancia. Garanta
gue todos os estudantes sejam contempla-
dos com um direito e que todos também
indiquem um colega. Essa atividade associa
0s nomes dos estudantes aos direitos das
criancas.



AVALIACAO DE PROCESSO MONITORAMENTO DA |

RECORDAR? APRENDIZAGEM

Para realizar o monitoramento da

VAMOS

VAMOS RECORDAR O QUE APRENDEMOS NESTA UNIDADE? aprendizagem dos estudantes, acesse
RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR. os quadros feitos para cada avaliacdo
presente no Livro do Estudante. Elas

€) OBSERVE AS IMAGENS A SEGUIR. estao nas paginas XXVI a XXX do seu

Manual do Professor. Verifique os ob-
jetivos pedagogicos considerados na
elaboracéo de cada atividade e possi-
bilidades de avaliacdo de desempenho.

Com o acompanhamento da
aprendizagem ¢é possivel identificar
conhecimentos individuais conquista-

LENINHA LACERDA

A) CONTORNE A IMAGEM QUE MOSTRA UM DIREITO DA dos nos estudos ao longo da unidade,
CRIANCA. retomar e avaliar habilidades e conte-
Gdos estudados, identificar possiveis

B) QUAL DIREITO FOI REPRESENTADO? COMPLETE A PALAVRA. dificuldades e propor remediacoes.

Na atividade 1, verifique e avalie se

[AJ[ LJ[ | J[MJL E JLN |LT |LA |Lg |[A |[o | 0s estudantes identificam o direito da

crianca de se alimentar. Os estudantes

()]
—
L
<C
S
=

() < €) COMPLETE AS CRUZADINHAS COM OS DIREITOS. devem relacionar a imagem da crianca

L a) se alimentando com o direito a ndo ter

<< — ESTATUTO DO ESTATUTO DA fome, visto na abertura do capitulo 1.

QX IDOSO PESSOA COM DEFICIENCIA Caso os estudantes apresentem dificul-

@) O dades, pergunte o que esta sendo retra-

<L o 1.VIDA 2.SAUDE 3. TRABALHO 4. TRANSPORTE tado em cada uma das imagens. Sugira

W o- que, ao terem uma ideia do direito que

< O a escreverao, a escrevam a lapis do lado

W =<C de fora dos quadrinhos reservados a

- U o S cada letra para verificar a possibilidade

g 2 de ser ou ndo a palavra correta. Verifi-

= 8 v & r R |A|B|[A|L|H]|O que a evolugdo do conhecimento alfa-

bético dos estudantes comparando a

< E | u resolucéo da atividade com a atividade

occ o inicial na pagina 6.

E o D D Para a atividade 2, inicialmente,

1 leia os direitos do Estatuto do Idoso e

< o T R | A N S P 0 R T E do Estatuto da Pessoa com Deficién-

~ cia. Os estudantes devem reconhecer

E os direitos em cada um dos quadros e

LT: a completar de forma adequada a cru-

zadinha. Caso os estudantes apresen-

E tem dificuldades, avalie se elas resi-

dem no reconhecimento e leitura das

CONCLUSAO PNA palavras ou no momento de escrever

DA UNIDADE o Literacia: conhecimento alfabético as letras na cruzadinha.

Do e el

R IDE e - _ ROTEIRO DE AULA dos quadrinhos, cada letra da palavra

* Reconhecer os direitos da crianca, re- Acompanhe a producao circulando pela escolhida para averiguar se se trata da

lacionando-os com a propria vida. sala de aula. Ao final, verifique as respos- escolha correta. Isso contribui para o

* Reconhecer que, além das criancas, tas das atividades e solicite aos estudantes planejamento das acoes de escrita. As

todas as pessoas possuem direitos ga- que as exponham oralmente. Anote na atividades envolvem a escrita, entdo

rantidos por lei. lousa as respostas para cada atividade. pode ser uma estratégia interessante

avaliar o processo de conhecimento
alfabético das criancas.
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INTRODUGAO
A UNIDADE

Nesta segunda unidade, sao apre-
sentadas brincadeiras de diferentes
culturas. Também sdo abordados os
diferentes lugares para brincar e as
mudancas na forma de brincar ao lon-
go do tempo. Os lugares de crianca
brincar e as brincadeiras sao estuda-
dos por meio de estratégias de apro-
ximacao as aprendizagens sobre pai-
sagem e lugar, categorias centrais que
acompanharao os estudos de Geogra-
fia ao longo da escolaridade basica.

No capitulo 1, os estudantes identi-
ficam lugares de brincar ja conhecidos
previamente e as caracteristicas que
tornam esses lugares apropriados ou
ndo a realizacdo de brincadeiras. No
capitulo 2, os estudantes sdo estimu-
lados a reconhecer e comparar brin-
%fdos de diferentes épocas, produzi-
a=y com distintas tecnologias. Eles sdo
—==vidados a refletir sobre as caracte-
Dss peculiares a lugares e tempos
@rentes por meio de brincadeiras e
B quedos tipicos. Por meio de dese-
O, ilustracoes, fotografias, textos
@cos e explicativos, pretende-se
w<Gtribuir para o desenvolvimento das
\Hlidades e o atendimento aos obje-
8;5 previstos para a unidade.

BRINCAR

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

ObBIETIVOS PEDAGOGICOS
QDA UNIDADE

Lllyentificar brincadeiras por meio
ad interpretacao de imagem e texto.
e Produzir desenho que represente
o lugar de brincar.

» Reconhecer semelhancas e dife-

rencas entre objetos produzidos em
diferentes épocas e com diferentes
tecnologias.

e |dentificar lugares adequados e

nao adequados para brm;ar. A leitura e a interpretacao de imagens

* Reconhecer brincadeiras apro- de objetos e de situacoes simples, assim

priadas a diferentes |ugares. como a expressao por meio de desenhos

., de pessoas, de objetos e de lugares tam-

PRE'REQU'S'TOS bém sao pré-requisitos esperados para
PEDAGOGICOS que a relacdo entre lugares, brincadeiras e
Para iniciar o trabalho com esta brinquedos se desenvolva nesta unidade.

unidade, é preciso que os estudan-

tes reconhecam o ato de brincar

como um direito das criancas. Essa

compreensao fortalece as relacoes

entre os direitos das criancas e seus

lugares de vivéncia.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

[

1.DO QUE AS CRIANCAS DA IMAGEM ESTAO

BRINCANDO?

2. ESCOLHA UMA DAS BRINCADEIRAS
REPRESENTADAS E EXPLIQUE AOS COLEGAS
COMO ELA FUNCIONA.

Veja orientacdes no Roteiro de aula.

SUGESTAO PARA O PROFESSOR
* GUINLE, S. Cenas Infantis. Disponi-
vel em: https://www.sandraguinle.com/
cenasinfantis. Acesso em: 25 jun. 2021.
Acesse 0 site da artista plastica San-
dra Guinle e navegue pela exposicao, que
apresenta esculturas retratando o universo
das brincadeiras.

-

E \\ X

SUGESTAO PARA O ESTUDANTE

e TERRITORIO do brincar. Brincadei-
ras pelo Brasil. Disponivel em: https://
territoriodobrincar.com.br/brincadeiras-
pelo-brasil/. Acesso em: 25 jun. 2021.

A pagina do site Territorio do brincar
apresenta brincadeiras em diversos luga-
res do Brasil.

BNCC

(EFO1GE02) Identificar semelhancas e
diferencas entre jogos e brincadeiras
de diferentes épocas e lugares.

SENSIBILIZAGAO

* Do que vocé gosta de brincar?
Como sado essas brincadeiras?
Estimule os estudantes a contar
como sao as brincadeiras que realizam
e onde elas acontecem. Fique atento
as respostas identificando se o ato
de brincar esta presente no cotidiano
deles. Figue atento para as brincadei-
ras que sao mais citadas e as que sao
menos citadas. Cuide para que todas
sejam valorizadas e respeitadas. Ques-
tione as diferencas entre as brinca-
deiras na escola e em outros lugares
de vivéncia. As informacbes obtidas
no momento de sensibilizacdo para o
trabalho com a unidade s&o essenciais
para o conhecimento do grupo de es-
tudantes e para eventuais ajustes a se-
rem realizados no plano de trabalho.

ROTEIRO DE AULA

Explore a imagem e estimule os es-
tudantes a identificar as brincadeiras.
Questione se eles ja brincaram de al-
gumas delas. Peca que indiquem com
qual, ou quais, eles se identificam
mais. Atente para a possibilidade de
alguma brincadeira nao ser identifica-
da. Caso eles nao conhecam alguma
recreacao, explique-a e, se possivel,
desenvolva a brincadeira. Ao abordar
as brincadeiras, trata-se de aspectos
da habilidade EFO1GEQ2.

ATIVIDADES

1. Os estudantes podem identificar:
pega-pega, pular corda, brincadeira
de roda, futebol, danca, brincadeira
com bonecos, brincadeira com drone,
garoto andando de hoverboard, crian-
cas no balanco.

2. Resposta pessoal. Sugestao de res-
posta: No pega-pega, uma crianca
corre na tentativa de alcancar as ou-
tras, que fogem dela; quando alguma
crianca é pega, ela passa a ter de correr
atras das outras. Estimule todos a par-
ticipar de maneira organizada e consi-
dere as possibilidades de manifestacao
para explicar o funcionamento das
brincadeiras: por meio de falas, gestos,
sons, mimicas etc.
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

BNCC

(EFO1GE02) Identificar semelhancas e
diferencas entre jogos e brincadeiras
de diferentes épocas e lugares.

PNA

e Literacia: desenvolvimento de vo-
cabulario

ORGANIZE-SE
e Lapis de cor.

SENSIBILIZACAO
e Onde vocé costuma brincar?

O enfoque das discussoes deste
capitulo esta na relacdo entre o brin-
car e os diferentes lugares de vivén-
cia. Problematize como sé&o os lugares
onde as brincadeiras acontecem e as
diferentes formas de organizacdo do
espaco para se divertir.

<C
@ OTEIRO DE AULA

\presente o artista Candido Por-
@i, considerando que suas obras
EBtatam o povo e a cultura brasileira,
B=aticas relacionadas a questoes so-
@), bem como 4 infancia.

q:‘?xplore a pintura de Portinari solici-
=do ao grupo que identifique qual é
ﬁrincadeira representada pelo artista.
= seqguida, proponha aos estudantes
Qaboragéo de uma lista com os ele-
[ASNtos presentes no guadro e anote-
Laslna lousa. Relacione essa lista com
EE-ocesso de alfabetizacdo e favoreca
a interdisciplinaridade, questionando
sobre as letras corretas para a escrita
de cada palavra. Procure estimular a re-
lacéo fonema-grafema, pois esse tipo
de exercicio reflexivo contribui para a
evolucao da escrita dos estudantes.

Peca aos estudantes que descre-
vam as caracteristicas espaciais dos
locais onde costumam brincar. Esti-
mule-0s a pensar se costumam ser
locais abertos ou fechados, amplos
ou pequenos, com gramado, terra ou
impermeabilizado, se possuem brin-
quedos coletivos, se existem arvores
etc. O objetivo é que os estudantes
desenvolvam a habilidade de obser-
var as caracteristicas dos diferentes
espacos em seus lugares de vivéncia,
lembrando que a observacdo atenta
é uma competéncia importante para
0 processo de aprendizagem. A ha-
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LUGARES DE BRINCAR

CANDIDO PORTINARI FOI UM IMPORTANTE ARTISTA
BRASILEIRO.

OBSERVE, A SEGUIR, UMA DAS PINTURAS QUE ELE FEZ.

CANDIDO PORTINARI. MENINOS SOLTANDO PIPAS, 1947. OLEO SOBRE TELA,
60 CM X 74 CM.

bilidade EFO1GE02 é abordada quando é
proposta aos estudantes a observacao das
caracteristicas espaciais do local retratado
na pintura de Candido Portinari.
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