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MATERIAL DE APOIO
AO PROFESSOR

Esta colecdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental tem alguns pilares de susten-
tacdo, que listamos a sequir.

1) LER E ESCREVER: UM COMPROMISSO DE
TODAS AS AREAS

O desenvolvimento da competéncia leitora e escritora é responsabilidade de todas as
areas de conhecimento, e nao somente da area de Lingua Portuguesa. Entendemos que
ler e escrever € um compromisso de todas as areas, como Matematica, Geografia e tam-
bém Historia.

Isso ajuda a explicar a énfase que demos a leitura e a escrita nos cinco volumes. A
Historia, importante ciéncia humana, pode e deve dar uma contribuicdo decisiva nesse
processo, e uma das condicdes para isso é o trabalho planejado com diferentes tipos de
textos e com uma diversidade de linguagens (cinematografica, fotografica, pictérica; a
dos quadrinhos, a da charge, a da literatura, a dos jornais, entre outras).

Boa parte do que os alunos aprendem nas aulas de Histéria é resultado da leitura (de
textos e imagens), dai a importancia de familiariza-los também com os procedimentos
de leitura, especificos e diferenciados, e adequados a cada um desses registros. Sem nos
adentrarmos na discussao teorica sobre o assunto, é importante lembrar que imagem e
texto possuem estatutos diferentes e demandam tratamentos e abordagens diferenciados.

Sabendo-se que a leitura possibilita 0 acesso a contetdos e conceitos histéricos, a tarefa
de ensinar a ler e escrever deve ser vista como parte integrante de um curso de Historia
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao receberem um tratamento adequado,
0s textos e as imagens deixam de servir sé para ilustrar ou exemplificar um determinado
tema e passam a ser materiais a serem interrogados, confrontados, comparados e contex-
tualizados.

Com esse objetivo, estimulamos a leitura de diferentes géneros de texto e exploramos
de forma sistematica a leitura e a interpretacao de imagens fixas. Além disso, incentiva-
mos a escrita, inclusive porque ler e escrever sao competéncias interdependentes e com-
plementares. Eis uma contribuicao de especialistas no assunto:
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O que seria ler e escrever nas diferentes areas do curriculo escolar? Esse é
um dos objetivos que estabelecemos para este livro: desconfinar a discussao
sobre leitura e escrita, ampliando o seu ambito desde a biblioteca e a aula de
portugués para toda a escola. E um dos méritos desse desconfinamento foi a
descoberta da leitura e da escrita como confluéncias multidisciplinares para
a reflexdo e acdo pedagobgica.
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Temos claro que ler e escrever sempre foram tarefas indissociaveis da vida
escolar e das atribui¢es dos professores. Ler e escrever bem forjaram o pa-
drao funcional da escola elitizada do passado, que atendia a parcelas pouco
numerosas da populacao em idade escolar. Ler e escrever massiva e superfi-
cialmente tem sido a questdo dramaética da escola recente, sem equipamen-
tos e estendida a quase toda a populacao.

A sociedade vé a escola como o espaco privilegiado para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, ja que é nela que se da o encontro decisivo entre a
crianca e a leitura/escrita. Todo estudante deve ter acesso a ler e escrever em
boas condigOes, mesmo que nem sempre tenha uma caminhada escolar bem
tracada. Independente de sua histéria, merece respeito e atencao quanto a
suas vivéncias e expectativas. Dai a importancia da intervencao mediadora
do professor e da acao sistematizada da escola na qualificacdo de habilida-
des indispenséaveis a cidadania e a vida em sociedade, para qualquer estu-
dante, como sdo o ler e o escrever.

NEVES, lara C. Bitencourt et al. (org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2011. p. 15-16.

Dai termos usado, nesta nossa obra, textos historiograficos, historicos, literarios, biografi-
cos, depoimentos, entrevistas, noticias, obras de arte, fotografias, desenhos, charges, cari-
caturas, tiras de quadrinhos, mapas, graficos, tabelas, cartazes de propaganda, entre outros.

E esse trabalho sistematico e planejado que permitird aos alunos, leitores e escritores,
com a mediacao do professor, conquistar autonomia para ler e contextualizar textos e
imagens. Nesta colecdo, além da importancia dada a leitura e a interpretacao, buscamos
estimular também o desenvolvimento da competéncia escritora.

11. NAO BASTA ENSINAR HISTORIA

Para uma boa formacao, os alunos precisam entender bem o que leem e saber pensar e escrever.

[...] H& muitas formas de orientar os alunos a ler o texto histérico, desviando-
-os da terrivel decoreba. Um exemplo, @ maneira de um jogo de desconstru-
cao e reconstrucao, é propor-lhes que identifiquem, a partir de uma espécie
de “perguntas-chave”, as informacdes basicas existentes, digamos, num ca-
pitulo do livro didatico: o acontecimento principal e os secundarios (o qué?);
os agentes histéricos envolvidos — grupos sociais, instituigoes, individuos e
seus respectivos interesses e motivagoes (quem?); o periodo histérico e as
datas mais importantes (quando?), o lugar geografico, politico, social (onde?).
Com base nessas respostas, que mais adiante serdo enriquecidas com res-
postas de outras perguntas (como? e por qué?), o aluno podera redigir seu
texto-resumo, no qual irdo figurar as informagoes essenciais. Essa sinopse
do fato histérico é o “esqueleto”, o nucleo desse fato, e é também o que vai
possibilitar ao aluno se situar no tempo, no espaco, na histéria, é o seu “chao”
histérico, é a base para argumentacao. [...]

RIBEIRO, Marcus Venicio. N&o basta ensinar histéria. Revista Nossa Histéria, ano 1, n. 6, p. 76-78, abr. 2004.
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1.2. O QUE SE ESPERA QUE O ALUNO ESCREVA EM
HISTORIA?

O texto a sequir é de Fernando Seffner, mestre em Sociologia, doutor em Educacao pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Aleitura e a escrita de textos histéricos devem levar em conta a necessidade
de explicagao e utilizacao de conceitos. Conceitos entendidos aqui como fer-
ramentas de analise, e como possibilidade de universalizar uma discussao.
Trabalhamos em histéria sempre com a analise de situacoes determinadas.
Discutir a qualidade da escrita histérica envolve analisar os recursos concei-
tuais utilizados, as fontes consultadas, a problemaética construida, as ques-
toes propostas e o estilo narrativo.

[]

Ler é compreender o mundo, e escrever é buscar intervir na sua modificacao.
Ao pedir que o aluno escreva um texto de anélise histérica, estaremos sem-
pre buscando extrair dele uma posigao frente a discussdo. Portanto, estamos
trabalhando no sentido de que cada aluno desenvolva uma capacidade argu-
mentativa propria, utilizando conceitos claros, num ambiente democratico
de troca de ideias e convivio de opinioes diferenciadas. Isso colabora para a
formacao da identidade politica de cada aluno. O que nao podemos permitir
é que as atividades de leitura e escrita na aula de histéria se transformem
num ritual burocratico, em que o aluno 1é sem poder discutir, responde ques-
tionérios mecanicamente e escreve texto buscando concordar com o profes-
sor para ter sua boa nota assegurada. |...]

SEFFNER, Fernando. Leitura e escrita na historia. /n: NEVES, lara Conceicdo Bitencourt (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2011. p. 119-120.

2. A BASE NACIONAL cOoMmum
CURRICULAR

Esta colecao foi escrita no contexto de um amplo debate nacional em torno da constru-
cdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as aprendi-
zagens essenciais a que todos os alunos devem ter direito ao longo da Educacao Basica.

2. A LEGISLACAO QUE DA SUPORTE A BNCC

A BNCC esta respaldada em um conjunto de marcos legais. Um deles é a Constituicao de
1988, que, em seu artigo 210, ja determinava que: “serao fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores

I

culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

T BRASIL. Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.
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Outro marco é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), que, no
inciso IV de seu Artigo 9°, afirma:

cabe a Unido [...] estabelecer, em colaboracao com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formacao bésica comum.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

A LDB determina também que as competéncias e diretrizes sao comuns, os curriculos
sao diversos.

Esta relacao entre o basico-comum e o que é diverso esta presente no Artigo 26 da LDB,
que diz que:

os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Mé-
dio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

Disso decorre que o curriculo a ser construido deve, entao, ser contextualizado. En-
tende-se por contextualizacdo: a inclusdo e a valorizacdo das diferencas regionais, ou
mesmo locais, e o atendimento a diversidade cultural.? Isso é coerente com o fato de
que o foco da BNCC néo é o ensino, mas a aprendizagem como estratégia para impul-
sionar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades.

2.2. ABNCC E A BUSCA POR EQUIDADE

A busca por equidade na educacdo demanda curriculos diferenciados e afinados com as
inimeras realidades existentes no pais. A equidade leva em conta também a varie-
dade de culturas constitutivas da identidade brasileira. E, além disso, reconhece a diver-
sidade de experiéncias que os alunos trazem para a escola e as diferentes maneiras que
eles tém de aprender.

A busca por equidade visa também incluir grupos minoritarios, como indigenas, ciga-
nos, quilombolas e o das pessoas que nado tiveram a oportunidade de frequentar uma
escola. E se compromete com alunos com algum tipo de deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/15).

2 Outro marco legal em que a BNCC se apoia € na Lei n® 13.005, de 2014, que promulgou o Plano Nacional de Educac@o.

Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html.
Acesso em: 30 jul. 2021.
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A busca por equidade quer, enfim, propiciar igualdade de oportunidades para que todos possam
ingressar, aprender e permanecer na instituicdo escolar. Uma escola pensada e organizada com base
nesse principio estara aberta a pluralidade e a diversidade, garantindo, assim, que todos possam de-
senvolver habilidades e competéncias requeridas no mundo contemporaneo. E conseguira acolher e
estimular a permanéncia dos estudantes na instituicao escolar, independentemente de etnia, religiao
ou orientacao sexual.

2.3. BNCC E CURRICULOS

A BNCC e os curriculos estdo afinados com os marcos legais citados nesta apresentacdo e tém papéis
complementares. E, para cumprirem tais papéis, o texto introdutério da BNCC propde as seguintes
acoes:

e contextualizar os contetildos dos componentes curriculares [...J;

¢ decidir sobre as formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares |[...J;

e selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagégicas |...];

e conceber e pdr em pratica situagoes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou resultado [...J;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos |[...];

e criar e disponibilizar materiais e orientacdes para os professores [...];

e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagbgica e curricular [...].

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 16-17. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 30 jul. 2021.

A implementacao da BNCC devera levar em conta, entdo, os curriculos elaborados por estados e mu-
nicipios, bem como por escolas. Além de incorporar essas contribuicoes, a BNCC recomenda contemplar
também temas relevantes para o mundo em que vivemos e dar a esses temas um tratamento interdisci-
plinar. Entre esses temas, merecem especial atencao:

« Direitos das criancas e adolescentes (Lei n® 8.069/90);
« Educacado para o transito (Lei n¢ 9.503/97);

« Estatuto do Idoso (Lei n° 10.741/03);

« Preservacao do meio ambiente (Lei n® 9.795/99);

« Educacao alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/09);

« Educacao em direitos humanos (Decreto n° 7.037/09).

2.3.1 BNCC E A COLABORAGAO DE CURRICULOS

No aspecto pedagogico, os contetdos curriculares deverdo estar a servico do desenvolvimento de
competéncias. Competéncia pode ser definida como possibilidade de utilizar o conhecimento em situa-
coes que requerem sua aplicacao para tomar decisdes pertinentes.
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Nao é demais lembrar que a elaboracdo de curriculos com base em competéncias esta presente em
grande parte das reformas curriculares de diversos paises do mundo. E esta também a abordagem ado-
tada nas avaliacdes internacionais da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés).

2.4. A NOSSA COLECAO E A BNCC

Nesse contexto pautado por reflexdo, debates e mudancas e valendo-nos de uma experiéncia com a
escrita da Histéria acumulada ao longo dos anos, buscamos produzir materiais impressos e digitais ali-
nhados aos pressupostos da BNCC, tais como respeito a pluralidade e a diversidade; busca por equidade
e alinhamento a uma educacao voltada para a inclusao.

Durante a escrita da nossa colecdo didatica de Histdria, buscamos afinar a nossa sensibilidade a essas
intencdes nas escolhas iconograficas, nas abordagens culturais e na selecdo de contetdos, oferecendo
assim a leitura uma obra capaz de contribuir efetivamente para a formacao integral do ser humano,
independentemente de sua origem ou condic¢ao social.

E um dos propositos da nossa obra que esses principios cheguem a carteira do aluno, de norte a sul
do pais, em forma de textos, imagens e atividades escolares. E, assim, somar nossos esforcos aos dos
educadores, pensadores e professores que, de fato, querem contribuir para a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva.

Acreditamos que essas escolhas vao impactar positivamente a aprendizagem dos alunos. E isso ndo é
pouco quando se sabe que os leitores (alunos e professores) sao a razao principal da nossa existéncia.
Voltando-nos aos nossos colegas professores, criamos o Manual de apoio ao professor, com formato
em “U" e orientacbes pagina a pagina, que incorporam experiéncias e reflexdes oriundas da pesquisa
académica e do dia a dia da sala de aula.

Por fim, vale dizer que Australia, Chile, Reino Unido e Estados Unidos construiram e implementaram
uma base curricular nacional que tem favorecido a diminuicao das discrepancias educacionais e a me-
lhoria da qualidade da Educacao. Por que nés nao havemos de conseguir?

3.) ALFABETIZAGAO

A alfabetizacdo pode ser entendida como um processo que abarca desde a aquisicdo do cédigo alfa-
bético até o uso social da lingua e das diferentes linguagens, nas mais diversas praticas sociais cotidia-
nas. Nos anos iniciais, potencializamos atividades que contribuem para a aprendizagem e o dominio do
Sistema de Escrita Alfabético (SEA), que é a base de nossa escrita.

Aprender a utilizar a linguagem escrita é uma das formas de realizar a leitura de mundo, repleto de
outras linguagens — como a linguagem pictérica, a linguagem oral, a linguagem gestual, entre outras.
Assim, 0 processo de alfabetizacao nao se limita a aprendizagem da mecanica da lingua; ndo basta codi-
ficar e decodificar, é preciso construir sentidos para o que se |é e atribuir sentidos para o que se escreve.

Textos de diferentes géneros e formatos (escritos, visuais, hibridos), bem como propostas de escrita

com diferentes propositos, contribuem para a formacao do leitor e do produtor textual competente. En-
tende-se, por leitor competente, aquele que é capaz de realizar leituras com diferentes propoésitos (para
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estudar, para buscar informacées, para se divertir, para seguir instrucoes, entre outros) e
compreendé-las; e por escritor competente aquele que consegue se comunicar (verbal-
mente ou por escrito), se fazer compreender. Vale ressaltar que a producao oral também
precisa ser considerada como producao textual e que os géneros orais, como debates re-
grados, semindrios, podcasts, videos-minuto, entre outros, sdo géneros que precisam ser
ensinados no espaco escolar.

Para a formacao do leitor autébnomo, faz-se necessario investir em situacées que favore-
cam o dominio da fluéncia em leitura. A fluéncia de leitura pressupde ritmo, entonacao,
compreensao global tanto na leitura em voz alta quanto na leitura realizada silenciosamente.

Como refere a Politica Nacional de Alfabetizacdo, a “compreensao de textos é o
proposito da leitura”.? Para que o leitor seja capaz de interpretar adequadamente um
texto, ele precisa dominar as diferentes estratégias de producao e condicbes em que um
texto é produzido. Segundo a PNA, sao quatro processos gerais que permitem averiguar
em que medida o leitor é capaz de atribuir significado ao que |é. Sao eles: a) localizar e
retirar informacao explicita; b) fazer inferéncia direta; c) interpretar e relacionar ideias e
informacao; e d) analisar e avaliar contetidos e elementos textuais.

Assim, além da fluéncia em leitura, é preciso promover também o desenvolvimento
do vocabulario, tanto o receptivo quanto o expressivo. Para dominar o vocabulario de
leitura, no processo inicial, os alunos tém como referéncia a prépria fala, forma de lingua-
gem que ele ja desenvolveu.

A producao escrita, por sua vez, diz respeito a habilidade desde escrever palavras até pro-
duzir textos. O progresso nos niveis de producao escrita acontece a medida que se consolida
a alfabetizacdo e se avanca na literacia. Para criancas mais novas, escrever ajuda a reforcar
a consciéncia fonémica e a instrucao foénica. Para criancas mais velhas, a escrita ajuda a en-
tender as diversas tipologias e géneros textuais.*

Postas as questdes anteriores sobre o significado da alfabetizacao, vale destacar duas
premissas relevantes apresentadas na PNA. A primeira, que a aprendizagem da leitura e da
escrita sao processos de ensino-aprendizagem. Na leitura e na escrita, 0 que se ensina sao
estratégias que podem potencializar o processamento da informacao e a construcao de
sentidos pelos estudantes, ndo apenas a identificacdo das combinacdes dos grafemas (a
decodificacao dos simbolos graficos). Outra premissa destacada pela PNA coloca a familia
como participante deste processo, em coparticipacdo com a escola. Com especificidades
bem definidas, familia e escola podem atuar juntas no processo de alfabetizacdo. Vamos,
entdo, a compreensao de alguns dos conceitos fundamentais apresentados pela PNA.

3A. LITERACIA E LITERACIA EMERGENTE

Entender o que e como a crianca aprende, prescinde do conhecimento que se tem
sobre a linguagem e sua relacao com outros processos cognitivos envolvidos na relacao
ensino-aprendizagem. O conceito de literacia destaca a importancia de compreender-se a

3 BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacao. Brasilia, DF: Sealf, 2019. p. 34.
Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

4 BRASIL. Ministério da Educacao. PNA: Politica Nacional de Alfabetizacao. Brasilia, DF: Sealf, 2019. p. 34.
Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

inter-relacao entre os diferentes conhecimentos que a crianca vivencia desde o momento
de seu nascimento para que aprenda a ler e escrever.

Assim, é preciso ter-se em mente que o inicio do processo de aquisicao de leitura e escrita
é pautado nos modelos de linguagem que a crianca ja adquiriu — ou seja, a fala, como ja
sinalizamos anteriormente. Ao ler para e com uma crianca, de maneira dialogada, compar-
tilhando com ela as ilustracdes, apontando as palavras lidas, conversando a respeito de seus
significados, mostra-se a possibilidade de uso da leitura, pelo compartilhamento da ideia
escrita. Ao interpretar com a crianca o texto lido, vivenciando com ela uma situacao praze-
rosa, em que a imaginacao e a criatividade possam estar em jogo, promove-se 0 incentivo a
construcao daquele conhecimento e potencializa-se a aprendizagem da escrita, alicerca-se o
processo de alfabetizacdo, constituindo-se, essas praticas, na Literacia Emergente.

Assim, podemos falar em Literacia como a aprendizagem de habilidades de leitura e escri-
ta relacionada ao sistema de escrita da cultura em que a crianca esta inserida. No campo da
literacia, as competéncias leitoras vao ganhando contornos iniciais na relacao que a crianca
estabelece com diferentes interlocutores. As estratégias de leitura, de acordo com Isabel
Solé,® sao instrumentos necessarios para o desenvolvimento de uma leitura proficiente, usadas
no ensino de leitura, pressupdem que o aluno compreenda e interprete de forma independen-
te os textos lidos, permitindo a formacao de um leitor independente, critico e reflexivo.

3.2. LITERACIA FAMILIAR

As praticas relacionadas a leitura e a escrita que sao vivenciadas e compartilhadas no
ambiente familiar compreendem a literacia familiar. Tais praticas consistem no comparti-
lhamento de leituras, bilhetes, textos no cotidiano familiar que incentivam as criancas a ler e
escrever como praticas significativas. No contexto familiar, assim como na escola, a leitura
dialogada, em que os familiares conversam com a crianca sobre o contetdo lido, a leitura
compartilhada, em que cada um & um trecho de uma histéria, por exemplo, ou a elabo-
racdo de textos coletivos (histérias, diarios, albuns, listas de compras ou de tarefas), sao
atividades que compdem a literacia familiar e que ajudam amplamente a incentivar a crianca
a adquirir e desenvolver a leitura e a escrita como praticas significativas. Além disso, como
preconiza a BNCC, no campo dos estudos das ciéncias humanas, particularmente, aqui, de
historia, a valorizacao da parceria de trabalho com a familia, fortalece o reconhecimento do
Eu e o sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade, bem
como da propria histéria de vida e de sua cultura, fatores primordiais para a constituicao de
saberes e do sentimento de pertencimento a um determinado grupo ou cultura.

As questoes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessario para a
formagcao das criancas e jovens na escola sao as originarias do tempo presente.
O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018.
p. 397. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 7 ago. 2021.

5 SOLE, Isabel. . Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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3.3. CONSCIENCIA LINGUISTICA, FONEMICA E FONOLOGICA

Aprender a escrever significa apropriar-se do Sistema de Escrita Alfabético (SEA) para poder utiliza-lo na
producao de textos escritos que possam ser lidos e compreendidos autonomamente, sem a participacao
de algum mediador. Saber ler implica compreender o que as palavras escritas significam. Saber escre-
ver implica em dominar o SEA e as regras de combinacdes entre as palavras de modo que se consiga
transmitir suas ideias por essa modalidade, ou seja, ser lido e compreendido. O objetivo do ensino da
leitura e da escrita é, portanto, mediar a aprendizagem de modo que o aprendiz tenha autonomia
nessas atividades de producao e compreensao da escrita.

A percepcao de que o Sistema de Escrita Alfabético (SEA) é constituido por letras que se combinam
de acordo com regras para que se transformem em palavras, requer orientacdo, organizacao e muita
experimentacao para que se transforme em um conhecimento sistematizado. Nesse processo, o adulto é
mediador na construcdo do conhecimento: promove situacdes para provocar na crianca a tomada de cons-
ciéncia sobre cada parte constitutiva do SEA e os diferentes modos de combinacédo das letras e palavras
que compoem um texto.

Na aprendizagem, a crianca vai tomando consciéncia de que a fala é constituida de pequenas par-
tes, chamadas fonemas (a consciéncia fonémica) e que esses fonemas, combinados de diferentes
maneiras, produzem sons diferentes. A percepcdo do resultado dessa combinacao fonémica, chama-
-se de consciéncia fonologica.

A consciéncia fonolégica, como um ramo da consciéncia metalinguistica, é entendida como a
capacidade de refletir sobre a linguagem, mais especificamente sobre os sons que formam as
palavras. Costa (2003, p. 138) define consciéncia fonologica como “a consciéncia de que as pa-
lavras sao formadas por diferentes sons ou grupos de sons e que elas podem ser segmentadas
em unidades menores”.

MADRIL, Liliana Fraga dos Santos. Consciéncia fonoldgica, sistema de escrita alfabética e letramento: sequéncias didaticas na alfabetizacéo.
In: X ANPED SUL. Anais [...], Florianopolis, out. 2014. Disponivel em: http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1296-0.pdf.
Acesso em: 3 ago. 2021.

Nas varias combinacdes de sons, palavras, sentencas, textos falados e escritos se constroem e podem
ser, também, compreendidos, nos jogos de palavras, nas interacdes, nas diferentes situacoes em que as
palavras sao enunciadas. A percepcao dessas acoes chama-se consciéncia linguistica, que so é possivel
pela mediacdo do outro. E assim que a palavra "manga" pode ser entendida como parte de uma ca-
misa ou uma fruta, que "sapo" combina com "papo" pelos sons das duas palavras, mais do que pelos
sentidos. Assim, quando se ensina a ler e a escrever em um sistema alfabético, o que se ensina é um
modo de representacao grafica que representa sons e sentidos por meio de letras e palavras.

Enfim, a exposicdo da crianca a materiais em que a escrita esteja presente, com um adulto mediando
a apropriacao desses materiais para que eles facam sentido e sejam compreendidos em seus usos sociais,
como nos ensina Vygotsky,® potencializa a aprendizagem da crianca em todos os aspectos de seu desen-
volvimento integral, biopsicossocial e cultural.

A exposicao a diferentes materiais e saberes, em diferentes relacdes sociais, promove a aprendiza-
gem. O trabalho com Histéria, como indicado pela BNCC, por meio dos processos de identificacao,

6 VYGOTSKY, Lev Semenovich. A construgdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001; VYGOTSKY, Lev Semenovich.
A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
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comparacao, contextualizacao, interpretacao e analise de um objeto, estimula o pensamento, produz
saberes, entre os quais destaca-se:

a capacidade de comunicacao e didlogo, instrumento necessario para o respeito a pluralida-
de cultural, social e politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias marcadas
pela tensao e pelo conflito. A l6gica da palavra, da argumentacao, é aquela que permite ao
sujeito enfrentar os problemas e propor solucdes com vistas a superacao das contradicoes
politicas, econémicas e sociais do mundo em que vivemos.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 398. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021)

3.4. NUMERACIA

Outro conceito importante apresentado na PNA é a Numeracia, ou seja, as habilidades de matematica
que permitem resolver problemas da vida cotidiana e lidar com informacdes matematicas.” Segundo a
PNA, o conhecimento dos processos de aprendizagem de leitura, escrita e matematica tém como objetivo
a compreensao de diversas situacoes da vida e nao se separam de outras dimensdes do desenvolvimento
como o fisico, emocional, moral, social, cognitivo e linguistico, devendo sempre acontecer em contextos
pedagdgicos adequados.

De acordo com a BNCC, no desenvolvimento de conteudos relativos a Historia, aprender a identifi-
car codigos variados é tarefa necessaria para o desenvolvimento da cognicao, comunicacédo e sociali-
zacdo, competéncias essenciais para o viver em sociedade.® Nesse contexto, um exemplo do quanto a
numeracia é importante e pode ser implementada pela Histéria, estd na compreensao do significado
sobre as diferentes formas de registros numéricos, de contagem de pessoas, por exemplo, que varia
entre culturas diferentes. Identificar essas diferencas significa tomar consciéncia de que existem varias
formas de apreensdo da realidade.®

3.5. O PISA E A COMPETENCIA LEITORA

O Pisa ¢ um exame que busca medir o conhecimento e a habilidade em leitura, matematica e ciéncias
de estudantes com 15 anos de idade. Ele é organizado pela OCDE e ocorre de trés em trés anos.

Na primeira edicao do Pisa, em 2000, o Brasil obteve 396 pontos em leitura; na sexta, ocorrida em
2015, atingiu a casa dos 407 pontos. Na edicdo de 2018, a média dos estudantes brasileiros foi a 413
pontos, um pequeno avanco em relacdo ao exame de 2015. E certo que houve uma melhoria desse
indicador em relacdo a primeira edicao, quando o resultado do Brasil foi de 396 pontos, mas essa ele-
vacao, segundo critérios da OCDE, nao é estatisticamente relevante. Portanto, a situacao de dificuldade
com a competéncia leitora entre nossos estudantes tem permanecido estavel por muito tempo, por isso
0 assunto merece atencao.

7 BRASIL. Ministério da Educagao. PNA: Politica Nacional de Alfabetizagao. Brasilia, DF: Sealf, 2019. p. 24. Disponivel em: http://alfabetizacao.mec.
gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

8 BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educagao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 404. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

® BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018. p. 403. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.
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Sabendo que o Pisa constroi as questdes das provas de leitura com o objetivo de medir a
compreensdo e a interpretacao de textos e imagens e o grau de autonomia do aluno para
compreender a realidade e reconhecé-la por meio da representacao gréafica, conclui-se que
nossos alunos precisam muito desenvolver tanto a competéncia leitora quanto a escritora.
Dai a énfase que demos a esse trabalho desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

4. ) PROTAGONISMO DO ALUNO

O aluno é visto como protagonista na construcao do saber histérico escolar. Dai a
nossa decisdo de escutar a voz do aluno, valorizar suas falas e suas producdes. O aluno
ndo é um vaso onde se plantam as flores que se quer, mas sim um sujeito ativo que, des-
de cedo, entra em contato com diferentes linguagens e tem de responder a diferentes
estimulos: textuais, imagéticos, sonoros, gestuais, entre outros.

4. ATIVIDADES QUE ESTIMULAM O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS E HABILIDADES

Podemos distinguir trés competéncias fundamentais nos seguintes niveis:

« Nivel basico: se desenvolvem por meio de atividades como ler, identificar, observar, loca-
lizar, descrever, nomear, perceber, entre outras.

« Nivel operacional: se desenvolvem por meio de atividades como associar, relacionar,
comparar, compreender, interpretar, justificar, representar, entre outras.

« Nivel global: se desenvolvem por meio de atividades como avaliar, analisar, aplicar, cons-
truir, concluir, deduzir, explicar, inferir, julgar, resolver, solucionar, entre outras.

A articulacdo entre esses trés niveis de competéncias é decisiva no processo de ensino-
-aprendizagem e esta no cerne da nossa proposta didatico-pedagogica.

570 ENSINO DE HISTORIA E A NOVA
CONCEPCAO DE DOCUMENTO

Na visao positivista da Histéria, o documento era visto, sobretudo, como prova do real.
Aplicada ao livro escolar, essa forma de ver o documento assumia um carater teleolégico —
o documento cumpria uma funcdo bem especifica: ressaltar, exemplificar e, sobretudo,
dar credibilidade a argumentacao desenvolvida pelo autor. Na sala de aula isso se repro-
duzia: o documento servia para exemplificar, destacar e, principalmente, confirmar a fala
do professor durante a exposicao.

Com a Escola dos Annales, fundada pelos historiadores franceses Lucien Febvre e Marc
Bloch, adveio uma nova concepcao de documento que nasceu da certeza de que o pas-
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sado nao pode ser recuperado tal como aconteceu, e que a sua investigacao s6 pode ser
feita tomando-se por base os problemas colocados pelo presente. Essa nova corrente
historiografica, que se formou com base na critica ao positivismo, propos um numero tao
grande e significativo de inovacdes que o historiador Peter Burke referiu-se a essa corrente
como “a Revolucao Francesa da historiografia”.

Contrapondo-se a escola positivista, tributaria do pensamento do filésofo aleméo
Leopold von Ranke, que via o documento como prova do real e capaz de falar por si
mesmo, a Escola dos Annales propunha uma ampliacdo e um novo tratamento a ser
dado ao documento. Eis o que diz Jacques Le Goff, um dos tedricos da nova Histéria:

[...] A Histéria Nova ampliou o campo do documento histérico; ela substi-
tuiu a histéria de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos tex-
tos, no documento escrito, por uma histéria baseada numa multiplicidade
de documentos: [...] figurados, produtos de escavacdes arqueolédgicas, do-
cumentos orais etc. Uma estatistica, uma curva de precos, uma fotografia,
um filme, ou, para um passado mais distante, um pélen féssil, uma fer-
ramenta, um ex-voto sao, para a Histéria Nova, documentos de primeira
ordem. [...]

LE GOFF, Jacques. A Histéria Nova. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990. p. 28-29.

Mas, se por um lado, é consensual entre os historiadores que estamos vivendo uma
“revolucao documental”, a reflexdo sobre o uso de documentos em sala de aula merece
maior atencao. Com base nas reflexdes daqueles que pensaram o assunto e em nossa
experiéncia docente recomendamos, ao trabalhar com documentos na sala de aula:

a) evitar ver o documento como “prova do real”, procurando situa-lo como ponto de
partida para se construirem aproximacoes em torno do episodio focalizado;

b) ultrapassar a descricdo pura e simples do documento e apresenta-lo ao aluno como
matéria-prima de que se servem os historiadores na sua incessante pesquisa;

¢) considerar que um documento nao fala por si mesmo. E necessério levantar questoes
sobre ele e com base nele. Um documento sobre o qual ndo se sabe por quem, para
que e quando foi escrito é como uma fotografia sem crédito ou legenda: tem pouca
serventia para o historiador;

d) levar em conta que todo documento é um objeto material e, a0 mesmo tempo, porta-
dor de um conteudo;

e) considerar que ndo ha conhecimento neutro: um documento tem sempre um ou mais
autores, e ele(s) tem(tém) uma posicao que é necessario que se saiba identificar. Visto
por este angulo, o trabalho com documentos tem pelo menos trés utilidades:

« facilita ao professor o desempenho de seu papel de mediador. A sala de aula deixa
de ser o espaco onde se ouvem apenas as vozes do professor ou a do autor do livro
didatico (tido muitas vezes como narrador onisciente que tudo sabe e tudo vé) para

XV



ser o lugar onde ecoam multiplas vozes, incluindo-se ai as vozes de pessoas que pre-
senciaram os fatos focalizados;

« possibilita ao aluno desenvolver um olhar critico e aperfeicoar-se como leitor e produ-
tor de textos historicos;

« diminui a distancia entre o conhecimento académico e o saber escolar, uma vez que o
aluno é convidado a se iniciar na critica e contextualizacao dos documentos, procedi-
mento importante para a educacao historica.

» 51. O TRABALHO COM IMAGENS FIXAS

Vivemos em uma civilizacdo da imagem. Uma grande quantidade de imagens é posta
diariamente diante dos olhos dos nossos alunos numa velocidade crescente, e sua transfor-
macao em fonte para o conhecimento da Histéria pode, com certeza, ajudar na formacdo
de um leitor atento, auténomo e critico. Um leitor capaz de perceber que a imagem nao
reproduz o real; ela congela um instante do real “organizando-o” de acordo com uma de-
terminada estética e visao de mundo. Um leitor capaz de receber criticamente os meios de
comunicacao; capaz, enfim, de perceber que a imagem efémera que a midia veicula como
verdadeira pode ser — e quase sempre é — a imagem preferida, a que se escolheu mostrar!

Esse fato nao passou despercebido pelos professores que, reconhecendo o potencial
pedagdgico das imagens, passaram a utiliza-las com frequéncia no ensino de Histéria.
Elencamos a sequir alguns cuidados necessarios para o trabalho com elas.
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MUSEU DO LOUVRE, PARIS, GILLMAR/SHUTTERSTOCK.COM

» 5.2. CUIDADOS AO
TRABALHAR COM IMAGENS

Ao se decidir pelo uso de imagens fixas
na sala de aula, levar em conta que essa
pratica pedagdgica requer varios cuida-
dos, alguns dos quais sao listados a se-
quir:

5.24. A IMAGEM E POLISSEMICA

Misto de arte e ciéncia, técnica e cultu-
ra, a imagem é polissémica; até um sim-
ples retrato admite varias interpretacoes.
Exemplo disso é ver um album de foto-
grafias em familia — uma mesma foto que
desperta alegria ou satisfacdo nos avos
podera ser causa de inibicao ou vergonha
para os netos. Outro exemplo:

Mona Lisa, certamente o quadro mais | ———— e -
conhecido do mundo, pode ser t(_)mado 4 Leonardo da Vinci. Mona Lisa, 1503-1518.
como exemplo dessa caracteristica da Oleo sobre madeira, 77 cm x 53 cm.

e =~ ——
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imagem. Ja se afirmou que se estivermos melancolicos temos tendéncia a ver, no sorriso
enigmatico da personagem retratada, melancolia; se estivermos alegres, ela nos parecera
contente; ou seja, ela expressa 0s N0ssos sentimentos Nno momento em que a vemos.

5.2.2. A IMAGEM E UMA REPRESENTACAO DO REAL

De natureza polissémica, a imagem é uma representacao do real e ndo a sua reprodu-
cdo. Sobre isso relata Pierre Villar que certa vez perguntou a seus alunos:

— O que é Guernica?

Eles Ihe responderam imediatamente:

— Guernica é um quadro!

Dai comenta o arguto historiador Pierre Villar:

Efetivamente, [...] Guernica — no espirito de muita gente que ndo tem mais
cuidado de saber exatamente de onde isto surgiu — é um quadro de Picasso.
[...] Guernica tornou-se a representacao de um fato preciso. O fato preciso
esta esquecido, a representacao continua.

D'ALESSIO, Mércia Mansor et al. (org.). Reflexdes sobre o saber histérico. Sao Paulo: Fundacao Editora da
Unesp, 1998. p. 30. (Prismas).

O fato preciso a que Pierre Villar esta se referindo é, como se sabe, o bombardeio da
pequenina cidade espanhola de Guernica pela aviacao nazista, a mando de Hitler, durante
a Guerra Civil Espanhola (1936-1939). O fato, o bombardeio, ocorrido em 26 de abril de
1937, foi esquecido; a representacao produzida por Picasso, um éleo sobre tela, com o
nome de Guernica, permaneceu marcando geracoes. Nao é demais repetir — quando o
professor perguntou o que é Guernica, os alunos responderam: um quadro.

© SUCCESSION PABLO PICASSO/AUTVIS, BRASIL, 2021

» Pablo Picasso. Guernica, 1937. Oleo sobre tela, 349 cm x 776 cm.
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5.2.3. A IMAGEM POSSUI UM EFEITO DE REALIDADE

O que torna mais escorregadio o terreno para quem se decide pelo uso de imagens na
sala de aula é justamente o fato de a imagem possuir um efeito de realidade, ou seja, a
capacidade de parecer a propria realidade.

Se apresentarmos ao alunado a imagem de D. Pedro |, de barba escura, e a de D. Pedro I,
de barba branca, e perguntarmos qual deles é o pai e qual é o filho, muitos dirdo, prova-
velmente, que D. Pedro | é que é o filho de D. Pedro II!

Sobre a construcao das imagens de D. Pedro I, como jovem, e a de D. Pedro Il, como
velho, observou uma estudiosa:

A ilustracao do pai jovem e do filho velho tem causado uma certa perplexida-
de aos jovens leitores e falta a explicagao do aparente paradoxo. A imagem de
um D. Pedro 1I velho foi construida no periodo pés-monarquico e demonstra a
intencao dos republicanos em explicar a queda de uma monarquia envelhecida
que néo teria continuidade. E interessante destacar a permanéncia dessas ilus-
tragoes na producao atual dos manuais, reforcando uma interpretacdo utilizada
pelos republicanos no inicio do século XX, mesmo depois de variadas pesquisas
e publicacoes historiograficas sobre os conflitos e tensoes do periodo.

BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. /n: BITTENCOURT, Circe (org.).
O saber histdrico na sala de aula. Séo Paulo: Contexto, 2008. p. 80.
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» Simplicio Rodrigues de Sa. D. Pedro I, 1826. 4 Pedro Américo. D. Pedro Il na abertura do
Oleo sobre tela, 60 cm x 76 cm. Parlamento, 1872. Oleo sobre tela.
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5.2.4. VER NAO E SINONIMO DE CONHECER

Vivemos num tempo em que se busca reduzir o acontecimento a sua imagem, em vez
de explica-lo e contextualiza-lo historicamente; numa época em que querem nos fazer
crer que ver é sindbnimo de conhecer. No entanto, é preciso que se repita a exaustdo: “eu
vi” nao significa “eu conhego”. Assim, ver no noticiario televisivo um episédio do conflito
no Oriente Médio nao significa conhecer aquele conflito, seus motivos, contexto, teatro
de operacoes etc. Sobre isso disse uma estudiosa:

Os historiadores se deparam hoje com este fenémeno histérico inusitado: a
transformacao do acontecimento em imagem. [...] Nao se busca mais tornar
politicamente inteligiveis uma situagao ou um acontecimento, mas apenas
mostrar sua imagem. Conhecer se reduz a ver ou, mais ainda, a “pegar no ar’,
j& que a mensagem da midia é efémera.

BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe (org.)
O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p. 80.

Um equivoco recorrente quando o assunto é imagem é a afirmacdo de que a imagem
fala por si mesma. Como lembrou uma ensaista:

E ilusério pensar-se que as imagens se comuniquem imediata e diretamen-
te ao observador, levando sempre vantagem a palavra, pela imposicdo clara
de um contetudo explicito. Na maioria das vezes, ao contrario, se calam em
segredo, apdés a manifestagao do mais ébvio: por vezes, em seu isolamento,
se retraem a comunicacao, exigindo a contextualizacao, Unica via de acesso
seguro ao que possam significar. Por outro lado, sdo dificeis de se deixarem
traduzir num cédigo diverso como o da linguagem verbal.

LEITE, Miriam Moreira. Retratos de familia: leitura da fotografia historica. Sao Paulo: Edusp, 1993. p. 12.

De fato, a imagem ¢é captada pelo olho, mas traduzida pela palavra. Toma-la como
fonte para o conhecimento da Histéria envolve vé-la como uma representacao, uma es-
tratégia, uma linguagem com sintaxe prépria; para obter as informacdes com base nela
é indispensavel desnaturaliza-la e contextualiza-la, interrogando-a com perguntas como:
por que, por quem, em que contexto e com que intencao foi produzida. E indispensavel,
enfim, perceber que a imagem nao reproduz o real; ela congela um instante do real, “or-
ganizando-0"” de acordo com uma determinada estética e visao de mundo.

5.3. IMAGENS FIXAS NA SALA DE AULA

O trabalho com imagens pode ajudar no desenvolvimento da competéncia de ler e
escrever com base no registro visual, bem como estimular as habilidades de observar, des-
crever, sintetizar, relacionar e contextualizar. Além disso, contribui decisivamente para a
“educacao do olhar”, para usar uma expressao cunhada por Circe Bittencourt.

XIX
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Com base nas reflexdes de alguns estudiosos e em nossa experiéncia didatica, e cientes
de que essa tarefa ndo é das mais faceis, propomos a seguir alguns procedimentos para
introduzir a leitura de imagens fixas na sala de aula:

Passo numero 1. Apresentar ao aluno uma imagem (fotografia, pintura, gravura, cari-
catura etc.) sem qualquer legenda ou crédito. A seguir, pedir a ele que observe a imagem
e, antes de qualquer coisa, descreva livremente o que esta vendo. A intencao é permitir
que o aluno associe o que esta vendo as informacdes que ja possui, levando em conta,
portanto, seus conhecimentos prévios. Nessa leitura inicial, o aluno é estimulado a iden-
tificar o tema, as personagens, suas acoes, posturas, vestimentas, calcados e adornos, 0s
objetos presentes na cena e suas caracteristicas, o que esta em primeiro plano e ao fundo,
se é uma cena cotidiana ou rara. Enfim, estimular no aluno o senso de observacdo e a
capacidade de levantar hipdteses e tracar comparacoes.

Passo numero 2. Buscar com o aluno o maximo de informacoes internas e externas a
imagem.

Para obter as informacdes internas (quando o destaque forem as pessoas), fazer per-
guntas como: Quem sdo? Como estdo vestidas? O que estao fazendo?

Quem esta em primeiro plano? E ao fundo? etc. Ja quando o destaque for um objeto,
perguntar: O que é isto? Do que é feito? Para que serve ou servia? Onde se encontra?

Quanto as informacdes externas, perguntar: Quem fez? Quando fez? Para que fez? Em que
contexto fez?

Passo numero 3. De posse das informacdes obtidas na pesquisa, pedir ao aluno, ele
préprio, que produza uma legenda para a imagem. A legenda pode ser predominante-
mente descritiva, explicativa, analitica e/ou ainda conter uma critica.

Na producao da legenda pelo aluno, sao trabalhadas principalmente as habilidades de
observar, descrever, associar, relacionar, sintetizar e, por fim, contextualizar. Levar o aluno
a contextualizar o oceano de imagens que seus olhos absorvem a todo instante numa ve-
locidade crescente talvez seja um dos maiores desafios do professor de Historia.

Por fim, uma pergunta: por que trabalhar com imagens em sala de aula?

O trabalho com imagens na sala de aula atende a trés propositos:

a) educar o olhar;

b) contribuir para a formacao ou consolidacdo de conceitos;

¢) estimular a competéncia escritora.

Na nossa pratica docente, nés, professores de Historia, habitualmente propomos um
texto, o interrogamos, e, assim, estimulamos o alunado a escrever com base nele. O que
estamos propondo é continuar estimulando a escrita com base em um texto, mas, ao

mesmo tempo, levar o alunado a escrever também com base em uma imagem (um texto
para ela, sobre ela, tomando-se por base ela).
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E)) POR QUE ESTUDAR A TEMATICA AFRO E
A TEMATICA INDIGENA?

Em 2003, coroando uma luta de décadas da sociedade civil, o governo promulgou a
Lei n° 10.639, que tornou obrigatoério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira no En-
sino Fundamental e Médio das escolas publicas e particulares.

A Lei n® 11.645/08 modificou a Lei n® 10.639/03 e acrescentou a obrigatoriedade de
também se estudarem histéria e cultura dos povos indigenas no Ensino Fundamental e
Médio das escolas publicas e particulares.

Serd que é por obediéncia a lei que se devem estudar a tematica afro e a tematica indigena?

N&o so, pois, além de obedecer a lei e contribuir, assim, para a construcao da cidadania,
ha razdes para se trabalharem a tematica afro e a indigena na escola que merecem ser
explicitadas, a saber:

a) o estudo das matrizes afro e indigena é fundamental para a construcao de identidades;

b) esse trabalho atende a uma antiga reivindicacao dos movimentos indigenas e dos
movimentos negros: “o direito a histéria”;

¢) o estudo dessas tematicas contribui para a educacao voltada a tolerancia e ao res-
peito ao “outro” e, desse modo, é indispensavel a toda populacao brasileira, seja ela
indigena, afro-brasileira ou nao.

Cabe lembrar também que a populacao indigena atual, cerca de 897 mil pessoas, segun-
do o Censo do IBGE-2010, vem crescendo e continua lutando em defesa de seus direitos a
cidadania plena. Ja os afro-brasileiros (pardos e pretos, segundo o IBGE) constituem mais
da metade da populacao brasileira. Além disso, todos os brasileiros, independentemente
da cor ou da origem, tém o direito e a necessidade de conhecer a diversidade étnico-cul-
tural existente no territério nacional. Sobre esse assunto o historiador Itamar Freitas disse:

Em sintese, nossos filhos e alunos tém o direito de saber que as pessoas sao
diferentes. Que o mundo é plural e a cultura é diversa. Que essa diversida-
de deve ser conhecida, respeitada e valorizada. E mais, que a diferenca e a
diversidade sao benéficas para a convivéncia das pessoas, a manutencao da
democracia, e a sobrevivéncia da espécie.

FREITAS, Itamar. A experiéncia indigena no ensino de Histéria. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.).
Historia: ensino fundamental. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Basica, 2010. p. 161.
(Colecao Explorando o ensino).

Do ponto de vista da alfabetizacdo, da linguagem, ha mais um fator importante: ha
muita influéncia dessas culturas, desses povos na nossa lingua, na estrutura e no voca-
buldrio — entender a histéria dos povos, da cultura ajuda na compreensao das palavras e,
consequentemente, na memorizacao da forma ortografica de grafia das palavras.

XXI



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

XX

7- ORIENTACOES PARA O USO DA
INTERNET

Se a utilidade da internet é consenso entre os educadores, os procedimentos para
seu uso tém sido alvo de acalorados debates. Uma das questdes que mais tem
preocupado os educadores é que, se, por um lado, a internet facilita o acesso a um
leque amplo de textos e imagens, por outro, pode criar o habito de buscar o “trabalho
pronto”, usando o famoso copiar/colar/imprimir; ou seja, encerrando a pesquisa naquele
que deveria ser 0 seu primeiro passo. No que tange ao nosso campo de atuacao, a ques-
tao pode ser resumida na seguinte pergunta: a internet serve ao professor de Histéria?

Sim, certamente; para isso, sugerimos alguns procedimentos:

a) Definir previamente os objetivos da pesquisa e solicitar aos alunos que, enquanto
estiverem pesquisando, nao desviem a atencao da proposta inicial, entrando em salas
de bate-papo ou locais para ouvir musica ou jogar.

b) Encorajar a problematizacdo dos materiais encontrados na rede; depois de localizar
0s sites que tratam de um mesmo assunto ou tema, estimular o alunado a ques-
tionar as fontes em que os sites se apoiam, identificar as auséncias de informacdes
significativas sobre o assunto, confirmar a veracidade das informacdes veiculadas,
e, por fim, estimular o posicionamento critico diante das informacoes e analises ali
disponiveis.

¢) Sugerir ao alunado que relacione os sites encontrados a outros materiais sugeridos em
aula, favorecendo a percepcao de que sites, livros, revistas cientificas e entrevistas sdo
fontes complementares. Isso podera facilitar a percepcao de que um tema histoérico pode
ser melhor compreendido se recorrermos a diferentes fontes e a critica das mesmas.

d) Alertar o alunado para o fato de que nem tudo o que esta na rede é verdade e que
as homepages sao por vezes muito pouco consistentes. Por isso, a indicacdo do tema
deve vir acompanhada de perguntas que orientem os alunos a investigar. Sugerimos,
quando possivel, oferecer um conjunto de sites confidveis sobre o assunto.

e) Incentivar os alunos a trocarem informacdes com colegas de outras escolas do Brasil
e/ou de outros paises via redes sociais. Por meio delas, os alunos poderao também
entrar em contato com autores, érgaos governamentais, instituicdes privadas, blogs
de professores, entre outros. Esse acesso as informacoes/versoes significativas é, com
certeza, Util a educacao historica.

Assim utilizada, a internet pode ajudar os educandos a desenvolver competéncias e
habilidades que lhes permitam apreender as varias duracdes temporais nas quais os di-
ferentes atores sociais desenvolveram ou desenvolvem suas acoes, condicao basica para
que sejam identificadas semelhancas/diferencas, mudancas/permanéncias e dominacao/
resisténcia existentes no processo historico.
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80 CONCEITOS-CHAVE DA AREA DE
HISTORIA

Nesta obra nos trabalhamos alguns conceitos-chave na nossa disciplina como: Historia;
tempo; cronologia; cultura, patriménio cultural; identidade; memoria; politica e cidada-
nia. A sequir, organizamos uma espécie de glossario com esses conceitos, que pode ser
util ao trabalho do professor na preparacao de sua aula.

Histéria: Marc Bloch define a Histéria como estudo das sociedades humanas no tempo.
Para ele:

O historiador nunca sai do tempo..., ele considera ora as grandes ondas de
fendmenos aparentados que atravessem, longitudinalmente, a duragao, ora
o momento humano em que essas correntes se apertam no né poderoso das
consciéncias.

BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 135.

Seguindo a trilha aberta por Bloch, o historiador Holien Bezerra afirma que
a Histéria busca desvendar “as relacdes que se estabelecem entre os grupos
humanos em diferentes tempos e espacos”.

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Histéria: contetidos e conceitos basicos. /n: KARNAL, Leandro (org).
Histéria na sala de aula: conceitos, préticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 42.

Tempo: conceito-chave em Histéria — O tempo é uma construcao humana, e a per-
cepcao da passagem do tempo é uma construcao cultural; varia de uma cultura a outra.
As principais dimensdes do tempo sdo: duracdo, sucessao e simultaneidade. Isto pode
ser trabalhado em aula apresentando-se as diferentes maneiras de vivenciar e apre-
ender o tempo e de registrar a duracdo, sucessao e simultaneidade dos eventos — tais
conteudos tornam-se, portanto, objetos de estudos histéricos. O tempo que interessa
ao historiador é o tempo histérico, o tempo das transformacdes e das permanéncias;
0 tempo histérico ndo obedece a um ritmo preciso e idéntico como o do reldgio e/ou
dos calendarios, por isso, o historiador considera diferentes temporalidades/duracées: a
longa, a média e a curta duracao.

Cronologia: sistema de marcacdo e datacao baseado nas regras estabelecidas pela
ciéncia astrondémica, que tenta organizar os acontecimentos numa sequéncia regular
e continua.

XX
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XXIV

Cultura:

Entende-se por cultura todas as agOes por meio das quais 0s povos expres-
sam suas “formas de criar, fazer e viver” (Constituicdo Federal de 1988, art.
216). A cultura engloba tanto a linguagem com que as pessoas se comu-
nicam, contam suas historias, fazem seus poemas, quanto a forma como
constroem suas casas, preparam seus alimentos, rezam, fazem festas. Enfim,
suas crencas, suas visdes de mundo, seus saberes e fazeres. Trata-se, portan-
to, de um processo dinémico de transmissao, de geragao a geracao, de prati-
cas, sentidos e valores, que se criam e recriam (ou sdo criados e recriados) no
presente, na busca de solugoes para os pequenos e grandes problemas que
cada sociedade ou individuo enfrentam ao longo da existéncia.

IPHAN. Patriménio Cultural Imaterial: para saber mais. Brasilia, DF: Iphan, 2012. p. 7. Disponivel em: http://
portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/cartilha_1__parasabermais_web.pdf. Acesso em: 3 ago. 2021.

Sobre esse conceito, o professor Holien Goncalves Bezerra afirma:

[...] Cultura nao é apenas o conjunto de manifestacoes artisticas. Envolve as
formas de organizacao do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pes-
soas, dos ritos das religides, das festas etc. assim, o estudo das identidades
sociais, no ambito das representagoes culturais, adquire significado e impor-
tancia para a caracterizagao de grupos sociais e de povos.

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Historia: contetidos e conceitos basicos. /n: KARNAL, Leandro. Histéria na
sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2007. p. 46.

Patrimonio Cultural:

Constituem patriménio histérico brasileiro os bens de natureza material e
imaterial [...] nos quais se incluem: I - as formas de expressao; II — os modos
de criar, fazer e viver; III — as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificacoes e demais espacos destinados
as manifestacoes artistico-culturais; V — os conjuntos urbanos e sitios de va-

lor histérico, paisagistico, artistico, arqueologico, ecolégico e cientifico.

ORIA, Ricardo. Meméria e ensino de Histéria. /n: BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 2.
ed. Sao Paulo: Contexto, 1998. p. 134. (Repensando o Ensino).

Identidade: pode ser definida como a construcao do “eu” e do “outro” e a constru-

cdo do “eu” e do “nés”, que tem lugar nos diferentes contextos da vida humana e nos
diferentes espacos de convivio social. Essa construcao baseia-se no reconhecimento de se-
melhancas/diferencas e de mudancas/permanéncias. Sobre o assunto disse uma ensaista:

Um dos objetivos centrais do ensino de Histéria, na atualidade, relaciona-se
a sua contribuicdo na constituicdo de identidades. A identidade nacional,
nessa perspectiva, é uma das identidades a serem constituidas pela Histéria
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escolar, mas, por outro lado, enfrenta ainda o desafio de ser entendida em
suas relacoes com o local e o mundial.

A constituicao de identidades associa-se a formacao da cidadania, problema
essencial na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais
mais amplas e o papel da escola em particular.

BITTENCOURT Circe, Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.
Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 121.

A construcdo de identidades esta relacionada também a memoria.

Memaéria: Segundo Pedro Paulo Funari: “A memoria [...] é uma recriacao constan-
te no presente, do passado enquanto representacao, enquanto imagem impressa na
mente”."® Memoéria pode ser definida entdo como o modo pelo qual os seres humanos
se lembram ou se esquecem do passado; ja a Histéria pode ser vista como a critica da
memoéria. Em sociedades complexas, como a que vivemos, a memoria coletiva cede
lugar aos lugares de memadria como museus, bibliotecas, espacos culturais, galerias,
arquivos ou a uma “grande” historia, a histéria da nacdo. A memdéria nos remete a
questao do tempo.

Cidadania: o conceito de cidadania — chave na nossa proposta de ensino de Histéria —
tem como base as reflexdes dos historiadores Carla Bassanezi Pinsky e Jaime Pinsky:

Afinal, o que é ser cidadao?

Ser cidadao é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade pe-
rante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar no desti-
no da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participagao do individuo na riqueza coletiva: o direito a educa-
¢ao, ao trabalho, ao salério justo, a satde, a uma velhice tranquila. Exercer
a cidadania plena é ter direitos civis, politicos e sociais. Este livro trata do
processo histérico que levou a sociedade ocidental a conquistar esses direi-
tos, assim como dos passos que faltam para integrar os que ainda nao sao
cidadaos plenos.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Histéria da cidadania. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 9.

A compreensao da cidadania numa perspectiva histérica de lutas, confrontos e nego-
ciacbes, e constituida por intermédio de conquistas sociais de direitos, pode servir como
referéncia para a organizacao dos contetdos da disciplina histérica. Vale lembrar ainda
que 0s conceitos possuem uma historia, e que esta variou no tempo e no espaco. Cientes
disso, evitamos visdes anacronicas, a-histéricas ou carregadas de subjetividade.

0 FUNARI, Pedro Paulo. Antiguidade classica. Campinas: Editora da Unicamp, 2013. p. 16.

XXV



Memoria:

[...] @ memoria na concepcao de [Meurice] Halbwachs é um processo de re-
construcao, devendo ser analisada levando-se em consideracao dois aspec-
tos: o primeiro refere-se ao fato de que néo se trata de uma repeticao linear
dos acontecimentos e vivéncias no contexto de interesses atuais; por outro
lado, se diferencia dos acontecimentos e vivéncias que podem ser evocados e
localizados em um determinado tempo e espaco envoltos num conjunto de
relacdes sociais.

Para este, a lembranca necessita de uma comunidade afetiva, cuja constru-
cao se da mediante o convivio social que os individuos estabelecem com
outras pessoas ou grupos sociais, a lembranga individual é entdo baseada
nas lembrangas dos grupos nos quais esses individuos estiveram inseridos.
Desse modo, a constituicdo da memoria de um individuo resulta da combi-
nacao das memorias dos diferentes grupos dos quais esté inserido e conse-
quentemente é influenciado por eles, como por exemplo, a familia, a escola,
igreja, grupo de amigos ou no ambiente de trabalho. Nessa 6tica, o individuo
participa de dois tipos de memoéria, a individual e a coletiva.

Segundo Halbwachs o individuo que lembra esta inserido na sociedade na
qual sempre possui um ou mais grupo de referéncia, a memdria é entdo
sempre construida em grupo. [...]

[...] Halbwachs identifica que ao lado da memoéria coletiva, ha também a
chamada meméria individual. Esta por sua vez, pode ser entendida como um
ponto de vista sobre a memoria coletiva, ponto de vista este, que pode so-
frer alteragoes de acordo com o lugar que ocupamos em determinado grupo,
assim como também estd condicionado as relacoes que mantemos com ou-
tros ambientes. A assimilacao das lembrancas pode variar de membro para
membro, visto que a quantidade de lembrancas que sao transportadas pela
memoria coletiva com maior ou menor intensidade, é realizada a partir do
ponto de vista de cada sujeito.

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

A memoria individual nao estd de todo isolada, ao passo que toma como
referéncia sinais externos ao sujeito, isto é, a memoria coletiva. [...] Para tan-
to, é importante assinalar que as lembrancas que se destacam em primeiro
plano da meméria de um grupo social, sao aquelas que foram vivenciadas
por uma maior quantidade de integrantes desse grupo. Existe entdo, uma es-
treita relacdo entre memoria coletiva e memoria individual. Para Halbwachs:

para que a nossa memoaria se aproveite da meméria dos outros, nao
basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso
que ela ndo tenha deixado de concordar com as memorias deles e
que existam muitos pontos de contato entre uma e outras para que a
lembranga que nos fazem recordar venha a ser constituida sobre uma
base comum. (HALBWACHS, 2013, p. 39).

[--]

SILVA, Giuslane Francisca da; HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Traducao de Beatriz Sidou. 2. ed. Sao
Paulo: Centauro, 2013. Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18, ago. 2016, p. 249-250. Disponivel em:
https:/seer.ufrgs.br/aedos/article/view/59252. Acesso em: 3 ago. 2021.
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Para facilitar seu trabalho de planejamento e contemplar a proposta pedagogica da
colecao, apresentamos enfim o quadro de contetdos dos cinco volumes da colecao.

Considerando os pressupostos tedrico-metodoldgicos expostos anteriormente, cada

SECAO INTRODUTORIA

9J) QUADRO DE CONTEUDOS DA COLEGCAO

livro apresenta-se estruturado em quatro unidades tematicas.

Unidade

1. Ser crianca

. Vamos nos apresentar!

Capitulo

. Crianga, tempo e histéria

2. Crianca, familia e comunidade

. Viver em familia

. Regras de convivéncia

3. Brinquedos e brincadeiras

. Brinquedos e brincadeiras

. Outros povos, outros modos de brincar

4. A vida na familia e na escola

. As familias sao diferentes

. As escolas sao diferentes

. Datas comemorativas

Unidade

1. Meu lugar, minha comunidade

. Eu e o outro, nés e os outros

Capitulo

. Rua

2. O tempo

. Contando o tempo

. Antes, durante e depois

. Relégio e calendério

3. Registros historicos

. Os objetos contam uma historia

. Documentos pessoais

4. Trabalho e meio ambiente

. Trabalho e comunidade

. Trabalho e ambiente
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XXVIiI

Unidade

1. Histérias de cidades brasileiras

. Municipios brasileiros

Capitulo

. Cidades: histérias e culturas

2. Patrimonio e meméria

. Patrimoénios do Brasil

. Lugares de memoria

3. Comunidades, espago e poder

. Comunidades

. Espaco e poder

4. Campo e cidade, trabalho e
lazer

. Mundo do trabalho

. Trabalho

. Trabalho e lazer no tempo

1. Mudancas e permanéncias

. Quem faz a histéria

Capitulo

. Tempo e primeiros tempos

2. Circulacdo e comunicacao na
historia

. Da Africa para o mundo

. Cidades do presente e do passado

. Meios de comunicacdo: passado e presente

3. Formacao do povo brasileiro

. Povos indigenas no Brasil

. Portugueses onde hoje ¢é o Brasil

. Africanos antes e depois dos Europeus

4. Abolicao e imigracao

. Abolicao

. Da Europa para a América

. Imigrantes: trabalho, resisténcia e cultura

Unidade

1. Cultura, tempo e calendario

. O "tempo do reldgio” e outros tempos

Capitulo

. Os primeiros povoadores da Terra

. Povos antigos: religido e cultura

2. Cidadania: passado e presente

. O respeito a diversidade e a pluralidade

. Cidadania: conquistas dos povos

. Cidadania: conquistas do povo brasileiro

3. Linguagens e debates

. O uso de diferentes linguagens na comunicacao

. Debates do nosso tempo

4. Patrimonio e marcos de
memoria

. Patrimoénios da humanidade

. Marcos de memoria
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O que
avaliar?

AVALIACAO

Sabe-se que o processo de construcao do conhecimento é dinamico e nao linear, assim,
avaliar a aprendizagem implica avaliar também o ensino oferecido. E importante que toda
a avaliacao esteja relacionada aos objetivos propostos e, para atingi-los, é indispensavel
que os estudantes aprendam mais e melhor. Assim, os resultados de uma avaliacdo devem
servir para reorientar a pratica educacional e nunca como um meio de estigmatizar os
estudantes.

Para pensar a avaliacdo, cuja importancia é decisiva no processo de ensino-aprendiza-
gem, lancamos mao das reflexdes de César Coll'" e dos PCNs. Para César Coll, a avaliacdo
pode ser definida como uma série de atuacdes que devem cumprir duas funcdes basicas:

« diagnosticar: ou seja, identificar o tipo de ajuda pedagdgica que sera oferecida aos estu-
dantes e ajusta-la progressivamente as caracteristicas e as necessidades deles;

« controlar: ou seja, verificar se os objetivos foram ou nao alcancados (ou até que ponto o
foram).

Para diagnosticar e controlar o processo educativo, César Coll recomenda o uso de trés
tipos de avaliacao:

Os tipos e graus de aprendizagem

Os esquemas de conhecimento Os progressos, dificuldades, blogueios

relevantes para o novo material ou
situacdo de aprendizagem.

etc. que marcam o processo de
aprendizagem.

que estipulam os objetivos (finais, de
nivel ou didaticos) a propésito dos
conteldos selecionados.

Quando
avaliar?

No inicio de uma nova fase de
aprendizagem.

Durante o processo de aprendizagem.

Ao final de uma etapa de
aprendizagem.

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

Como
avaliar?

Consulta e interpretacdo do histérico
escolar do estudante. Registro

e interpretacdo das respostas e
comportamentos dos estudantes ante
perguntas e situacoes relativas ao
novo material de aprendizagem.

Observacédo sistematica e pautada do
processo de aprendizagem. Registro
das observacdes em planilhas de
acompanhamento. Interpretacao das
observacoes.

Observacao, registro e interpretacdo
das respostas e comportamentos

dos estudantes a perguntas e
situacdes que exigem a utilizacdo dos
contetdos aprendidos.

" COLL, César. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica, 1999.

COLL, César. Psicologia e curriculo. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 151.
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A avaliacao diagnéstica busca verificar os conhecimentos prévios dos estudantes e
possibilita a eles a tomada de consciéncia de suas limitacoes (imprecisdes e contradicoes
dos seus esquemas de conhecimento) e da necessidade de supera-las. A secdo O que
sabemos? busca oferecer subsidios para este tipo de avaliacdo no inicio do ano letivo.

A avaliacao formativa visa avaliar o processo de aprendizagem. A avaliacao formativa
pode ser feita por meio da observacéo sistematica do estudante, com a ajuda de planilhas
de acompanhamento (ficha ou instrumento equivalente em que se registram informa-
cOes Uteis a0 acompanhamento do processo). Cada professor deve adequar a planilha de
acompanhamento as suas necessidades. A secdo Retomando busca oferecer subsidios
para este tipo de avaliacdo ao fim das unidades. Ao longo deste Manual, as sugestoes da
secao +Atividades também podem servir ao propoésito da avaliacdo formativa.

A avaliacao somativa procura medir os resultados da aprendizagem dos estudan-
tes confrontando-os com os objetivos que estao na origem da intervencao pedagogi-
ca, a fim de verificar se estes foram ou ndo alcancados ou até que ponto o foram. Ao
final do livro, ha a secao O que aprendemos, na qual vocé encontrara atividades que
contribuem para esta avaliacao.

Note-se que os trés tipos de avaliacao estao interligados e sao complementares,
podendo se desdobrar em processos com diferentes propostas. Nesta obra, ha ativi-
dades variadas e cada uma delas pode servir a um desses propoésitos avaliativos. Por
meio deles o professor colhe elementos para planejar; o estudante toma consciéncia
de suas conquistas, dificuldades e possibilidades; a escola identifica os aspectos das
acoes educacionais que necessitam de maior apoio.

A avaliacdo, portanto, deve visar ao processo educativo como um todo e ndo ao
éxito ou fracasso dos estudantes.

104. ORIENTACOES PARA A AVALIAGCAO

Recomendamos que se empreguem na avaliacao:

a) observacao sistematica: visa trabalhar as atitudes dos estudantes. Para isso,
pode-se utilizar o diario de classe ou instrumento semelhante para fazer anota-
coes. Exemplo: vocé pediu que os estudantes trouxessem material sobre a ques-
tao do meio ambiente, e um estudante, cujo rendimento na prova escrita nao
havia sido satisfatorio, teve grande participacdo na execucao desta tarefa; isto
devera ser levado em consideracao na avaliacao daquele bimestre. A observacao
sistematica sera fundamental, por exemplo, nas atividades distribuidas ao longo
dos capitulos, nas secoes Vocé cidadao! e Escutar e falar, por exigirem dos
estudantes espirito associativo e realizacao de producoes variadas.

b) andlise das producoes dos estudantes: busca estimular a competéncia do
estudante na producao, leitura e interpretacdao de textos e imagens. Sugerimos
levar em conta toda a producao, e nao apenas o resultado de uma prova, e ava-
liar o desempenho em todos os trabalhos (pesquisa, relatério, histéria em qua-



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

drinhos, releitura de obras classicas, prova etc.). Note-se que, para o estudante
escrever ou desenhar bem, é necessario que ele desenvolva o habito.

¢) atividades especificas: visam estimular, sobretudo, a objetividade do estudante ao
responder a um questionario ou expor um tema. Exemplo de pergunta: Pode-se dizer
que no dia 22 de abril de 1500 o Brasil foi descoberto? Resposta: Nao, pois as terras
que hoje formam o Brasil eram habitadas por milhes de indigenas quando a esquadra
de Cabral aqui chegou. Complemento da resposta: 22 de abril foi o dia em que Cabral
tomou posse das terras que viriam a formar o Brasil para o rei de Portugal.

d) autoavaliacao: visa ajudar o estudante a ganhar autonomia e a desenvolver
a autocritica. O estudante avalia suas producoes e a recepcao de seu trabalho
entre os outros estudantes, bem como a comunicacao de seus argumentos e
resultados de trabalho.

10.1.1. MODELO DE OBSERVAGAO E AVALIAGAO DOS ALUNOS

Seguem abaixo alguns parametros que contribuem para o processo de avaliacao

(individual e autoavaliacdo).

1. Participacao do(a) aluno(a):

a) Na elaboracdo e na execucdo das atividades.

b) No desenrolar do processo.

¢) Na criacdo e na confeccdo de produtos e materiais para a aula.
d) Nas apresentacoes.

e) Nas atividades que mais exigem cooperacao e solidariedade.

. Desempenho do(a) aluno(a):

a) Quanto a aquisicao de contetdos conceituais e procedimentais.
b) Quanto a atitude.

¢) Nas diferentes avaliacoes.

d) Quanto a capacidade de argumentacao, oral e escrita.

e) Quanto a resolucdo de problemas.

. Autoavaliacao

A autoavaliacdo é um aprendizado fundamental para a construcao da autonomia

do(a) aluno(a); além disso, democratiza o processo, pois envolve diferentes pontos de
vista. Sugestdes de perguntas para a autoavaliacao:

Vocé considerou interessante a atividade ou o trabalho realizados?

Tinha conhecimentos anteriores que o(a) auxiliaram na realizacdo?

Foi facil ou dificil? Se foi dificil, saberia dizer por qué?

Como vocé avalia sua participacdo no grupo? (Realizou tarefas que contribuiram para

o trabalho? Sugeriu formas de organizar o trabalho? Colaborou com seus colegas na
realizacao de tarefas?).

Vocé considera que a maneira como o tema foi abordado ajudou na sua compreen-
sao dos contelidos e propostas de atividades?

XXXI



» 10.2. FICHAS PARA MONITORAMENTO DE APRENDIZAGEM

FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
()]
— Professor(a):
L
<
QO: PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos
|_
D < ) , . o = =
Ll ) Objetivos pedagogicos Avaliacao Observacoes
<=5 PC
QO =
O O e Reconhece a sua identidade e histéria de vida? EC
<L o NE
(a T
Uy PC
e Reconhece que as pessoas sao diferentes entre si
< O Reconh 50 dif i -
U <L (fisicamente, em gostos ou preferéncias)?
55 .
=
> o) _ o PC
o e Entende a importancia do nome e do sobrenome EC
0O O de uma pessoa?
o NE
< o
occ o . . PC
<C o e Respeita os colegas em suas caracteristicas
o fisicas, étnicas, religiosas, rejeitando apelidos ou EC
iscriminacoes?
1 discriminagbes? NE
< pC
[a's e Reconhece que o sobrenome indica a origem da EC
L familia a que cada um pertence?
E NE
E - . . PC
e Participa com interesse das atividades que
envolvem os temas sobre diversidade, respeito e EC
307
cooperagao? NE
PC
e Expde seus gostos e preferéncias e respeita os EC

gostos e preferéncias dos colegas?

NE
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FICHA DE ACOBMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagodgicos Avaliacao Estratégias para remediacao
e Reconhece a sua identidade e histéria de vida? EC
NE
PC
e Reconhece que as pessoas sao diferentes entre si EC
(fisicamente, em gostos ou preferéncias)?
NE
PC
e Entende a importancia do nome e do sobrenome EC
de uma pessoa?
NE
. e PC
® Respeita os colegas em suas caracteristicas
fisicas, étnicas, religiosas, rejeitando apelidos ou EC
discriminacdes?
g NE
PC
e Reconhece que o sobrenome indica a origem da EC
familia a que cada um pertence?
NE
- : - PC
e Participa com interesse das atividades que
envolvem os temas sobre diversidade, respeito e EC
cooperagao?
perac NE
PC
e Expde seus gostos e preferéncias e respeita os EC
gostos e preferéncias dos colegas?
NE

XXX




FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
Professor(a):
PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

()]
|_
L
<
oc
IC_) Objetivos pedagogicos ‘ Avaliacao ‘ Observacoes
PC
D <
< O e Conhece e diferencia papéis e responsabilidades EC
o associados & familia, & escola e & comunidade?
O =
o Q .
L oc
U (a8 PC
<C O ¢ Valoriza atitudes que demonstrem cooperacao e EC
N o h
) <C solidariedade entre os grupos de convivio?
-
) NE
= 0
aNe) P
< & .
(ol e Desenvolveu a habilidade de observar e descrever? EC
Q: LlJ
= .
e PC
E e Percebe as diferencas entre o ambiente domeéstico,
w escolar e da comunidade, bem como as regras EC
gue os regem?
|_
<C NE
PC
e Apropria-se de histérias de familias e da escola e
o, ' " EC
dos papéis de diferentes sujeitos nesses espacos?
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

Objetivos pedagodgicos

e Conhece e diferencia papéis e responsabilidades

PC = Plenamente construido EC = Em construcao

‘ Avaliacao ‘

NE = Necessita de mais estimulos

Estratégias para remediacao

associados a familia, a escola e a comunidade? EC
NE
PC
e Valoriza atitudes que demonstrem cooperacao e EC
solidariedade entre os grupos de convivio?
NE
PC
e Desenvolveu a habilidade de observar e descrever? EC
NE
PC
® Percebe as diferencas entre o ambiente doméstico,
escolar e da comunidade, bem como as regras EC
que os regem?
NE
PC
e Apropria-se de histérias de familias e da escola e EC
dos papéis de diferentes sujeitos nesses espacos?
NE

XXXV
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
Professor(a):
PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Observacoes
e Sabe explicar o que é brinquedo e o que é
) . EC
brincadeira?
NE
PC
e Consegue diferenciar brinquedo de brincadeira? EC
NE
PC
e Percebe que os objetos sofrem transformacoes ao EC
longo do tempo?
NE
PC
* Relaciona a forma de brincar com a situacao
social, ambiental, cultural e tecnolégica de EC
diferentes periodos da histéria?
NE
PC
e Consegue identificar semelhancas e diferencas
entre passado e presente nos contetidos EC
desenvolvidos?
NE
PC
e Demonstra avanco no processo de alfabetizacdo? EC
NE
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Estratégias para remediacao

e Sabe explicar o que é brinquedo e o que é

brincadeira? EC

NE

PC

e Consegue diferenciar brinquedo de brincadeira? EC

NE

PC

e Percebe que os objetos sofrem transformacoes ao

longo do tempo? EC

NE

PC

® Relaciona a forma de brincar com a situacao
social, ambiental, cultural e tecnolégica de EC
diferentes periodos da historia?

NE

PC
e Consegue identificar semelhancas e diferencas
entre passado e presente nos contetidos EC
desenvolvidos?

NE

PC

e Demonstra avanco no processo de alfabetizacao? EC

NE

XXXVII




FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Nome do estudante:

Escola:
Turma: N° do estudante:
Professor(a):
PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

|_
L
oc
= Objetivos pedagodgicos ‘ Avaliacao ‘ Observacoes
D <
< 9 e Entende que existem diferentes modelos de familia
: EC
0 (aa) e que devemos respeitar todos eles?
o Q -
L | S PC
(a1 e Compreende que, seja qual for o arranjo familiar,
<‘-‘ O a familia geralmente é muito importante para EC
cada um de seus membros?
O =T NE
-
=2 D PC
2 ) e Desenvolveu a habilidade de observar e descrever? EC
aNe)
< & NE
oc & PC
< r * Percebe as diferencas e entende como elas sao
T EC
(ol positivas nas relacdes entre as pessoas?
— NE
<C
s P
L e Entende a importancia da escola na vida de uma EC
= crianga?
< NE
= PC
e Demonstra atitudes cidadas no ambiente escolar? EC
NE
PC
e Conhece as histérias da familia e da escola? EC
NE
PC
e |dentifica mudancas e permanéncias nas formas de EC
organizacao familiar?
NE

XXXV
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO GRUPO

Professor(a):

Escola:

Turma:

Observacoes gerais sobre o desempenho do grupo:

PC = Plenamente construido EC = Em construcao NE = Necessita de mais estimulos

Objetivos pedagogicos Avaliacao Estratégias para remediacao
Entende que existem diferentes modelos de familia EC
e que devemos respeitar todos eles?
NE
e Compreende que, seja qual for o arranjo familiar, PC
a familia geralmente é muito importante para EC
cada um de seus membros? NE
PC
e Desenvolveu a habilidade de observar e descrever? EC
NE
PC
* Percebe as diferencas e entende como elas sao EC
positivas nas relacdes entre as pessoas?
NE
PC
e Entende a importancia da escola na vida de uma EC
crianga?
NE
PC
e Demonstra atitudes cidadas no ambiente escolar? EC
NE
PC
e Conhece as histérias da familia e da escola? EC
NE
PC
¢ |dentifica mudancas e permanéncias nas formas de EC
organizacao familiar?
NE

XXXIX
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‘ MATRIZ ARTICULADORA DESTE VOLUME

» 114. CONCEITOS, BNCC E COMPONENTES ESSENCIAIS PARA
ALFABETIZACAO

Unidades

Conceitos

e Crianca

* Semelhancas e diferencas

e Histdrias de criancas

* Nome, sobrenome e apelido
e Mudancas

e Tempo

e Linha do tempo

Objetos de conhecimento

* As fases da vida e a ideia de temporalidade
(passado, presente, futuro).

* As diferentes formas de organizacdo da
familia e da comunidade: os vinculos pessoais
e as relacbes de amizade.

e Familia

e Convivéncia

e Comunidade

* Escola

e Cooperacao

* Solidariedade

® Respeito

® Responsabilidade

* As diferentes formas de organizacdo da
familia e da comunidade: os vinculos pessoais
e as relacdes de amizade.

* A escola e a diversidade do grupo social
envolvido.

* Brinquedo

® Brincadeira

e Antigo e atual

e | azer

e Cultura

e Diversidade cultural

* Respeito a diversidade

e A vida em casa, a vida na escola e formas
de representacao social e espacial: os jogos e
brincadeiras como forma de interacao social e
espacial.

e Familia

e Arranjos familiares

e Diversidade

e Convivéncia social

* Amizade

* Mudancas e permanéncias
® Escola

e Cooperacao

* A vida em familia: diferentes configuracoes e
vinculos.

* A escola, sua representacdo espacial, sua
historia e seu papel na comunidade.




Componentes essenciais para a

Habilidades | Competéncias

alfabetizacao

e Consciéncia fonolégica e fonémica.

EFOTHIO1 . e Conhecimento alfabético.
1 (especifica)

'EDITORA FTD

EFOTHIO2 9 (geral) e Fluéncia em leitura oral.
EFOTHIO3 9 e Compreensao de textos.
e Producao de escrita.
e Consciéncia fonolégica e fonémica.
2 EFOTHIO3 B o Corjhe.omento. alfabético.
2 (especifica) e Fluéncia em leitura oral.
EFOTHIOA 9 (geral) e Desenvolvimento de vocabulario
EFOTHIO6 9 '

e Compreensao de textos.
e Producao de escrita.

e Consciéncia fonoldgica e fonémica.
EFO1HIOS . e Conhecimento alfabético.
2 (especifica) . .
3 (geral) e Fluéncia em leitura oral.
9 e Compreensao de textos.
e Producao de escrita.

REPRODUCAO PROIBIDA

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA

e Consciéncia fonolégica e fonémica.
EFOTHIO6 2 (especifica) e Conhecimento alfabético.
EFOTHIO7 9 (geral) e Fluéncia em leitura oral.

EFOTHIO8 e Compreensao de textos.

* Producao de escrita.
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» 11.2. SUBSIDIOS PARA PLANEJAMENTO BIMESTRAL

OBJETIVOS CONTEUDOS

Avaliacao diagnéstica:

O que sabemos? a7 1
o 'Trabailhar a construgaq da Ser crianca 869 1
identidade e o conhecimento
da histéria de vida de cada um.
e Salientar a ideia de que as Vamos nos 10a12 2
apresentar?

pessoas nao sao diferentes
entre si apenas fisicamente,

mas taAml:?em em gostos ou Nome e sobrenome 13e 14 2
preferéncias.

® Ressaltar a importancia do

()
—
L
<C
S
|:
Q<
O Apelido 15a 23 3e4
<C o nome e do sobrenome de
a 6 uma pessoa.
O F e Explicar que os apelidos nem Crianca, tempo e 24 5
T & | e
U sempre sa0 carinhosos e Istoria
é !2 podem ofender e entristecer a
— (U pessoa apelidada. Passado, presente e )5 .
g 8 e Chamar a atencao das futuro
5 O criancas para o fato de que
< (brone MGATN | inmadotemse | 28027 | 3
ey 9
< r pertence.
o Entrevist 28 e 29 6
1 e Preparar o alunado para ntrevisia e
< o exercicio da cidadania,
o trabalhando com os temas: Eu e minha
E diversidade e respeito. comunidade 30 e 31 7
= e Ajudar o alunado caracterizar
seus gostos e preferéncias £ inha famili
e estimular o respeito as rrllj"nkr?amco?n arTcli;adg 32 a 37 8e9
preferéncias alheias. ! uni
Avaliacdo formativa: 38 e 39 10

Retomando




~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

OBJETIVOS

e Conhecer e diferenciar papéis
e responsabilidades associados
a familia, a escola e a
comunidade.

e Valorizar atitudes que
demonstrem cooperagao e
solidariedade entre os grupos
de convivio.

e Trabalhar a habilidade de
observar e descrever.

e Perceber as diferencas entre o
ambiente doméstico, escolar e
da comunidade, bem como as
regras que os regem.

* Apropriar-se de histoérias de
familias e da escola e dos
papéis de diferentes sujeitos
nesses espacos.

CONTEUDOS

Crianca, familia e

PAGINAS

comunidade 40 e 41 I
Viver em familia 42 e 43 11
Convivéncia familiar 44 a 47 12e13
Viver na escola 50 14
Convivéncia na escola 51 14
zscscp))lc;nsabilidades na 57 455 15
Viver em comunidade 56 e 57 15
Regras de convivéncia 58 e 59 16
rF:gersacsotliae convivéncia 60 a 63 16617
Regras de convivéncia 64 367 18 e 19

na comunidade

Avaliacao formativa:
Retomando

68 e 69

20




OBJETIVOS CONTEUDOS mm

Brinquedos e

brincadeiras 70e 7t 21
Bringuedos e 72 e 73 22
brincadeiras
e Trabalhar o conceito de A pia. um brinauedo
brinquedo e brincadeira. pipa, g 74 e 75 23
antigo e atual
e Diferenciar brinquedo de
brincadeira. _ .
. . Dia do brinquedo 76 a 81 24 e 25
e Explicar que os objetos sofrem
transformacoes ao longo do
tempo. Entrevista 82 25
e Relacionar a forma de
v brincar com a situacao Outros povos, outros 2
social, ambiental, cultural modos de brincar 83 °

e tecnoldgica de diferentes
periodos da historia.

Brincadeira de um
e Ajudar o aluno a perceber 83 a 85 26 e 27

. povo indigena
semelhancas e diferencas.

e Contribuir com o processo de . .
Brincadeira de um

alfabetizacdo dos estudantes. . 86 a 89 27 e 28
povo africano

Brincadeira italiana 90 a 95 28 e 29

Avaliacao formativa:

Retomando 96e 97 30

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA
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MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

REPRODUCAO PROIBIDA

OBJETIVOS

e Reforcar que existem
diferentes modelos de familia
e que devemos respeitar todos
eles.

e Destacar que, seja qual
for o arranjo familiar, a
familia geralmente é muito
importante para cada um de
seus membros.

¢ Trabalhar a habilidade de
observar e descrever.

* Explorar as diferencas e como
elas sao positivas nas relacoes
entre as pessoas.

e Evidenciar a importancia da
escola na vida de uma crianca.

e [ncentivar a cidadania no
ambiente escolar.

e Estimular o conhecimento
das histoérias da familia e da
escola.

e Ajudar o alunado a identificar
mudancas e permanéncias
nas formas de organizacdao
familiar.

A vida na familia e na 98 e 99

escola

5 iaimillles e 1002103 | 31e32
diferentes

Familia: Amuldangas e 104 3
permanéncias

Album de fotografias 105 33
das familias da classe

As escolas sao

diferentes Lo =
As escolas indigenas 106 33
5 EECOlEE 107 e 108 34
quilombolas

Escolas do campo 109 a 111 34 e 35
Minha escola 112 e 113 35e 36
A escola tem historia 114 e 115 36
Datas comemorativas 116 37
Festas e

comemoracoes na 116 a 119 37 e 38
escola

Festas e

comemoracoes em 120 a 123 38 e 39
familia

Avaliacdo somativa: O 124 ¢ 125 39 e 40
gue aprendemos
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A AVALIACAO deve orientar a aprendizagem. Nova
Escola, 2009. Disponivel em: https://novaescola.org.br/
conteudo/356/a-avaliacao-deve-orientar-a-aprendiza-
gem. Acesso em: 4 ago. 2021.

Esse artigo de rapida leitura possibilita a reflexao sobre a pratica da
avaliacdo escolar. Por meio de depoimentos de especialistas no tema,
como Cipriano Luckesi, Léa Depresbiteris e Mere Abramowicz o artigo
oferece criticas a modelos arcaicos de avaliacao e indicacbes de prati-
cas avaliativas que preconizem o protagonismo dos estudantes e pri-
vilegiem o processo pedagdgico em detrimento da mera classificacdo.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histoéria: fundamentos
e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2012.

A historiadora, pesquisadora do ensino de Histéria e docente
da disciplina no Ensino Basico e Superior, elabora reflexdes sobre
métodos e conteldos da Historia escolar. O livro se divide em trés
secoes, dedicadas a pensar a histéria da constituicdo dessa discipli-
na escolar, métodos e materiais didaticos.

BITTENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de
aula. Sao Paulo: Contexto, 2008.

Dividido em duas partes, o livro organizado por Circe Bitten-
court retine artigos de pesquisadores e pesquisadoras do ensino de
Historia. Nesses textos sao desenvolvidas reflexdes sobre o curriculo
escolar dessa disciplina e a respeito do emprego de diferentes lin-
guagens como recursos didaticos.

BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou O oficio de his-
toriador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

O renomado historiador da escola dos Annales sistematiza
sobre o fazer historico, abordando questées que tocam na epis-
temologia da Histéria, nos limites disciplinares dessa ciéncia e em
didlogos com outras disciplinas das ciéncias humanas. Marc Bloch
delineia, desse modo, uma concepcdo ampla e profunda sobre a
natureza da Histéria enquanto ciéncia.

BRASIL. Aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE e
da outras providéncias (Lei n° 13.005). Brasilia, DF, 2014.

Lei que estabelece diretrizes e metas do Plano Nacional de Edu-
cacao.

BRASIL. Casa Civil. Constituicao da Republica Federa-
tiva do Brasil. Brasilia, DF, 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui
caocompilado.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

Texto compilado da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte em 22
de setembro de 1988 e promulgada em 5 de outubro de 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Pacto nacional pela al-
fabetizacao na idade certa - Avaliacdo no ciclo de alfa-
betizacao: reflexdes e sugestdes. Brasilia, DF: SEB, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMENTADA

Documento com reflexdes e sugestdes em relacdo ao processo
de alfabetizacao.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular: educacdo é a base. Brasilia, DF: SEB, 2018.
Disponivel em: http:// basenacionalcomum.mec.gov.
br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 7 ago. 2021.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que
orienta a composicao curricular do Ensino Basico no Brasil. Estrutu-
radas por meio de competéncias e habilidades, a BNCC apresenta
as aprendizagens essenciais previstas para a educacao escolar na-
cional basica, contemplando tanto o ensino de modo geral quanto
as suas etapas especificas.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96). Brasilia,
DF, 1996. Disponivel em: http:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2021.

Texto da Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabe-
lece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica Nacional
de Alfabetizagdo. Brasilia, DF: Sealf, 2019. Disponivel
em: http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/cader-
do_final_pna.pdf. Acesso em: 7 ago. 2021.

Documento que estabelece os principios da Politica Nacional de
Alfabetizacao no Brasil.

BRASIL. Ministério da Educacao. Saberes e praticas da
inclusdo: avaliacdo para identificacdo das necessidades
educacionais especiais. Brasilia, DF: MEC; Secretaria de
Educagdo Especial, 2006. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf. Acesso em:
4 abr. 2021.

Documento elaborado pelo Ministério da Educacéo visa ofere-
cer orientacdes para que os profissionais da educacdo incorporem
praticas de avaliacdo que considerem as especificidades de cada
estudante e sejam parte integrante do processo pedagdgico.

CAMPOS, Helena Guimaraes. Historia e formacao para
a cidadania: nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sao Paulo: Livraria Saraiva, 2012.

Nesse livro a autora trabalha o conceito de cidadania como ca-
tegoria central para a formacdo dos estudantes, apresentando o
desenvolvimento histérico dos direitos e deveres que compdem a
cidadania infantil.

COLL, César. Psicologia e curriculo. S0 Paulo: Atica,
1999.

Nesse livro, César Coll formula uma proposta de curriculo tendo
como base a interagdo entre Pedagogia e Psicologia.


https://novaescola.org.br/conteudo/356/a-avaliacao-deve-orientar-a-aprendizagem
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf
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REPRODUCAO PROIBIDA

COSTA, Adriana Corréa. Consciéncia fonoldgica: relacdo
entre desenvolvimento e escrita. Letras de Hoje, Porto
Alegre, v. 38, n. 2, p. 137-153, jun. 2003. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/
article/view/14095/9351. Acesso em: 3 ago. 2021.

O artigo da pesquisadora da area de Linguistica busca relacionar
a consciéncia fonolégica ao desenvolvimento da escrita. A pesquisa
empirica que deu origem ao artigo estabelece uma correlacdo entre
a maior consciéncia fonologica e o maior sucesso na aprendizagem
da escrita entre criancas do Jardim.

D'ALESSIO, Marcia Mansor et al. (org.). Reflexoes so-
bre o saber histérico. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da
Unesp, 1998. (Prismas).

Nesse livro, os entrevistados Pierre Villar, Michel Vovelle e Ma-
deleine Rebérioux avaliam a contribuicdo da Escola dos Annales e a
atualidade da historiografia marxista.

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos.
Indagacoes sobre curriculo: curriculo e avalia¢cdo. Brasi-
lia: Ministério da Educacao; Secretaria de Educa¢ao Ba-
sica, 2007. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/Ensfund/indag5.pdf. Acesso em: 4 ago.
2021.

O documento lancado pelo Ministério da Educacao retne cinco
textos nos quais pesquisadores da area da Educacao refletem sobre
as relacoes entre curriculo escolar e diversidade, cultura, direitos e
avaliacdo. Cada um com enfoque temético proprio, como a organi-
zacdo curricular pode estar a par das mudancas nas formas de vida
ocorridas no século XXI.

FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer e ensinar Historia:
anos iniciais do Ensino Fundamental. Belo Horizonte:
Dimensao, 2015.

Nesse livro, a autora se vale de sua experiéncia como docente
no Ensino Basico para pensar na metodologia do ensino de Histéria
e sugerir propostas pedagogicas inovadoras para o trabalho com
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

FREITAS, Itamar. A experiéncia indigena no ensino de
Historia. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.).
Historia: ensino fundamental. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2010. (Cole-
¢do Explorando o ensino).

O autor analisa nessa obra por que é importante conhecer e
discutir historia e cultura indigena na formacéo escolar e por que o
respeito a diferenca deve ser incorporado como um valor.

FUNARI, Pedro Paulo. Antiguidade classica. Campinas:
Editora da Unicamp, 2013.

O professor Pedro Funari escreveu um livro com linguagem
acessivel e uma colecao de documentos de grande importancia
para o estudo da Histéria Antiga. Além do cuidado com as fontes
e com os textos, o livro traz uma série de atividades para a fixacao
das aprendizagens.

HIPOLIDE, Marcia. O ensino de Historia nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 2011.

Esse livro disponibiliza ferramentas para o ensino de Histéria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Além de reunir metodologias
préprias para a discussdo de conceitos da Historia, o livro apresenta
propostas de atividade para aplicacdo em sala de aula.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma prati-
ca em construcdo da pré-escola a universidade. Porto
Alegre: Mediacao, 2005.

Nesse livro, Jussara Hoffmann busca elaborar uma perspectiva
sobre avaliacdo que se afaste dos modelos classificatérios comu-
mente empregados. A autora constréi uma proposta de avaliacao
menos interessada em criar rotulos de desempenho e mais integra-
da aos processos cognitivos dos estudantes.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo, mito e desafio: uma
perspectiva construtivista. Porto Alegre: Mediacao,
2003.

Nesse livro, a autora trabalha com exemplos retirados de con-
textos de sala de aula para desafiar a concepcao classificatéria da
avaliacao e defender a pertinéncia e eficacia da avaliacdo mediado-
ra. Jussara Hoffmann procura suscitar reflexdes que levem o leitor
a repensar as praticas avaliativas de modo a buscar integra-las ao
processo de construcdo do conhecimento.

HUNT, Lynn. A invencao dos direitos humanos: uma his-
téria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009.

Nesse livro, Lynn Hunt constréi uma histéria dos direitos hu-
manos, por meio da analise da Declaracao de Independéncia dos
Estados Unidos, da Declaracao dos Direitos do Homem e do Cida-
dao e da Declaracao Universal dos Direitos Humanos. A historiado-
ra estadunidense reflete sobre avancos e antinomias presentes nos
processos histéricos analisados.

IPHAN. Patriménio Cultural Imaterial: para saber mais.
Brasilia, DF: Iphan, 2012. Disponivel em: http:/portal.
iphan.gov.br/uploads/publicacao/cartilha_1__parasa
bermais_web.pdf. Acesso em: 3 ago. 2021.

Publicada pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Na-
cional, esse documento possui o objetivo de apresentar instrumen-
tos e diretrizes dedicadas a identificacdo e preservacao do patri-
monio cultural imaterial. Desse modo, a publicacdo joga luz sobre
a natureza desse tipo de patrimonio e ressalta a importancia de
preserva-lo.

KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: con-
ceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2007.

Organizado por Leandro Karnal, o livro se propde a apresentar
reflexdes orientadas para subsidiar as praticas de ensino em sala
de aula. Reunindo producdes textuais de quatorze especialistas no
ensino de Histéria, o livro apresenta propostas de abordagem de
diferentes temas no interior dessa disciplina.

LE GOFF, Jacques. A Histéria Nova. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1990.

Nessa obra, que reproduz parte fundamental de La nouvelle
histoire, publicada em 1978, sob a direcao de Jacques Le Goff, o
autor apresenta a Histéria Nova como uma maneira diferente de
olhar a histéria, oferecendo variadas ferramentas para o trabalho
do historiador.

XLl
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LEITE, Miriam Moreira. Retratos de familia: leitura da
fotografia histérica. Sdo Paulo: Edusp, 1993.

Com base na anélise de albuns de familia de imigrantes vindos
para Sao Paulo durante a Grande Imigracdo, entre 1890 e 1930,
a autora desenvolve uma pesquisa critica da fotografia historica,
transformando os registros fotograficos em testemunhos.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem
escolar: estudos e proposi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

Esse livro reline nove artigos escritos por Cipriano Luckesi nos
quais o educador elabora criticas a formas de avaliacdo baseadas
em modelos autoritarios, classificatorios e seletivos. Luckesi, em
contrapartida, argumenta em favor de uma forma de ensino que
incorpore a avaliacdo ao processo pedagogico, de modo que este
seja inclusivo e acolhedor.

MADRIL, Liliana Fraga dos Santos. Consciéncia fonolo-
gica, sistema de escrita alfabética e letramento: sequén-
cias didaticas na alfabetizacdo. /In: X ANPED SUL. Anais
[...], Florianépolis, out. 2014. Disponivel em: http://
xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1296-0.pdf.  Acesso
em: 3 ago. 2021.

O artigo analisa dados de uma pesquisa aplicada com estudan-
tes do 22 ano do Ensino Fundamental. Nessa pesquisa, buscou-se
verificar o efeito de sequéncias didaticas com atividades e brinca-
deiras sobre a autonomia dos estudantes no processo de aprendi-
zagem da linguagem escrita.

NEMI, Ana; MARTINS, Jodo Carlos; ESCANHUELA, Die-
go Luiz. Ensino de Historia e experiéncias. Sdo Paulo:
FTD, 2010.

Voltado para uma perspectiva pratica, esse livro apresenta uma
série de propostas de atividades calcadas em uma visdo atualizada
da Histéria. A variedade de propostas apresentadas permitem sua
aplicacao em diferentes realidades escolares.

NEVES, lara Conceicdo Bitencourt et al. (org.). Ler e es-
crever: compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Ale-
gre: Editora da UFRGS, 2011.

A obra busca explicar a importancia da producao de conhe-
cimento na educacdo contemporanea no intuito de proporcionar
uma efetiva transformacao social.

ORIA, Ricardo. Memoria e ensino de Histéria. In: BIT-
TENCOURT, Circe (org.). O saber historico na sala de
aula. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998. (Repensando o
Ensino).

O texto de Ricardo Oria se coloca como objetivo a discutir a
utilizacdo de bens culturais do patriménio histérico no ensino de
Histdria, de modo que despertem a atencao dos estudantes para a
importancia da preservacao da memoria coletiva.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de
Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

Neste livro, a autora apresenta um panorama do ensino das
ciéncias humanas no Ensino Basico, reflete sobre metodologia, re-
lacoes professor-estudante e oferece sugestdes de praticas para a
sala de aula.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Histéria
da cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

Reunindo contribuicoes de intelectuais renomados, como Paul
Singer, Leticia Bicalho e Leandro Konder, o livro apresenta uma ana-
lise da cidadania estabelecida na sociedade ocidental desde os seus
fundamentos historicos, até a forma como o processo se deu no
Brasil.

RIBEIRO, Marcus Venicio. Ndo basta ensinar Historia.
Revista Nossa Historia, ano 1, n. 6, p. 76-78, abr. 2004.

Nesse artigo, o autor defende a ideia de que, para uma boa
formacao escolar, além de aprender Histéria, os alunos precisam
entender o que leem e saber pensar e escrever.

SEFFNER, Fernando. Leitura e escrita na Histéria. In: NE-
VES, lara Conceicdo Bitencourt (org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. 9. ed. Porto Alegre: Edi-
tora da UFRGS, 2011.

O autor analisa nesse texto a importancia das praticas de leitura
e escrita no processo de ensino-aprendizagem de Histéria.

SILVA, Giuslane Francisca da; HALBWACHS, Maurice. A
memoria coletiva. Traducdo de Beatriz Sidou. 2. ed. Sdo
Paulo: Centauro, 2013. Aedos, Porto Alegre, v. 8, n. 18,
ago. 2016, p. 249-250. Disponivel em: https://seer.ufrgs.
br/aedos/article/view/59252. Acesso em: 3 ago. 2021.

Resenha da obra de Maurice Halbwachs, A memoria coletiva,
esse texto procura contextualizar historica e teoricamente a contri-
buicdo de Halbwachs para a ciéncia histérica, nao obstante o fato
de o autor ter sido um sociolégo.

SOBANSKI, Adriane de Quadros. Ensinar e aprender
Histéria: histérias em quadrinhos e cang¢des. Curitiba:
Base Editorial, 2010.

Produto do acimulo tedrico e pratico resultante de reflexdes e
do ensino de Histéria na Educacao Basica, o livro discute a utilizacao
de textos, cancdes e histdrias em quadrinhos em sala de aula.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

Isabel Solé parte de uma perspectiva tedrica construtivista para
apresentar estratégias para o ensino de leitura que promovam a
autonomia dos estudantes no processo de compreensao e interpre-
tacdo dos textos.

THOMAS, Gary; PRING, Richard. Educacao baseada em
evidéncias: a utilizacdo dos achados cientificos para
a qualificacdo da pratica pedagogica. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

No livro, os organizadores reuniram argumentos de diversos
autores. Neles sdo apresentados diferentes pontos de vistas e expe-
riéncias bem-sucedidas em sala de aula.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacdo social da
mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
Nesse livro, Vygotsky apresenta um pensamento original e ino-
vador sobre o processo de desenvolvimento psicolégico em seres
humanos. Em um amplo didlogo tedérico com areas como Antropo-
logia, Histdria e Linguistica e apoiado sobre extenso material empiri-
o, 0 psicologo soviético cria conceitos e perspectivas fundamentais
para a compreensao dos processos de construcdo do pensamento.
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APRESENTACAO

QUERIDA PROFESSORA, PROFESSOR QUERIDO,
QUERIDOS ALUNOS,

LER E ESCREVER E, A NOSSO VER, COMPROMISSO DE
TODAS AS AREAS, E NAO SOMENTE DA LINGUA PORTUGUESA.
E, PORTANTO, TAMBEM UM COMPROMISSO DA AREA
DE HISTORIA. E ESSE COMPROMISSO NOS ASSUMIMOS
ESTIMULANDO A LEITURA E A ESCRITA AO LONGO DESTA
COLECAO!

NOSSA COLECAO NASCEU DE MUITAS CONVERSAS QUE
TIVEMOS COM EDUCADORES QUE ENTREGARAM SUA VIDA
AO SONHO DE VER UMA CRIANCA DESCOBRINDO A ESCRITA.
NASCEU, TAMBEM, DO QUE APRENDI COM MEUS ALUNOS,
CRIANCAS E JOVENS DE DIFERENTES LUGARES E ORIGENS.

AOS MEUS ALUNOS BUSQUEI MOSTRAR A IMPORTANCIA
DO EXERCICIO CONSTANTE DA LEITURA E DA ESCRITA, DA
EDUCACAO DO OLHAR E DA CONSTRUCAO DE CONCEITOS.
E PROCUREI TAMBEM ALERTAR PARA A IMPORTANCIA DE
COMPREENDER SEM JULGAR, POIS A HISTORIA NAO CABE
JULGAR, MAS SIM COMPREENDER!

POR FIM, QUERO AGRADECER AOS EDITORES QUE
GUIARAM MEUS PASSOS E AOS PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, EM CUJOS OLHOS EU VI
UM OLHAR AMOROSO VOLTADO A CRIANCA.

O AUTOR.

VEJA O QUE SIGNIFICAM OS iCONES QUE APARECEM NO SEU LIVRO:

B9 ATIVIDADE ORAL ) ATIVIDADE PARA CASA
@& ATIVIDADE EM DUPLA £] ATIVIDADE NO CADERNO
& ATIVIDADE EM GRUPO
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SECOES DA OBRA

» O QUE SABEMOS?

As atividades destas paginas vi-
sam contribuir para a avaliacao
diagnostica.

» ABERTURA DE UNIDADE

O volume é organizado em qua-
tro unidades. Nas aberturas de cada
uma, sao apresentados os temas es-
truturais abordados. Nelas ha ques-
tées que também permitem obser-
var os conhecimentos prévios dos
estudantes.

» ESCUTAR E FALAR

Secdo que busca incentivar a
expressao oral e a competéncia ar-
gumentativa dos estudantes, bem
como trabalhar a escuta como ele-
mento basico do didlogo.

sL/OCE LEITOR!

—esta secdo, destacamos a com-
Béncia leitora com diferentes geé-
©os textuais.

[a's z
B VOCE ESCRITOR!

\ leitura e a escrita sdo com-
w&missos de todas as areas. Nesta
ledio, ha um convite para que os
asdidantes desenvolvam sua com-
f2)encia escritora.

rgc)vocé CIDADAO!

Q.Atividades que incentivam os es-
aEantes a conhecerem e melhora-
rem seu entorno, a comunidade, a
cidade e o pafs.

SUMARIO
_________________________________________________ o

UNIDADE1 « SERCRIANCA

€D vAMOS NOS APRESENTAR! ...

NOME E SOBRENOME ............cooiiiiiiiiic e
APELIDO ..
GIL = BAHIA L
ISADORA = SAO PAULO ...
JULIA = RIO GRANDE DO SUL ...vviiieieieeeeeeeeeeeeee e
PEDRO — MINAS GERAIS ...
KAUAN = RIO DE JANEIRO .....ccoiiiiiiiiiiiiicecceecc

CRIANGA, TEMPO EHISTORIA .............ccooooiviiii

PASSADO, PRESENTE E FUTURO ...........ccooiiiiiiiiccc
LINHA DO TEMPO ..o
ENTREVISTA e
EU E MINHA COMUNIDADE ..........ooooiiiiiiic e
EU, MINHA FAMILIA E MINHA COMUNIDADE ..............................

UNIDADE 2 « CRIANGCA, FAMILIA E
COMUNIDADE

n VIVER EM FAMILIA ...........oooiiii

CONVIVENCIA FAMILIAR ..........oooooviiiiiiiieeeeeeeeeeee,
RESPONSABILIDADE COM MINHA FAMILIA ..o
VIVER NA ESCOLA ... e
CONVIVENCIA NA ESCOLA ..o
RESPONSABILIDADES NA ESCOLA ...
VIVER EM COMUNIDADE ............ccoooiiiiiiiiee

€ REGRAS DE CONVIVENCIA ...

REGRAS DE CONVIVENCIA NAESCOLA ..o,
REGRAS DE CONVIVENCIA NA COMUNIDADE ............................

ILUSTRACOES: ALEXANDRE MATOS,

LENINHA LACERDA

()]

.10
.13
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UNIDADE 3 « BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS 70

€D BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS ..........occccoteeres 72
A PIPA, UM BRINQUEDO ANTIGO E ATUAL ... 74
DIA DO BRINQUEDO ... 76
EN T RE N IS T A el 82
€3 outros POVOS, OUTROS MODOS DE BRINCAR ...................... 83
BRINCADEIRA DE UM POVO INDIGENA ..o 83
BRINCADEIRA DE UM POVO AFRICANO ... 86
NDULE NDULE ... e, 86
BRINCADEIRA ITAL AN A e, 90
DIALOGANDO COM LINGUA PORTUGUESA ... 94
RETOMANDO oo 96
A UNIDADE 4 « A VIDA NA FAMILIAE
™ NAESCOLA o8
<« & AsFAMILIAS SAO DIFERENTES ..o 100
o FAMILIAS: MUDANGCAS E PERMANENCIAS ..., 104
O ALBUM DE FOTOGRAFIAS DAS FAMILIAS DA CLASSE .vvoeeoeeeeeeeeeeeeee 105
= AS ESCOLAS SAO DIFERENTES ......o... oo 106
D < AS ESCOLAS INDIGENAS ..o 106
L a) AS ESCOLAS QUILOMBOLAS ..o 107
< — ESCOLAS DO CAMPO ..., 109
o @ IMINHA ESCOLA _........oooooooooooooooeooeoeoeoeoooeoeooeooeoo 112
o O A ESCOLA TEM HISTORIA oo 114
< O DATAS COMEMORATIVAS ... oo 16
U al FESTAS E COMEMORAGCOES NA ESCOLA ......oo..oooioooeeoeeeeeeeeeeees 116
< O FESTAS E COMEMORACC)ES EM FAMILIA oo 120
k_ID 'a DIALOGANDO COM LINGUA PORTUGUESA ... .. 122
=4b=4 O QUE APRENDEMOS [N 124
0O O REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS COMENTADAS ... 126
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» GLOSSARIO

Verbetes para facilitar a leitura de
textos com palavras que podem ge-
rar duavidas.

» DIALOGANDO

Esta secdo incentiva o estudante
a refletir e argumentar sobre um té-
pico relevante e pertinente ao tema
estudado.

» DIALOGANDO COM
LINGUA PORTUGUESA

Atividades que trabalham a inter-
disciplinaridade com Lingua Portu-
guesa. Em alguns volumes da cole-
cdo, ha também atividades com as
disciplinas de Ciéncias e Matematica.

» RETOMANDO

A secao oferece atividades para
revisao dos temas da unidade. Elas
dao subsidios para a avaliacao for-
mativa e para o monitoramento da
aprendizagem.

» O QUE APRENDEMOS

Ao final do ano letivo, essas ati-
vidades encerram o livro e oferecem
subsidios para a avaliacdo somativa.



O QUE SABEMOS?

» RESPOSTAS

Cascao: 1. Lavando as maos.
2. Porque previne doencas.

3. Espera-se que os alunos citem: to-
mar banho, escovar os dentes, usar
roupas limpas, entre outros.

Mbénica: 1. Brincando e se exercitan-
do.

2. Resposta pessoal.

3. Resposta pessoal.

» ENCAMINHAMENTO

Professor, a atividade propos-
ta explora o campo das experién-
cias “corpo, gestos, movimentos”,
da etapa da Educacao Infantil da
BNCC, e explora a seguinte habili-
dade: (EI03CG04) Adotar habitos de

O QUE

SABEMOS?

CASCAO, MONICA, CEBOLINHA E CHICO BENTO ESTAO
TRAZENDO DICAS IMPORTANTES PARA CUIDAR DE SI E DA SAUDE.

VAMOS CONVERSAR SOBRE ESSAS DICAS?

€ O QUE O CASCAO ESTA
FAZENDO?

€) POR QUE ESSE HABITO E
IMPORTANTE?

E) QUAIS OUTROS HABITOS
DE HIGIENE VOCE ACHA
QUE DEVEMOS ADOTAR?

~
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autocuidado relacionados a higiene,
Zhentacao, conforto e aparéncia.

Qiada ilustracdo aborda um aspec-
oimportante em relacdo aos cui-
#=los com a saude, sendo possivel
rxzlora-los em diferentes momen-
Qs ou dias da rotina escolar. Podem
g=y/ir como pontos de partida para
erstabelecimento de combinados a
&yam seguidos durante o ano.
—ara iniciar os trabalhos, sugere-
Orromover uma conversa sobre
ro_ddogéo de habitos de higiene
pejo Cascao e levantar hipoteses
Ofre essa mudanca de habitos. PARA SE DIVERTIREM.
Vale saber e compartilhar com os ESCOLHAM UMA POR DIA
estudantes que essa mudanca se E DIVIRTAM-SE.

deu no periodo pandémico, dian-
te da necessidade de cuidar da hi-
giene como forma de prevencao a
covid-19.

e Promover uma conversa sobre
a importancia das brincadeiras
e das atividades fisicas. Pode-se
propor a escrita coletiva de uma
lista de brincadeiras (tendo o pro-
fessor como escriba), para que os
estudantes consultem e escolham
a brincadeira do dia. Pode-se so-
licitar aos estudantes que citaram
a brincadeira que sejam os moni-
tores, explicando as regras para 0s
colegas.

ILUSTRACOES: © MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA; FOTO: DAHLIA/SHUTERSTOCK.COM

€ O QUE A MONICA ESTA
FAZENDO?

€) QUALE ASUABRINCADEIRA
PREFERIDA?

) CRIE, COM SEUS
COLEGAS, UMA LISTA

DE BRINCADEIRAS
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€ O QUE O CEBOLINHA ESTA
FAZENDO?

€) QUAL E A SUA ATIVIDADE
DE LAZER PREFERIDA?

VAMOS
PINTAR?

€) O QUE O CHICO BENTO ESTA FAZENDO?

€E) QUAIS ALIMENTOS SAO IMPORTANTES PARA NOSSA
SAUDE?

10 DE SOUSA EDITORA LTDA;

E) QUAIS ALIMENTOS DEVEMOS COMER EM POUCA
QUANTIDADE E NAO TODOS OS DIAS.

ILUSTRACOE
FOTO: DAHLI

» RESPOSTAS

Cebolinha: 1. Escutando musica.
2. Resposta pessoal.

Chico Bento: 1. Comendo.

2. Resposta pessoal.

3. Resposta pessoal. Espera-se que 0s
estudantes citem os alimentos ricos
em acucar e gordura.

» ENCAMINHAMENTO

e Promover uma conversa sobre a
necessidade de momentos de la-
zer. Pode-se organizar um hordrio
semanal na rotina para que os es-
tudantes desenvolvam suas ativi-
dades preferidas (desenhar, pintar,
ouvir musica, jogar jogos, entre
outras), valorizando as diferencas
e dando oportunidades para mo-
mentos de escolha.

e Promover uma conversa sobre
habitos alimentares, retomando
atividades anteriores sobre a te-
matica. Pode-se propor a produ-
cao de uma salada de frutas para
que a degustem coletivamente ou,
ainda, propor a escrita da receita
(contendo ilustracdes de frutas).
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INTRODUGAO
A UNIDADE

Esta unidade quer contribuir
para que cada crianca se reconhe-
¢a como uma pessoa Unica. Daf ter-
mos dado especial atencdo para o
trabalho com nome, sobrenome e
preferéncias. Assim, ao mesmo tem-
po em que se percebe dotada de in-
teresses e objetivos que a aproxima
de outras criancas, se vé também
como alguém com identidade pro-
pria. A ideia é ajudar na construgao
de identidades, uma das missoes da
educacao historica.

As atividades visam estimular a
crianca a conhecer aspectos do seu
crescimento por meio de suas lem-
brancas e a de seus familiares, de
suas historias e das deles.

Os pré-requisitos para a realiza-
&0 plena dessas atividades e o atin-
([Mento dos objetivos pedagdgicos
o>
vy desenvolvimento de habili-
Bxles da Educacéo infantil, como
A03CG04) Adotar habitos de au-
+eyuidado relacionados a higiene,
raznentagéo, conforto e aparén-
(igl (EIO3EF02) Inventar brincadei-
@ cantadas, poemas e cancoes,
(Mndo rimas, aliteracoes e ritmos.
O engajamento da crianca no
EE cesso de alfabetizacdo iniciado
'%Educagéo Infantil.
Objetivamos, com isso, a integra-
cdo e a continuidade dos processos
de aprendizagens das criancas.

OBJETIVOS

¢ Trabalhar a construcao da iden-
tidade e o conhecimento da histo-
ria de vida de cada crianca.

e Salientar a ideia de que as pes-
soas ndo sao diferentes entre si
apenas fisicamente, mas também
em gostos ou preferéncias.

» Ressaltar a importancia do nome
e do sobrenome de uma pessoa.

* Explicar que os apelidos nem
sempre sao carinhosos e podem
ofender e entristecer a pessoa
apelidada.

e Chamar a atencao das criancas
para o fato de que o sobrenome
indica a origem da familia a que
cada um pertence.

8

UNIDADE y

1 SER CRIANCA

LENINHA LACERDA

e Preparar o alunado para o exercicio
da cidadania, trabalhando com os te-
mas diversidade e respeito.

e Ajudar a caracterizar seus gostos
e preferéncias e estimular o respeito as
preferéncias alheias.
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9 1. RESPONDA ORALMENTE:

* COMO SAO AS CRIANCAS
DESTAS PAGINAS?

Resposta pessoal. .
9 2. AGORA, RESPONDA AS
PERGUNTAS USANDO OS
NUMEROS DAS CRIANCAS
NA IMAGEM:

A) QUAL DELAS TEM O
CABELO ONDULADO?

A crianca de nimero 1.

B8) QUAIS DELAS TEM O
CABELO CACHEADO?

As criancas de nimeros 2 e 4.

C) QUAIS DELASTEM O
CABELO LISO E COMPRIDO?

As criangas de nimeros 3 e 6.

D) QUAIS DELAS TEM O
CABELO CRESPQO?

As criancas de nimeros 5 e 7.

E) QUAL DELAS E MAIS
PARECIDA COM VOCE?

Resposta pessoal.

4

» ENCAMINHAMENTO

Professor, sugere-se fazer uma
roda de conversa para trabalhar a
aceitacdo de si mesmo (identidade)
e a autoestima.

TEXTO DE APOIO

O aluno como sujeito histérico

A compreensao do aluno como um
sujeito no processo histérico é uma
exigéncia encontrada nas propos-
tas pedagogicas [..] nos Par&me-
tros Curriculares Nacionais, desde
1996. Ela parte da constatacao de
que o conhecimento histérico pode
contribuir para o desenvolvimento
da identidade. Mas o que isso quer
dizer? Quer dizer que ensinar His-
téria para uma crianga no ensino
fundamental pode ajudé-la a pen-
sar sobre sua propria historia. Isso
representa tomar consciéncia de
seus habitos, compreender melhor
a cultura e o ambiente em que vive,
e conhecer a realidade de seus cole-
gas. Ao descobrir quem é e de onde
veio, ela tem condicdes de projetar
para onde vai. [...]

FERMIANO, Maria Belintane; SANTOS, Adriane
Santarosa. Ensino de Histéria para o
fundamental I: teoria e prética. Sao Paulo:
Contexto, 2014. p. 10.
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» HABILIDADE

(EFOTHIO2) Identificar a relacao en-
tre as suas histérias e as historias de
sua familia e de sua comunidade.

ROTEIRO DE AULA

Para dar inicio a uma aula dialo-
gada, pedir antes as criancas para
conversarem com a familia e des-
cobrirem como se deu a escolha do
nome delas. Em seguida, sugere-se:
e Perguntar também que outros
nomes foram pensados durante a
escolha.

» Pediraosalunospararegistrarem
a conversa, pode ser em forma de
desenho, em linguagem escrita ou
gravada em audio ou video. Suge-
re-se que 0s registros sejam socia-
lizados para o restante da turma.
e Perguntar: qual a importancia
24~ no0sso nome para noés? E para
outros?

—-m seguida, como encaminha-
Lo, sugere-se:

O:xplicar as criancas a importan-
B do nome de uma pessoa.
Orofessor, a intencdo na secao
Gutar e falar é estimular a ora-
i<@de. Acolher as falas dos alunos,
gkpendentemente de onde ele
dDa que é: bairro, cidade, estado,
2y etc.; e adotar uma escuta res-
(®osa e atenta durante a fala dos
orgas.

QA atividade de apresentacao das
L ncas que compdem o grupo pos-
S=lita o desenvolvimento da seguin-
te habilidade de Lingua Portuguesa:
(EF12LPO1) Ler palavras novas com
precisdo na decodificacdo, no caso
de palavras de uso frequente, ler
globalmente, por memorizacao.

Iniciar a rotina diaria com a cha-
mada dos alunos é uma oportunida-
de para estreitar lacos afetivos entre
eles (que, no inicio do ano, estao
se constituindo como grupo), bem
como para ampliar os conhecimen-
tos sobre o sistema linguistico.

Preparar, nos primeiros dias de
aula, o material necessario para essa
chamada: solicitar aos estudantes
gue construam plaquinhas de cha-
mada com seus nomes. Para isso,
oferecer uma tira de papel para
cada crianca (de, aproximadamente,
8 cm x 30 cm), pedir que escrevam
seus nomes e ilustrem. A plaquinha
sera utilizada em situacdes diversas.

Caso alguma crianca ainda ndo

10

BOM DIA!
MEU NOME E BERNARDO.
EU SOU DAQUI MESMO.
MUITO PRAZER EM
CONHECE-LOS!

ILUSTRACOES: LENINHA LACERDA

BOM DIA OU BOA TARDE!

EU SOU DAQUI MESMO/DE OUTRO LUGAR.
PRAZER EM CONHECE-LOS!

VAMOS NOS APRESENTAR!

AGORA, O PROFESSOR VAI CHAMAR UM DE CADA VEZ PARA
SE APRESENTAR AOS COLEGAS. VOCE DEVE FALAR DE MODO A
SER OUVIDO E COM GESTOS ADEQUADOS.

MEU NOMEE ...

SIM | NAO

J AUTOAVALIACAO
0S5 COLEGAS CONSEGUIRAM ESCUTAR O QUE EU DISSE?

1\ PRONUNCIEI' AS PALAVRAS CORRETAMENTE?

\T FIZ GESTOS ADEQUADOS?

saiba escrever o nome, oferecer um mo-
delo para que ele o copie. E fundamen-
tal, no entanto, que cada crianca produ-
za a prépria plaquinha, com marcas ilus-
trativas que reconheca posteriormente.
Pode-se plastificar as plaquinhas, para
gue a durabilidade seja maior.

As estratégias para este momento inicial
diario devem variar. A seguir, sugerimos
algumas possibilidades, que podem ser
exploradas, uma por dia, na ordem que o
professor considerar mais conveniente:

e Colocar as plaguinhas em lugar vi-
sivel na sala de aula e de facil acesso

para as criancas (em um mural ou em
um varal). Cada crianca identifica sua
plaquinha, retira e mostra aos colegas.
e Pedir a cada um dos estudantes (um
por vez) que localize a placa de um de-
terminado colega. O “dono” do nome
pode dar pistas, tais como: com que
letra comeca; com que letra termina;
quantas letras tém.

e Distribuir aleatoriamente as plaqui-
nhas para as criancas do grupo (uma
plaquinha para cada crianca, todas ao
mesmo tempo) e estas devem identi-
ficar e entregar a plaquinha ao dono.
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VOCE

ESCRITOR!

1. DESENHE VOCE OU COLE SUA FOTOGRAFIA.

Producao pessoal.

2. ESCREVA:
O SEU NOME: Respostas pessoais.

A SUA IDADE:

O LUGAR DE ONDE VOCE E:

SUA FRUTA PREFERIDA:

+ATIVIDADES

Outras sugestoes para trabalho com
nome proprio.

1. Apresentacao em roda dos nomes
das criangas do grupo. Deixar as crian-
cas tentarem adivinhar a quem perten-
ce, levantando algumas caracteristicas
da crianca escolhida.

2. Organizar junto com as criangas a
marcacao dos pertences pessoais (no-
mear as escovas de dentes, 0s espagos
reservados para mochilas e onde mais
se fizer necessario).

3. Oferecer cartdes de nomes para se-
rem reescritos com letras moéveis.

4. Organizar um jogo de memoria, rela-
cionando fotos e nomes.

5. Propor bingo de nomes: pode-se sor-
tear nomes ou letras.

6. Procurar o proprio nome na lista de
nomes do grupo. Separar em duas listas
meninos e meninas.

7. Oferecer a cada subgrupo o numero
exato de letras referente a um nome da
sala. Pedir que as criancas montem o
nome, sem recorrer ao modelo (ocultar
a lista que estiver presente na sala).

VOCE ESCRITOR!

» ENCAMINHAMENTO

Professor, trabalhamos o nome
visando também contribuir para a
construcdo da identidade do estu-
dante.

Explorar a contagem dos anos
vividos, tendo como referéncia os
aniversarios comemorados. Ques-
tionar se as criancas lembram de
Seu primeiro aniversario; se costu-
mam comemorar aniversarios; se ha
bolos com velas e o que essas velas
representam. Pode-se comparar a
idade das criancas (quem comemo-
rou mais aniversarios, quem come-
MOrou menos aniversarios); pode-se
propor registros de bolos de aniver-
sarios com as velas utilizadas em
cada ano (esse registro pode ser fei-
to no caderno ou em folha avulsa; a
crianca devera desenhar como ima-
gina / como poderia ser o bolo de
cada um de seus aniversarios com as
velas numéricas).

SUGESTAO » PARA O ALUNO

VIDEO. QUINTAL musical: autorretrato.
2014. Video (2min1s). Publicado pelo
canal Quintal da Cultura. Disponivel em:
https://youtu.be/HboOL-3B_y0. Acesso
em: 21 maio 2021.

Clipe musical que fala sobre como as
criangas se veem.

8. Descoberta dos nomes que vao
sendo escritos na lousa pela edu-
cadora a partir das orientacoes que
ela oferece: “primeiro o S, depois o
A...De quem sera esse nome?” (en-
tre outras possibilidades).

CORTEZ, Clélia; TONELLO, Denise Milan. Escrita

do nome préprio — Um passaporte para 0 mundo
alfabético. Avisala, 6 jul. 2021. Disponivel em:
https://avisala.org.br/index.php/assunto/tempo-
didadico/escrita-do-nome-proprio-um-passaporte-
para-o-mundo-alfabetico/. Acesso em: 25 jul. 2021.

1
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» HABILIDADE

(EFOTHIO2) Identificar a relacao en-
tre as suas histérias e as historias de
sua familia e de sua comunidade.

» ENCAMINHAMENTO

Uma possibilidade de estimular o
interesse pelo assunto é perguntar a
turma:

» Nestasala, existem duas ou mais

criancas com o mesmo nome?

e Se sim, como posso saber com

qual dos alunos estou falando?
Em seguida, como encaminha-

mento, sugere-se:

e Criar uma lista com os nomes e
sobrenomes dos alunos, destacan-
do com uma cor de sua escolha os
homonimos. Assim, eles poderdo
saber quantas pessoas da turma
«Gsuem nomes iguais. A seguir,
(Eer um levantamento dos sobre-
@@nes comuns na sala e instigar
Z=criancas a descobrirem a impor-
=2cia do sobrenome para todos

RO

o5
@)
<L
U
-
()
@)
oc
oo
L
(0
TEXTO DE APOIO
Por que temos sobrenomes?
Silva, Oliveira, Faria, Ferreira...

Todo mundo tem um sobrenome
e temos de agradecer aos romanos
por isso. Foi esse povo, que ha mais
de dois mil anos ergueu um império
com a conquista de boa parte das
terras banhadas pelo Mediterraneo,
o inventor da moda. Eles tiveram a
ideia de juntar ao nome comum, ou
prenome (do latim praenomen), um
nome (ou nomen). Por qué? Porque
o Império Romano crescia e eles
precisavam indicar o cla a que a

12

* OBSERVE A IMAGEM.

RESPONDA ORALMENTE:

LENINHA LACERDA

Uma sala de aula e trés alunos com o mesmo

A) O QUE O DESENHO MOSTRA? nome dizendo “Presente!” em resposta a

pergunta da professora.

B8) COMO A PROFESSORA PODE DIFERENCIAR UM ALUNO DO
OUTRO SEM OLHAR PARA ELES?

Espera-se que os alunos respondam "pelo sobrenome".

pessoa pertencia ou o lugar onde tinha
nascido.

Com a decadéncia do Império Roma-
no, essa pratica foi se enfraquecendo até
que, na Idade Média, os sobrenomes cai-
ram em desuso e as pessoas passaram
a ser chamadas apenas pelo seu preno-
me. [...].

Novamente, os sobrenomes nao foram
inventados do nada. Os homens pas-
saram a escolher sobrenomes que ti-
nham a ver com o seu local de origem
— Coimbra é um caso destes — ou para
confirmar o parentesco — o sobrenome

Fernandes, por exemplo, significa “filho
do Fernando”. [..]

O costume de usar sobrenomes se mos-
trou muito util, foi se espalhando pela
Europa, pelas coldnias europeias e,
depois, pelo mundo. Hoje ndo d& mais
para imaginar alguém sem sobrenome,
estd na carteira de identidade, na ficha
que preenchemos na matricula da es-
cola e em tantos outros documentos
importantes, é ou nao é?

POR QUE temos sobrenomes? Ciéncia Hoje das Criancas,
22 jan. 2016. Disponivel em: http://chc.org.br/acervo/por-
que-temos-sobrenomes/. Acesso em: 21 maio 2021.
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NOME E SOBRENOME

O SOBRENOME AJUDA A IDENTIFICAR UMA PESSOA.
VOCE POSSUI MAIS DE UM SOBRENOME? Resposta pessoal.

SIM

SEU SOBRENOME E:

Resposta pessoal.

NAO

NA SUA SALA, TEM ALGUEM COM O MESMO SOBRENOME

QUE O SEU? Resposta pessoal.
SIM

NAO

GERALMENTE, O NOSSO SOBRENOMIE E O:

DO PAI

DA MAE

X | DO PAIE DA MAE

DESENHE VOCE COM PESSOAS DA SUA FAMILIA.

Producdo pessoal.

+ATIVIDADES

Brincadeira “Adivinhe o sobre-
nome”

Professor, sugere-se a producao de
fichas com os sobrenomes dos alunos
da sala.

e Primeiro passo: sortear um sobre-
nome.
e Segundo passo: o professor dese-

nha tracos no quadro, um para cada
letra do sobrenome sorteado.

e Terceiro passo: cada crianca fala o
nome de uma letra, na tentativa de
acertar o sobrenome.
e Quarto passo: quando o aluno
acertar, o professor registra a letra no
espaco. Quando errar, o professor re-
gistra em outro espaco do quadro. A
dinamica segue assim até que o nome
se complete por tentativa e erro.
Nessa brincadeira ndo ha ganhado-
res, nem perdedores.

» ENCAMINHAMENTO

Pode-se retomar algumas estra-
tégias com o uso de placas com os
nomes das criancas, descritas na pa-
gina 10.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

LIVRO. BUENO, Renata. Nome, sobre-
nome, apelido. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2010.

Vocé ja parou para pensar em quantos
nomes, sobrenomes e apelidos conhe-
ce? Esse livro pode ajudar.

13
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| BNCC_

» HABILIDADE

(EFOTHIO2) Identificar a relacdo en-
tre as suas historias e as historias de
sua familia e de sua comunidade.

» ENCAMINHAMENTO

Pode-se retomar algumas estra-
tégias com o uso de placas com 0s
nomes das criancas, descritas na pa-
gina 10.

+ATIVIDADES

Converse com seus familiares a
respeito do seu sobrenome. Pergun-
te se eles sabem a origem do seu so-
brenome, se tem algum significado
especial. Depois, faca uma gravacao
em audio falando sobre as suas des-
cobertas.

TEXTO DE APOIO

Especialistas indicam formas de
combate a atos de intimidagao

Um em cada dez estudantes brasi-
leiros € vitima de bullying - [...] atos
de intimidac&o e violéncia fisica ou
psicologica, geralmente em am-
biente escolar.

[]

Alein®13.185, em vigor desde 2016,
classifica o bullying como intimida-
cao sistematica, quando ha violén-
cia fisica ou psicologica em atos de
humilhacdo ou discriminacao. A

14

* COMPLETE AS PLACAS QUE AS CRIANCAS ESTAO
SEGURANDO COM OS SOBRENOMES A SEGUIR.

SILVA PEREIRA

Vg,

MEU NOME E MARCELA.

LIMA GOMES

MEU NOME E VITOR.

MEU SOBRENOME COMECA COM MEU SOBRENOME COMECA
A LETRA P E TERMINA COM A LETRA L E TERMINA
COMA LETRAA. COMA LETRAA.
MEU NOME COMPLETO E: MEU NOME COMPLETO E:
MARCELA Pereira VITOR Lima
MEU NOME E LORENA. \Q\
EU TENHO DOIS SOBRENOMES.

O PRIMEIRO COMECA COMALETRAGE
TERMINA COM ALETRA S. O SEGUNDO COMECA
COMALETRA S ETERMINA COMALETRAA.

MEU NOME COMPLETO E:

LORENA

Gomes Silva

classificacao também inclui ataques fi-
sicos, insultos, ameagas, comentarios e
apelidos pejorativos, entre outros.

o]

“Os casos de bullying comecam muito
mais silenciosos e, por isso, sdo mais
graves. Quem sofre a agressao nao con-
ta nem na escola nem na familia, mas
comeca a mudar o comportamento”. [...]
Queda no rendimento escolar, faltas na
escola e mudancas no comportamento

sdo os sinais mais frequentes apresen-
tados por quem sofre esse tipo de vio-
léncia. Por isso, familia e escola devem
estar [...] atentos para os sinais que sao
apresentados pelos jovens.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Especialistas indicam
formas de combate a atos de intimidacao. Portal do
Professor, 20 abr. 2017. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/47721-
especialistas-indicam-formas-de-combate-a-atos-de-
intimidacao. Acesso em: 21 maio 2021.

FOTOS: VERONICA LOURO/SHUTTERSTOCK.COM
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O APELIDO E, MUITAS VEZES, UMA ABREVIACAO DO NOME.
JU, POR EXEMPLO, E APELIDO DE JULIANA; E BETO, APELIDO DE

ROBERTO.

ALGUNS APELIDOS SAO CARINHOSOS, MAS OUTROS PODEM
OFENDER. POR ISSO, E IMPORTANTE SABER SE AS PESSOAS NAO
SE MAGOAM DE SEREM CHAMADAS PELO APELIDO.

1.VOCE JA FOI CHAMADO POR UM APELIDO DE QUE NAO
GOSTOU? COMO VOCE REAGIU? Resposta pessoal.

FICOU MAGOADO.

CIDADAD!

PELO PROFESSOR.

CHOROU.

FICOU BRAVO. | T.&

PSS
L ]

-~
v

FICOU MAGOADA.

FICOU BRAVA. .o

SUGESTAO » PARA O ALUNO
VIDEO. PROJETO define oito tipos de
bullying que devem ser evitados na escola.
2015. Video (2min39s). Publicado pelo ca-
nal Senado Federal. Disponivel em: https:/
youtu.be/psieH5gBIpk. Acesso em: 21 maio

2021.

- ~
-~
-—

2.VOCE JA CHAMOU ALGUEM POR UM APELIDO OFENSIVO?
COMO ESSA PESSOA REAGIU? Resposta pessoal.

- ~
-
—-—

CRIEM UMA CAMPANHA COM O TEMA:
“APELIDO PODE MAGOAR!".

e FACAM CARTAZES E DESENHOS BEM BONITOS.

* EXPONHAM O TRABALHO DE VOCES NA SALA DE AULA, NOS
CORREDORES DA ESCOLA OU EM OUTRO LOCAL INDICADO

e POSTEM FOTOGRAFIAS DO TRABALHO DE VOCES NAS REDES
OFICIAIS DA ESCOLA.

Video do Senado Federal apresentando os

varios tipos de bullying.

CHAIM DEVINE/SHUTTERSTOCK.COM

» ENCAMINHAMENTO

Pode-se iniciar o trabalho com o
tema apelido perguntando:

e Apelidar um colega é uma ati-

tude legal?

e Os apelidos sao sempre cari-

nhosos?

e \océs sabem o que é bullying?
Em seguida, como encaminha-

mento, sugere-se:

e Explicar aos alunos que os ape-
lidos nem sempre sdao carinhosos
e podem ofender e entristecer a
pessoa apelidada.

e Realizar as atividades propostas.
Depois, pedir as criancas que fa-
lem sobre suas experiéncias com
apelidos.

VOCE CIDADAO!

» ENCAMINHAMENTO

Professor, a ideia aqui é a esti-
mular o trabalho em grupo, atitudes
de respeito para com os colegas e
sensibilizar a comunidade escolar
para o assunto.

A atividade de producdo de car-
taz possibilita o desenvolvimento da
seguinte habilidade de Lingua Por-
tuguesa: (EF12LP12) Escrever, em
colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, slogans, anun-
cios publicitarios e textos de campa-
nhas de conscientizacdo destinados
ao publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario, con-
siderando a situacdo comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto.

Explorar, com as criancas, as prin-
cipais caracteristicas de um texto de
campanha de conscientizacdo: uma
frase de efeito e uma ilustracdo que
promova a reflexdao do leitor. Au-
xiliar os estudantes a planejarem
o cartaz, antes de comecar a pro-
duzi-los. Depois, em uma roda de
conversa, solicitar que pensem em
frases que poderiam ser escritas no
cartaz. O professor pode ser escriba
e registrar essas frases na lousa e,
posteriormente, cada aluno, dupla
ou grupo copia a frase preferida.

15
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» ENCAMINHAMENTO

Pode-se iniciar a aula anunciando
que serdo apresentadas diferentes
criancas do Brasil.

Pedir aos alunos que folheiem as
proximas cinco paginas e, em segui-
da, perguntar:

e \océs sao parecidos com os co-
legas?

* Imaginem se todas as criancas
fossem iguais?

e Imaginem se todos tivessem a
mesma cor e tipo de cabelo, a mes-
ma cor de pele e a mesma altura?
* Imaginem se todos tivessem a
mesma opinidao?

e Com quem vocé aprenderia no-
vas brincadeiras, novas licoes e
novas maneiras de ver a vida?

Em seguida, como encaminha-
mento, sugere-se:

o_Apresentar Gil aos alunos, men-
#nando seus gostos, caracteristi-
—= e preferéncias.

DO troduzir a ideia de que, se por
@ lado, as criancas tém caracte-
CCicas proprias de sua idade, por
&iro, assimilam a cultura do lugar
@ que vivem, e isso interfere nos
(s gostos e preferéncias. Assim,
&ekpoucos, introduzimos o concei-
Dide cultura, que sera retomado e
ofundado ao longo desta cole-
| ).

OSolicitar aos estudantes que ob-
ovem a forma como as informa-
s foram organizadas nas pagi-
nas 16 a 20 e se ha apenas textos.
Essa exploracdo é importante para
que as criancas percebam elemen-
tos multissemidticos (ilustracoes,
cor e tamanho das fontes) e a im-
portancia destes para a construgao
da compreensao textual. Essa dina-
mica possibilita o desenvolvimento
da seguinte habilidade de Lingua
Portuguesa: (EF15LP04) Identificar
o efeito de sentido produzido pelo
uso de recursos expressivos grafico-
-visuais em textos multissemioticos.
* Apods essa observacao, peca que
levantem hipdteses sobre as apren-
dizagens que realizardo com base
na leitura do texto. A leitura pode-
ra ser feita pelo professor; podera
ser compartilhada (o professor es-
colhe criancas para lerem trechos
dos textos). Ao final da leitura,
sugerimos validar / refutar as hipo-
teses levantadas pelos estudantes.

16

CADA PESSOA E DIFERENTE DA OUTRA. CADA UMA TEM
UMA COR DE OLHOS, DE PELE, UM TIPO DE CABELO. CADA UMA
TAMBEM TEM SENTIMENTOS E PREFERENCIAS PROPRIAS.

ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR. DEPOIS OBSERVE AS

IMAGENS E COMPLETE.

GIL - BAHIA

GIL NASCEU NA BAHIA E TEM 7 ANOS. SEUS OLHOS SAO

PUXADOS E CASTANHOS. SEU CABELO E liso

E preto

GIL FICA MUITO TRISTE QUANDO .

chove

MUITO, PORQUE O RIO TRANSBORDA E ELA NAO CONSEGUE

CHEGAR A ESCOLA.

GIL FICA FELIZ

QUANDO GANHA UMA '?\

boneca

SUA DIVERSAO PREFERIDA

pr————

E TOMAR BANHO NO #&

»

rio

SUA COMIDA
PREFERIDA E CARNE

DE SOL E AIPIM.

TEXTO DE APOIO

Por que a carne de sol
tem esse nome?

Porque ela é, de fato, levada ao sol. Essa
técnica, tipica do sertdo nordestino, é
usada para aumentar o tempo de con-
servacao da carne — que nao precisa ser
s6 a de boi: também pode ser feita com
porco ou cordeiro, por exemplo. Depois
da salga, a peca é colocada em um va-
ral — de roupa mesmo — para secar ao
ar livre. Desidratada, a proteina animal
dura mais.

O tempo da secagem depende, € claro,

das condigdes climaticas: quanto mais
quente e seco, mais rapido sera o pro-

N 1\

-

BRGFX/SHUTTERSTOCK.COM, MAHATHIR MOHD YASIN/SHUTTERSTOCK

TARTILA/SHUTTERSTOCK.COM, YULIA M/SHUTTERSTOCK.COM,

cesso; quanto mais frio e imido, mais
demorado. [...]

A técnica comecou a ser usada no Brasil
no século 17 [..]. Ela mistura praticas
dos indios, que secavam as carnes no
fogo, e dos portugueses, que trouxeram o
costume de usar o sal como conservante.

No Sul, esse tipo de preparo leva o nome
de charqgue. “O processo é bem parecido
com o da carne de sol, sé que como a
incidéncia solar € menor, a carne ainda

vai para o fogao” [...].
MONTEIRO, Luiza, Por que a carne de sol tem esse nome?
Superinteressante, 25 jun. 2019. Disponivel em: https./
super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-a-carne-de-sol-tem-
esse-nome/. Acesso em: 3 jul. 2021.
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ISADORA - SAO PAULO

ISADORA E DE SAO PAULO E TEM 7 ANOS. SEUS OLHOS SAO

PRETOS E SEU CABELO E CASTANHO.

ELA FICA =~ triste

QUANDO SEUS

AMIGOS SE MACHUCAM.

ELA FICA & feliz

abraco

SUA DIVERSAO PREFERIDA E
BRINCAR DE ESCONDE-ESCONDE.

SUA COMIDA PREFERIDA

churrasco

+ATIVIDADES

Dindmica do abraco:
fortalecendo lagos

Apesar de parecer um gesto simples,
0 abraco é uma acdo capaz de esta-
belecer relacdes [...] saudaveis entre
pessoas. Além disso, estudos compro-
vam que o ato de abragar alguém traz
muitos beneficios para a saude, devido
ao aumento dos niveis de oxitocina. Tal
substancia reduz os estados de estresse
e ansiedade, aumentando a sensacao
de felicidade e bem-estar.

QUANDO GANHA UM

CHAIM DEVINE/SHI RSTOCK.COM, OLE AJSHUTTERSTOCK.COM,

ACERVO DA EDITORA; ILUSTRAGAQ: ALEX:

[]
4. A cor do abracgo

Corte pequenos papéis em formato de
coracao escrito “branco”. Em circulo,
distribua esses papéis a todos os parti-
cipantes. Vocé deverd explicar que vai
citar diversas cores, de modo que quem
tiver a cor levante e dé um abraco no
colega que tenha mesma cor. Porém,
os participantes nao sabem que todos
possuem a mesma cor. Assim, ficam
esperando dizer a cor que estd em

» ENCAMINHAMENTO

Professor, pode-se iniciar a aula
apresentando Isadora aos alunos,
suas caracteristicas, seus gostos e
suas preferéncias. Uma possibilida-
de é escrever as palavras que pre-
enchem as lacunas e os alunos as
copiam da lousa.

A leitura/escuta de textos sobre
criancas e suas caracteristicas possi-
bilita o desenvolvimento da seguin-
te habilidade de Lingua Portuguesa:
(EF15LP02) Estabelecer expectativas
em relacdo ao texto que vai ler (pres-
suposicoes antecipadoras dos senti-
dos, da forma e da funcao social do
texto), apoiando-se em seus conhe-
cimentos prévios sobre as condicdes
de producao e recepcao desse texto,
0 género, 0 suporte e o universo te-
matico, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prépria obra (indice, prefa-
cio etc.), confirmando antecipacoes
e inferéncias realizadas antes e du-
rante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipoteses realizadas.

seu papel. Va falando vérias cores:
amarelo, azul escuro, vermelho,
rosa, e nada de ninguém se levan-
tar. No momento em que vocé falar
branco, todos deverdo abracar uns
aos outros, de forma que ninguém
fique sem abrago.

DINAMICA do abraco: fortalecendo lacos entre os
participantes. Escola Educagao, c.2021. Disponivel
em: https://escolaeducacao.com.br/dinamica-do-
abraco/. Acesso em: 24 maio 2021.
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» ENCAMINHAMENTO

Professor, pode-se iniciar a aula
apresentando Julia aos alunos, men-
cionando seus gostos, caracterfsti-
cas e preferéncias.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

LIVRO. BINS, Claudia. As passeadeiras
em: um feriado na Serra Gaucha. Porto
Alegre: Buqui, 2015.

O livro narra uma aventura pela Serra
Gaucha, conhecendo as trilhas, cultura
e gastronomia da regido.
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EDITORA BUQUI

JULIA - RIO GRANDE DO SUL

JULIA E DO

Rio Grande do Sul

E TEM 6 ANOS. SEUS OLHOS SAO VERDES E SEU CABELO E LISO E

CASTANHO-CLARO.

ELA FICA =

triste

QUANDO BRIGA

COM A MANA.

ELA FICA | &

feliz

QUANDO ESTA NA

AULA DE NATACAO.

SUA DIVERSAO PREFERIDA E BRINCAR
COM OS PRIMOS E A MANA.

SUA COMIDA PREFERIDA

E ‘ CARNE

COM batata

E MOLHO DE

+ATIVIDADES

Cinco Marias

E dificil achar um gatcho que nao te-
nha brincado de 5 Marias na infancia.
Que tal resgatar esse costume [...]? £ s6
encher 5 pequenos saquinhos de tecido
com arroz, costurar e comecar a brinca-
deira. O jogo exige habilidade para jogar
um saquinho para o alto e juntar o res-

tante do chao sem que esse caia. O jo-
gador junta uma Maria por vez, depois
duas, e assim sucessivamente. Quem
errar passa a vez para o proximo joga-
dor, e vence quem conseguir finalizar
todos os desafios.

4 BRINCADEIRAS tradicionais para ensinar a tua
gurizadinha. Clube da Gurizadinha, 10 jun. 2019.
Disponivel em: https:/Awww.clubedagurizadinha.com.
br/post/brincadeiras_tradicionais_para_ensinar_a_tua_
gurizadinha. Acesso em: 24 maio 2021.

UTTERSTOCK.COM, ACERVO DO AUTOR;

XANDRE MATOS



https://www.clubedagurizadinha.com.br/post/brincadeiras_tradicionais_para_ensinar_a_tua_gurizadinha

PEDRO - MINAS GERAIS

PEDRO E DE Minas Gerais

E TEM 7 ANOS. SEUS OLHOS SAO PRETOS. SEU CABELO E PRETO

E LISO.

M, TEGUH MUJIONO/
ISTRACAO: ALEXANDRE MATOS

PEDRO FICA TRISTE QUANDO ‘ chove

E NAO PODE BRINCAR COM OS AMIGOS NO PARQUE.

ELE FICA FELIZ QUANDO BRINCA NO

parque

~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

- videogame

SUA COMIDA PREFERIDA E

Q frango com quiabo

e angu

+ATIVIDADES

Agora que ja conhecemos Pedro, observe a tirinha do Armandinho a seqguir:

__ A PEDI PRA SAIR DA
FRENTE DO ViDEOGAME!

ARMANDINHO, DE ALEXANDRE BECK
beckilustras@gmai

Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/127232454484/tirinha-original. Acesso em: 24 maio 2021.

» ENCAMINHAMENTO

Fazer a leitura do texto com os
alunos estimulando a observacao
atenta das imagens. A seguir, per-
guntar:

e Vocé também fica triste quando
estd chovendo? Por qué?

e A sua diversdo preferida é a
mesma de Pedro?

e Vocé j4 comeu frango com
quiabo e angu?

Em seguida, como encaminha-
mento, sugere-se:

e Apresentar Pedro, seus gostos,
caracteristicas e preferéncias aos
alunos.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

VIDEO. EU SOU mineira de Minas
(Rebola Bola). 2014. Video (1min40s).
Publicado pelo canal Gravadora Cid.
Disponivel em: https://youtu.be/
FzvjTbyyFt8. Acesso em: 24 maio 2021.

1. Pedro e Armandinho praticam uma
atividade em comum. Qual?

2. Noquadrinho 1, Armandinho esta:
a) Levando uma bronca.
b) Recebendo um elogio.

3. Observe o quadrinho 3: Arman-
dinho entendeu o que foi dito a ele?
Como vocé chegou a essa conclusao?

Respostas:

1. Jogam videogame.
2. Alternativa a.

3. Resposta pessoal.
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https://www.youtube.com/watch?v=FzvjTbyyFt8

GLOBO FILMES

~
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» ENCAMINHAMENTO

Professor, pode-se iniciar a aula
apresentando Kauan, seus gostos,
caracteristicas e preferéncias aos
alunos.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

VIDEO. POR QUE comemos feijoada?
#Ticolicos. Narrativas do Brasil. 2014.
Video (3min42s). Publicado pelo canal
Ticolicos — Canal Infantil. Disponivel em:
https://youtu.be/PMpfPIgtuZ0. Acesso em:
24 maio 2021.

Video educativo do Ministério da Cultu-
ra sobre a feijoada.

SUGESTAO » PARA A FAMILIA

FILME. TURMA da Ménica: lacos. Dire-
cao: Daniel Rezende. Brasil: Mauricio de
Sousa Producoes, 2019. DVD (97min).
Flogquinho, o cachorro de estimacdo
de Cebolinha, desaparece. Cebolinha
conta com a ajuda dos amigos Cascao,
Ménica e Magali para ajudarem na
k%ca pelo amigo cao.
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KAUAN - RIO DE JANEIRO

KAUAN E DO

Rio de Janeiro

E TEM 7 ANOS. SEUS OLHOS E SEUS CABELOS SAO PRETOS.

ACERVO DO AUTOR, CHAIM DEVINE/SHUTTERSTOCK.COM, OMNIMONEY/SHUTTERSTOCK.COM;

TEXTO DE APOIO

Video-minuto, como o proprio nome
diz, é um formato de video com até 60
segundos.

Pode ser utilizado para exibir producoes
audiovisuais curtas, de ficcdo ou nao
ficcdo, [...] para relatar brevemente os
resultados de uma pesquisa, para fazer
a propaganda de um produto ou servigo,
para fazer uma apresentacdo pessoal,
entre outros. Enfim, o video-minuto é

ELE FICA =~

triste

QUANDO FAZ ALGO ERRADO.

ELE FICA | & feliz

QUANDO CONSEGUE AJUDAR

ALGUEM.

SUA DIVERSAO PREFERIDA E IR AO

cinema

SUA COMIDA PREFERIDA E

feijoada

um formato de video que, a principio,
pode servir a qualquer género audio-
visual que se encaixe em 60 segundos.
Sendo assim, videos-minuto podem
ser classificados como géneros multis-
semidticos ou multimodais.

SILVA, Jonathan Zotti. O video-minuto como pratica
de imprensa escolar. Trabalho de Concluséo de
Curso (Especializagao em Midias na Educacao) — Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias de Educacdo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

Porto Alegre, 2018. p. 32.
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VOCE

v
ESCRITOR: SOBRE VOCE!

VAMOS CONHECER UM POUCO MAIS

1.VOCE FICA FELIZ QUANDO: Resposta pessoal.

2. ESCREVA OS NOMES DE PESSOAS COM AS QUAIS VOCE MAIS

BRINCA: Resposta pessoal.

3.QUAL E O SEU DIVERTIMENTO PREFERIDO? Resposta pessoal.

4.QUAL E A SUA COMIDA PREFERIDA? Resposta pessoal.

VIDEO-MINUTO

VAMOS GRAVAR UM VIDEO DE
UM MINUTO FALANDO SOBRE VOCE.

€ EXEMPLO DE ROTEIRO:

* NOME E IDADE.
CARACTERISTICAS.

O LUGAR DE ONDE VOCE E.
O QUE DEIXA VOCE FELIZ.
O QUE DEIXA VOCE TRISTE.

SUA COMIDA PREFERIDA.

€) coM A AJUDA DA FAMILIA:
* ENSAIE.

CALCULE O TEMPO.

GRAVE O VIDEO.

VOCE ESCRITOR!

» ENCAMINHAMENTO

e Utilizar as atividades da pagina
com vistas a ajudar o alunado a se
conhecer.

e Facilitar a percepcao que o conhe-
cimento da histéria individual e fami-
liar contribui na construcdo de iden-
tidades.

SEU DIVERTIMENTO PREFERIDO.

\E
._l_té
|
3
. S
i

b

CASO TENHA FICADO COM MAIS DE UM MINUTO, REGRAVE.
O PROFESSOR VAI ORIENTAR SOBRE A ENTREGA DO VIDEO.

Professor, na atividade 1 acatar a
resposta do aluno que pode ser “ganhar
um beijo”, “ganhar um abraco”, “en-
contrar um amigo”, “ganhar um pre-
sente”.

» ENCAMINHAMENTO

Professor, na secdo Video-mi-
nuto, a entrega do video pode ser
feita por pen-drive, e-mail e até
mesmo via aplicativo de mensa-
gens instantaneas por celular. Caso
algum aluno se sinta incomodado
ou nao tenha condicoes de gravar
um video-minuto, pode-se sugerir
a gravacdo de um audio-minuto.

Auxiliar os estudantes a planeja-
rem a gravacao do video-minuto.
Questionar o que pode ser feito
em um minuto, para que as crian-
cas comecem a construir a ideia de
tempo e percebam que o video-mi-
nuto é um video breve, com infor-
macoes principais e sem muitos de-
talhamentos.

De forma a ensaiarem essa gra-
vacdo, pode-se solicitar que, em
duplas, os estudantes apresentem
informacoes sobre si para o colega,
que poderad cronometrar essa fala
(com reldgio proprio, com reldégio
em sala de aula, observando a volta
do ponteiro de segundos ou com
aplicativos para celular).

As atividades de producdo de
registros e da gravacao do video-
-minuto possibilitam o desenvol-
vimento da sequinte habilidade
de Lingua Portuguesa: (EF15LP09)
Expressar-se em situacoées de in-
tercambio oral com clareza, preo-
cupando-se em ser compreendido
pelo interlocutor e usando a pala-
vra com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.
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» COMPETENCIA GERAL DA
EDUCAGCAO BASICA

9. Exercitar a empatia, o didlogo,
a resolucao de conflitos e a coope-
racdo, fazendo-se respeitar e pro-
movendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de in-
dividuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e po-
tencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

VOCE CIDADAO!

» ENCAMINHAMENTO

e Assistir ao video do clipe mu-
sical A diferenca é que nos une,
pedindo para que as criancas can-
tem, acompanhando a letra da
<Lsica. (A DIFERENCA é o que
A une. 2016. Video (3min22s).
tlicado pelo canal Mundo Bita.
iFponivel em: https://youtu.be/
Bzzvypcurk. Acesso em: 24 maio
o21).

erguntar: o que o autor da
Zgsica quis dizer com o trecho
(ssso corpo fala”?

—Drofessor, explicar que além da
D, podemos nos comunicar por
@0 de nossas atitudes: demons-
B respeito, carinho, solidariedade,
Eytileza etc.

o <
SUGESTAO » PARA O ALUNO

VIDEO. TURMA da Ménica — Pessoas
com deficiéncia. 2020. Video (1min8s).
Publicado pelo canal Controladoria-
-Geral da Unido — CGU. Disponivel em:
https://youtu.be/_Y2eliSHIDw.  Acesso
em: 24 maio 2021.

Video da Turma da Ménica que trata da
vida das pessoas com deficiéncia.

+ATIVIDADES

Painel da diversidade

Materiais necessarios: cartolina,
canetas hidrocor, lapis de cor, giz de
cera, recortes de revistas e cola.

Professor, usar a cartolina para
fazer bonecos de papel e distribuir
para os alunos.

Orienta-los a personalizar seus
bonecos usando o material dispo-

22

vocE

ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR

AnY
sitinsd E/OU CANTE COM ELE.

A DIFERENCA E O QUE NOS UNE

PARA VER MELHOR AMIGO USE O CORAGAO
ENXERGAR O QUE E BELO SEM USAR A VISAO

PARE PRA ESCUTAR QUE NO SILENCIO HA UMA CANGAO
DEIXA BATER NO PEITO O TAMBOR DA VIBRAGCAO
QUEM DISSE QUE NAO PODEMOS?

NUNCA DUVIDE DE NOS!

SOMOS ESPECIAIS, QUASE SUPER-HEROIS

NOSSO CORPO FALA PRESTE MUITA ATENCAO

NAO PRECISA PALAVRA PRA COMUNICAGAO
TANTAS SAO AS FORMAS DE CRUZAR A IMENSIDAO
DEMONSTRANDO PRO MUNDO NOSSA SUPERACAO.

MUNDO BITA. A DIFERENCA E O QUE NOS UNE. EM: BITA E O NOSSO MUNDO.
SONY MUSIC, 2004. DVD.

EVANDRO MARENDA

nivel. Assim que terminarem, eles dardo
um nome ao boneco.

Cada um vai apresentar o seu boneco
e suas caracteristicas.

Professor, o momento é propicio
para um didlogo sobre a diversidade. Ao
final, colar os bonecos em um painel na
sala de aula, de forma que todos fiquem
de méaos dadas, simbolizando o respeito
as diferencas.


https://www.youtube.com/watch?v=eLtzvypcurE
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1. USAR O CORACAO PARA VER SIGNIFICA:

VER COM CARINHO.
D VER COM CALMA.

2.DE QUEM O AUTOR ESTA FALANDO QUANDO DIZ “SOMOS
ESPECIAIS, QUASE SUPER-HEROIS"?

D DAS CRIANCAS QUE SE VESTEM DE SUPER-HEROIS.

DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA.

3. VOCE CONCORDA QUANDO O AUTOR DIZ “NOSSO CORPO

FALA"? Resposta pessoal.

4.SABENDO QUE CADA SIMBOLO EQUIVALE A UMA LETRA,

ENCONTRE AS PALAVRAS:

o
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TEXTO DE APOIO

Alfabetizacdo

Quando uma crianca ou um adulto
analfabeto se da conta de que os ca-
racteres alfabéticos ndo sao meros
sinais graficos, mas que, individual-
mente ou em grupo, representam os
sons da fala (ou os fonemas da lingua,
para ser mais exato), dizemos que essa
pessoa compreendeu o principio alfa-
bético, passo crucial no processo de
alfabetizacdo. Esse principio, que se

concretiza diversamente nas diferen-
tes linguas, de modo que cada uma
delas possui regras proprias de cor-
respondéncia grafema-fonema, deve
ser ensinado de forma explicita e sis-
tematica, numa ordem que deriva do
mais simples para o mais complexo. O
alfabetizando deve ser guiado gradual-
mente durante a aprendizagem dessas
relacoes grafo-fonémicas. Nao se trata
de uma aprendizagem que ocorre de
modo espontaneo, com a mera exposi-
cao a material escrito.

» ENCAMINHAMENTO

As atividades 1, 2 e 3 promovem
o raciocinio inferencial; discutir com
os estudantes, de forma que perce-
bam que as palavras e as expressoes
podem ser usadas no sentido literal
e no sentido figurado (sem utilizar
as nomenclaturas). Comentar com
0s alunos que é possivel perceber se
uma pessoa esta de acordo ou néo,
feliz ou ndo, por meio de gestos, ex-
pressoes faciais, olhares etc.

A atividade 4 possibilita a iden-
tificacdo de letras iniciais das pala-
vras; se considerar necessario, pro-
mover a recitacdo do alfabeto, de
forma que as criancas relacionam
fonemas e grafemas.

Ao aprender as primeiras regras de
correspondéncia entre grafema-fo-
nema/fonema-grafema, a pessoa
comeca a decodificar, isto &, a ex-
trair de uma sequéncia de letras
escritas a sua forma fonoldgica (ou
pronuncia), e a codificar, isto é, a
combinar em sinais graficos (letras
ou grafemas) os sons produzidos na
fala. Em outras palavras, comeca a
ler e a escrever.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNA: Politica
Nacional de Alfabetizacao. Brasilia: Sealf, 2019. p. 18.

23



~

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

| BNCC_

» HABILIDADE

(EFOTHIOT) Identificar aspectos do
seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrancas particulares ou
de lembrancas dos membros de sua
familia e/ou de sua comunidade.

» OBJETO DE
CONHECIMENTO

e As fases da vida e a ideia de
temporalidade (passado, presente,
futuro).

ROTEIRO DE AULA

Para dar inicio a uma aula dialo-
gada, pode-se perguntar:
e O que é o tempo?
* Como podemos perceber a pas-
sagem do tempo?
e _AAtualmente, blusas de tama-
s dois ou quatro servem em
===@8s? E sapatos de numero 20
rEvem em seus pés?
Q> crescimento dos seus cabelos
OCas suas unhas também é uma
Torma de perceber a passagem do
W&ZP0?

{ A g
T 3/0Cés sentiram o tempo passar?

—5m seqguida, como encaminha-
M"to, sugere-se desenvolver o
¥eya trabalhando com as criancas
meio de trés topicos:

Qs modificacoes quejaacontece-
7 com elas desde o nascimento.
e As modificacdes que poderao
acontecer com elas.

* As modificacdes que ja ocorre-
ram com os amigos delas.

Nas atividades 1 e 2, espera-se
gue os alunos respondam que é
possivel perceber que suas maos sdo
maiores do que a de um bebé e que
essa diferenca de tamanho esta rela-
cionada com a passagem do tempo
em nossas vidas.

24

CRIANGA, TEMPO
E HISTORIA

HA VARIAS MANEIRAS DE
PERCEBER O PASSAR DO TEMPO.
UMA DELAS E OBSERVAR AS
MUDANCAS OCORRIDAS NO
NOSSO CORPO.

1. A MAO QUE VOCE VE E
DE UM BEBE. COLOQUE A
PALMA DA SUA MAO SOBRE
A FOTOGRAFIA DA MAO DO
BEBE E RESPONDA:

O QUE E POSSIVEL
PERCEBER? Resposta pessoal.

2. MARQUE UM X NAS ATIVIDADES QUE VOCE FAZIA E AGORA

NAO FAZ MAIS. Resposta pessoal.

DORMIR NO BERCO.

BRINCAR.

PEDIR COLO.

TOMAR MAMADEIRA.

ASSISTIR A DESENHOS NA TELEVISAO.

PASSEAR NO CARRINHO.

3. AGORA, EXPLIQUE O PORQUE PARA O PROFESSOR. Resposta pessoal.

TEXTO DE APOIO

O que é tempo?
Essa é a primeira pergunta a ser feita
quando sao trabalhadas as relacoes
temporais.
Pode-se admitir, como alguns historia-
dores, que tempo é uma categoria men-

tal que ndo é natural, nem espontéanea,
nem universal. Levar em consideracao
essas caracteristicas de tempo signifi-
ca entender suas consequéncias para o
trabalho do historiador e para o ensino
da Histéria.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar
Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2009. p. 98.
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PASSADO, PRESENTE E FUTURO

O PASSADO DIZ RESPEITO AO QUE FOI OU ACONTECEU. O
PRESENTE DIZ RESPEITO AO QUE E OU ACONTECE. E O FUTURO,

AO QUE SERA OU ACONTECERA.

1. CIRCULE DE LARANJA OS OBJETOS QUE FAZEM PARTE DO
SEU PASSADO, DE AZUL OS OBJETOS QUE VOCE USA NO
PRESENTE E DE VERMELHO OS OBJETOS QUE VOCE PODERA
USAR NO FUTURO. Laranja: 2; 4; 6. Azul: 1; 5. Vermelho: 3; 7.

TEXTO DE APOIO

A reconstrucdo do passado exige [...]
que os historiadores organizem-no por
meio de algumas caracteristicas pecu-
liares ao proprio tempo, ou seja, pelas
nocgoes temporais: sucessao, duracao,
simultaneidade, mudancas e perma-
néncias. O ensino da Histéria prevé que
essas nocoes sejam trabalhadas com os
alunos, ja que elas néo existem a priori
em seu raclocinio, mas sdo construidas
no decorrer de sua vida e dependem de
experiéncias culturais.

Com alunos dos anos iniciais, [...] ati-
vidades de observacao de dois objetos

ILUSTRAGOES: LEANDRO RAMOS, ALEXANDRE MATOS,

WALDOMIRO NETO

n

iguais, de épocas diferentes, podem ser
Uteis para desenvolver essas nogoes.
Outras atividades, como trabalho com
imagens (fotos e gravuras de época),
ordenacado de fatos da vida cotidiana
e narracdo de histérias contadas por
alguém, também podem ajudar esses
alunos a se situarem em tempos mais
distantes daquele de sua experiéncia
pessoal e a localizarem os fatos histo-
ricos. [...]

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene.
Ensinar Histéria. Sao Paulo: Scipione, 2009.
p. 99-101.

» ENCAMINHAMENTO

e Trabalhar as nocdes de passado,
presente e futuro.

» Apresentar exemplos de objetos
usados no passado e no presente
gue poderao ser usados no futuro.
e Propor a resolucdo da atividade.

+ATIVIDADES

Professor, escrever na lousa o
trava-linguas a seguir. Depois, ler
com os alunos em ritmo lento, e ir
aumentando aos poucos, para que
eles se sintam desafiados a acompa-
nhar o ritmo e a pronunciar correta-
mente as palavras. O trabalho com
trava-linguas estimula a linguagem
oral, a memdria e o raciocinio l6gico.

O TEMPO PERGUNTOU PRO TEMPO

QUANTO TEMPO O TEMPO TEM.

O TEMPO RESPONDEU PARA O
TEMPO

QUE O TEMPO TEM TANTO TEMPO

QUANTO TEMPO O TEMPO TEM.
Em seguida, pode-se aproveitar

essa atividade para desenvolver ou-

tras habilidades, perguntando:

1. Quantas letras tem a palavra tempo?
2. Quantas vezes a palavra “tempo”
aparece nesse trava-linguas?

3. Escreva nomes de animais que co-
mecam com as letras que formam a
palavra TEMPO:

Respostas:
1.5.
2. 10.

3. T: tatu, tigre, touro etc. E: elefante,
ema, esquilo etc. M: macaco, morce-
go, mula etc. P: pato, panda, papa-
gaio etc. O: onca, ovelha, ornitorrinco
etc.
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» HABILIDADE

(EFOTHIOT) Identificar aspectos do
seu crescimento por meio do regis-
tro das lembrancas particulares ou
de lembrancas dos membros de sua
familia e/ou de sua comunidade.

» ENCAMINHAMENTO

Pode-se dar inicio a uma aula dia-
logada perguntando aos alunos:

e Como podemos organizar e re-
gistrar os acontecimentos na his-
téria de uma pessoa, um objeto
ou uma planta?
e \océs ja tinham ouvido falar em
linha do tempo?

Em seguida, sugere-se:
e Pedir que as criancas acompa-
nhem a leitura da pagina.
e_Solicitar que observem as foto-
fias desta pagina e da seguinte.
—erguntar: de quem sao essas
‘==ografias? Sdo de pessoas dife-
@tes? Que mudancas vocés per-
E5eram de uma fotografia para
guira?
O’ropor a realizacao da ativida-

!flv; 1.

orofessor, se achar conveniente,
ynentar que essa linha do tempo
© usa escala proporcional.

oc

[SATIVIDADES

Qr:Vlateriais necessarios: copo de
iogurte vazio, algodao, sementes de
feijao, etiqueta, folha de papel sulfi-
te e canetas hidrocor.

1. Vamos plantar um feijdo e observar
o crescimento dele durante uma se-
mana. Cada aluno vai plantar de duas
a trés sementes em seu copinho com
algoddo. Escrevam seu nome na eti-
queta para identificar sua plantacao.

2. Criem uma linha do tempo com
desenhos para registrar as mudancas
que vao acontecendo com o feijao.
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PARA REGISTRAR E ORGANIZAR OS ACONTECIMENTOS NA
HISTORIA DE UMA PESSOA, DO MAIS ANTIGO PARA O MAIS
RECENTE, CONSTRUIMOS UMA LINHA DO TEMPO. VEJA O
EXEMPLO A SEGUIR.
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4. MONTE SUA LINHA DO TEMPO. DESENHE OU COLE
FOTOGRAFIAS SUAS EM IDADES DIFERENTES, DA DATA MAIS
ANTIGA PARA A MAIS RECENTE. ABAIXO DE CADA UMA DAS
IMAGENS, ESCREVA QUANTOS ANOS VOCE TINHA.

gP\ro/c;éo pessoal.

S

°

S

TEXTO DE APOIO

A linha do tempo dos alunos de 1° ano
pode comecar com a data de nascimen-
to e partir para outras datas importan-
tes da crianca, por exemplo, primeiro
dente, quando comegou a andar, pri-
meiro dia da escola, quando ganhou
um bichinho de estimacao etc.

Alguns alunos podem gostar de com-
partilhar suas histérias. Aproveite isso
para trabalhar a ideia que o tempo
acontece para todos, que existe a si-

multaneidade de eventos na vida dos
alunos e sociedade.

A construcao da linha do tempo de um
aluno é um trabalho que envolve lem-
brancas pessoais e que precisa contar
com a participagdo de familiares. O
educador deve ser sensivel aos aconte-
cimentos compartilhados pelos alunos.

O ALUNO no seu tempo: registrando acontecimentos
pela linha do tempo. Objetos de Aprendizagem, 13 jul.
2018. Disponivel em: http://objetosdeaprendizagem.com.

br/o-aluno-no-seu-tempo-registrando-acontecimentos-pela-
linha-do-tempo/. Acesso em: 24 maio 2021.
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Producdo pessoal.

SUGESTOES » PARA O ALUNO

LIVRO. ORTHOF, Sylvia. Joao Feijao. Sao
Paulo: Atica, 2010.

O livro apresenta o ciclo da vida do feijao em
uma sucessao de momentos, o que possibi-
lita questionar as continuidades e as mudan-
cas ocorridas.

VIDEO. E ASSIM se passaram 30 anos.
2013. Video (7min10s). Publicado pelo
canal Turma da Mbdnica. Disponivel em:

https:/AMww.youtube.com/watch?v=1LdY0j7C_

y8. Acesso em: 24 maio 2021.

Desenho animado da Turma da Ménica que
conta uma histéria da passagem do tempo.

+ATIVIDADES

Observe a tirinha a seguir e de-

pois responda ao que se pede.

CHIE)BENTD;

CRESCE NUM
NADA FACIR !

L

1. Quem é o personagem principal da
tirinha?

2. O que estd acontecendo no qua-
drinho 1?

3. O que mudou no quadrinho 2?

4. Qual a mudanca no quadrinho 3?

5. O que podemos perceber de um
guadrinho para o outro?

Respostas:
1. Chico Bento.

2. Chico estd sendo amamentado
pela mae.

3. Chico esta bebendo em uma cane-
ca sem a ajuda da mae.

4. Ele mesmo esta tirando o leite da
vaca.

5. Que o Chico Bento cresceu.
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» HABILIDADE

(EFOTHI02) Identificar a relacdo en-
tre as suas historias e as historias de

ENTREVISTA E UMA CONVERSA
ENTRE DUAS OU MAIS PESSOAS EM

sua familia e de sua comunidade. FORMA DE PERGUNTAS E RESPOSTAS. §

» ENCAMINHAMENTO PARA MELHOR CONHECER A SUA g
Pode-se iniciar o trabalho com a HISTORIA, VOCE VAI ENTREVISTAR UMA

pagina perguntando aos alunos: PESSOA DE SUA FAMILIA. USE O CELULAR

e \Vocés sabem o que é entrevis- OU UM GRAVADOR DE VOZ.

ta?

e J4 assistiram a uma entrevis- 1. NOME DA PESSOA ENTREVISTADA.

ta em um programa de televisdo

concedida por um escritor famo- Resposta pessoal.

S0, um cantor ou um influenciador )

digital? Em caso positivo, vocés 2.QUEM E ELA? (GRAU DE PARENTESCO)

gostaram? O que chamou a aten-

cao de vocés? Resposta pessoal.

e Evocés, ja foram entrevistados?
Em seguida, como encaminha- 3. QUAIS LEMBRANCAS A SENHORA OU O SENHOR TEM DE MIM?

mento, sugere-se:

e~evantar 0os conhecimentos
==Vios sobre o género entrevis-
‘== como é organizada, onde po-
®nos encontra-la, quem sdo os
Eticipantes, que tipos de infor-
macoes traz.

Qrefletir com os alunos sobre as
'.ﬁ:')rmagées gque podem ser des-
&=dertas em uma entrevista e so-

= quem seria a melhor pessoa a 6. QUAL ERA O MEU BRINQUEDO PREFERIDO?
6entrewstada.

er as atividades 1 a 7, para
@le, conhecendo as informacoes

Lilerem investigadas, possam se 7.0 SENHOR OU A SENHORA TEM FOTOGRAFIAS OU VIDEOS DE

m‘. . .
\,wldlr.spbre guem entreylstar. QUANDO EU ERA MAIS NOVO?
A atividade de producdo de en-

trevista possibilita o desenvolvimen-
to da seguinte habilidade de Lingua
Portuguesa: (EFO1LP22) Planejar e
produzir, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor,
diagramas, entrevistas, curiosida-
des, dentre outros géneros do cam-
po investigativo, digitais ou impres-
sos, considerando a situacdo comu-
nicativa e o tema/assunto/finalidade
do texto.

Resposta pessoal.

4. QUANDO EU COMECEI A FALAR?

Resposta pessoal.

5. QUAL FOI A PRIMEIRA PALAVRA QUE EU FALEI?

Resposta pessoal.

Resposta pessoal.

Resposta pessoal.

SUGESTAO » PARA O ALUNO

VIDEO. CHARLIE entrevista a Luna.
2020. Video (2min57s). Publicado pelo
canal O Show da Luna. Disponivel em:
https://youtu.be/jOV4fP_S5Wk. Acesso
em: 24 maio 2021.

O episédio faz parte de uma série de
animagao em que Charlie, um divertido
carneiro, faz entrevistas inusitadas.
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AGORA VAMOS
CONVERSAR SOBRE A
ENTREVISTA FEITA POR

LEANDRO RAMOS

CADA UM DE VOCES VAI FALAR AOS COLEGAS SOBRE A ENTREVISTA
QUE FEZ. LEVANTE A MAO E AGUARDE SUA VEZ DE FALAR.

1. O QUE VOCE MAIS GOSTOU DE SABER?

2. VOCE TEM ALGUM BRINQUEDO DE SEUS PRIMEIROS ANOS? QUAL?

QUAIS?

3. O QUE ESSE BRINQUEDO LEMBRA A VOCE?

AUTOAVALIACAO SIM | NAO
OS COLEGAS CONSEGUIRAM ESCUTAR O QUE EU DISSE?
PRONUNCIEI' AS PALAVRAS CORRETAMENTE?
FIZ GESTOS ADEQUADOS?
Respostas pessoais.
TEXTO DE APOIO Habilidades: Organizar informacoes,

Hora da entrevista!

Entrevistar uma pessoa pode ser diver-
tido e muito rico! E sempre bom ouvir
historias, conhecer melhor outras pes-
soas e aprender conversando, nao é
mesmo? Mas para fazer boas perguntas
é preciso preparo!

Objetivos: Conhecer melhor pessoas e
histérias através de um roteiro de en-
trevista.

Areas de conhecimento integradas: Ar-
tes, Histéria, Geografia, Lingua Portu-
guesa.

pesquisar, planejar, formular questoes,
desenvolver habilidades de escuta e
didlogo, sistematizar informagoes.

Recursos necessarios: Roteiro de entre-
vista, caneta, caderno. (Vocé também
pode utilizar méquina fotografica e fil-
madora de video, mas pergunte ao seu
entrevistado se ele permite o registro de
sua imagem).

ATIVIDADE: Roteiro para entrevista. Edukatu — Rede de
Aprendizagem para o consumo consciente. Disponivel em:
https://edukatu.org.br/uploads/post/doc/137/13_09_10_
Atividade_RoteiroEntrevistaPercursoTerra.pdf. Acesso em:
24 maio 2021.

» ENCAMINHAMENTO

» Professor, para a realizacao das
atividades da secdo Escutar e fa-
lar, propor uma roda de conversa
para que os estudantes possam
compartilhar as descobertas e,
assim, validar a funcéo social dos
textos do género entrevista. Se
nao houver tempo habil para que
todas as criancas partilhem suas
descobertas com o grupo-classe,
desenvolver essa partilha em pe-
guenos grupos, garantindo a par-
ticipacao de todos.
e Promover o registro autoava-
liativo, que é um importante ins-
trumento de autorregulacdo, no
caso, do tom de voz, da clareza
das informacoes e da postura co-
municativa.

Professor, para as atividades 1,
2 e 3 pode-se propor que os alunos
tragam para a classe um brinquedo
de seus primeiros anos. A ideia é fa-
cilitar ao aluno a percepcao de que
pode conhecer um pouco mais de
sua histéria por meio das lembran-
cas de seus familiares.
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» HABILIDADE

(EFO1HIO3) Descrever e distinguir
0S seus papéis e responsabilidades
relacionados a familia, a escola e a
comunidade.

ROTEIRO DE AULA

Pode-se iniciar o trabalho com
esta pagina fazendo as seguintes
perguntas norteadoras:

e Que ideia vem a sua cabeca
guando eu digo a palavra “comu-
nidade”?

e Vamos procurar o significado
da palavra comunidade no dicio-
nario?

e Como as pessoas da sua comu-
nidade se divertem?

e As pessoas da sua comunidade
<Lfelnem para conversar sobre os
(Yblemas que elas tém?

Eim seqguida, como encaminha-
VBﬂtO, sugere-se trabalhar o con-
20 de comunidade e a ideia de
@ todos vivemos em alguma.
l=nbrando que comunidade é um
erupamento humano que satisfaz
(0jsa necessidade de pertencimen-
)2 de construgdo de uma identi-
f2yle. Pertencer a uma comunidade
r@)ﬁifica renegar parte da nossa in-
fridualidade e aderir a um agru-
BA.mento maior. Uma comunidade
:U.;J-()e uma fronteira entre o nos e o
outro; “os de dentro e os de fora”.
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EVU E MINHA COMUNIDADE

QUANDO CIRCULAMOS PELO LUGAR ONDE MORAMOS,
PERCEBEMOS QUE FAZEMOS PARTE DE UM CONJUNTO MAIOR

DE PESSOAS, A COMUNIDADE.

QUANDO OBSERVAMOS UMA FOTOGRAFIA DE UM
ANIVERSARIO, ALEM DOS FAMILIARES, VEMOS TAMBEM AMIGOS,
VIZINHOS E OUTRAS PESSOAS DA NOSSA COMUNIDADE.

TODOS NOS VIVEMOS EM UMA COMUNIDADE.

A MINHA COMUNIDADE E GRANDE E ANIMADA.
CONVERSAMOS, FESTEJAMOS E VAMOS A EXCURSOES JUNTOS.

TEXTO DE APOIO

Comunidade é sempre o lugar onde
podemos encontrar os semelhantes e
com eles compartilhar valores e visoes
de mundo. Também significa seguran-
ca, e é nela que encontramos protegao
contra os perigos externos, bem como
apoio para os problemas pelos quais
passamos. A sociedade pode ser “ma”,
mas a comunidade nunca sofre essa
acusagao.

[--]

Para além dessa definicdo ainda pouco
precisa, a palavra comunidade sugere

uma forma de relacionamento carac-
terizada por altos graus de intimidade,
vinculos emocionais, comprometimen-
to moral e coesdo social; e ndo se trata
apenas de um vinculo passageiro. As
relacdes caracterizadas como comuni-
dade tém sua continuidade no tempo.
O espaco também é importante na ca-
racterizacao da comunidade, pois esta
é localizada e envolve vinculos de pro-
ximidade espacial, tanto quanto de
proximidade emocional.

MOCELIM, Alan Delazeri. A comunidade: da sociologia
classica a sociologia contemporanea. Plural — Revista do
Programa de Pés-Graduacao em Sociologia da USP, Sao
Paulo, v. 17, n. 2, p. 105-128, 2010.
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Vocé estd visudlizando apenas ds primeiras pdaginas deste
manual do professor.
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