A T'heure de l'urgence
climatique, les me-
sures annoncées par le
ministre en faveur de
I’éducation au déve-
loppement durable
sont bien loin d’étre a
la hauteur des enjeux.
Il s’agit aujourd’hui
d’aller au-dela de la
sensibilisation a I'envi-
ronnement mais de
former des citoyens et
citoyennes capables
de mener la transition
écologique.
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L’école aux urgences
climatiques

Finalement, c’est 4 bon compte
que le ministre de ’'Education na-
tionale veut développer I’éduca-
tion au développement durable
(EDD) a I’école. Fin aott, dans le
cadre bucolique des jardins de la
rue de Grenelle, il a annoncé huit
préconisations, dont quatre
concernent le primaire. La plus
emblématique d’entre elles,
consiste & «faire de chaque école et
établissement un lieu ouvert & des
activités liées a la biodiversité (pota-
gers, plantation d’arbres, nichoirs,
compost, etc.)» Le moins que 'on
puisse dire est que ce type de me-
sure n’est pas de nature & grever
le budget de I’Education nationale
d’autant que si elle a un coftt,
comme la mise & disposition d’'une
parcelle fonciére pour un jardin,
c’est sur les collectivités qu’il re-
jaillira. Elle n’est pas de nature
non plus a donner des clefs de
compréhension aux éléves sur les
enjeux climatiques, & leur per-
mettre d’exercer leur esprit cri-
tique. Certes, en tant que lieu de
vie, '’école peut donner a vivre aux
enfants des expériences concrétes
qui les sensibiliseront aux éco-
gestes. Mais la planéte est enga-
gée dans une course contre la montre
pour éviter ou au moins tenter de limi- .

ter 'ampleur de la catastrophe annon- ge ‘ Z’EMO @ \
cée. Avec la jeune Suédoise Greta Thun-

berg, des millions de jeunes le crient

tous les vendredis & travers le monde.

C’est sans doute sur cette vague qu’a

voulu surfer le ministre en aofit, mais “L’important pour les

ses mesurettes restent loin du compte. . ,

L’heure n’est plus & promouvoir un mo- t t d

dele de développement durable qui pré- e n S e ]-g n an S e S am e n e r
serve les modes de production et mo-

déles économiques actuels, mais a les éléves é reconnaitre

engager la société dans une transforma-
tion plus radicale, celle de la transition

coengétiane que nos sociétés ont fait, et
rerenserLamissionoe  font en permanence des choix,

La prise de conscience du rdle que doit

jouer I’école dans ce domaine n’est pas et de mO ntrer auss:i_ que

nouvelle. Elle aura été progressive

oamemmes denite 71 e men. ' A@Utres choix sont possibles.”




plus aboutie est détaillée dans ceux de
2015 (lire p. 16). Aujourd’hui le ministre
propose de maniére assez vague d’«en-
richir » les programmes du primaire,
c’est bien loin, 14 encore, des enjeux
auxquels est confrontée la planéte. Au
contraire, son annonce est un rendez-
vous manqué. Il faut un certain délai
entre Papparition d’'une question socié-
tale nouvelle et sa traduction dans les
programmes scolaires. Aujourd’hui, ne
faudrait-il pas remettre en réflexion les
programmes sur ce sujet précis ?

«La mission de transmission des savoirs
de lécole doit étre repensée pour préparer

les jeunes générations a quelque
chose que l'on sait inévitable », pré-
vient Ange Ansour la co-fonda-
trice des Savanturiers, centre de
recherche interdisciplinaire,
(Fsc 461). Son observation en
entraine une autre: c’est aux
enseignantes et enseignants que
revient le role d’assurer cette
mission. « L'important est d’ame-
ner les éleves a reconnaitre que nos
sociétés ont fait et font en perma-
nence des choix, et de montrer
aussi que d’autres choix sont pos-
sibles. Il s’agit d’aider & com-
prendre les contextes particuliers
dans lesquels des orientations sont
choisies, de mesurer les moyens
d’action dont on dispose pour re-
nouveler ou réajuster ces choix »,
explique Olivier Morin, didacti-
cien des sciences et du
développement du-
rable (lire p. 17). « Ceci
va bien au-dela de la
sensibilisation & l'envi-
ronnement ou de l’inci-
tation aux « éco-
gestes » ». Mais ce n'est
pas si simple quand la
formation n’est pas au
rendez-vous.

A LUECOLE AUSSI

Ceci dit, les PE ci-
toyennes et citoyens
comme tout le monde
savent faire preuve
d’engagement. Beau-
coup ont inscrit 'EDD au cceur de leur
projet de classe ou d’école comme Flo-
riane Guilbart & Troyes pour qui cet
enseignement est de toutes les matiéres
(lire p. 18). L’équipe de ’école de la Sai-
da & Paris partage un méme investisse-
ment. Mais elle est servie en plus par un
bati scolaire rénové, aux normes HQE,
dessiné et aménagé en concertation
avec 1'équipe enseignante et les éléves
(lire p. 16-17). La question du bati ne
compte pas pour du beurre dans 'EDD.
Elle est de nature & participer pleine-
ment au développement du projet
d’école. Mais évoquer les constructions
scolaires c’est convoquer d’autres par-
tenaires incontournables, les com-
munes. Si toutes ne s’investissent pas
pareillement dans leur école, que fait
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I’Etat pour les accompagner ? Le mi-
nistre a beau jeu de préconiser d’ « en-
gager les écoles et établissements dans une
démarche de développement durable glo-
bale». Il n’annonce pas pour autant de
mesures en faveur du bati scolaire. A
I’heure de l'urgence climatique, il
semble bien que 'institution ait encore
du chemin & parcourir. « Eduquer en vue
d’une transition écologique est souvent
présenté comme “l’'une des priorités”,
comme la fait Jean-Michel Blanquer lors
de sa conférence de presse de rentrée.
Dans la réalité, cette priorité écologique
est vite diluée dans un projet éducatif
orienté vers le lire, écrire, compter, ma-
nier le numérique », souligne le cher-
cheur en sciences de 'environnement
Daniel Curnier (lire p. 19). Plus que ja-
mais, la transition énergétique, c’est
aussi pour I’école.
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YAKA FOKON

En juin dernier, la rue de Grenelle
annongait huit mesures destinées
a muscler sa politique en matiere
d’éducation au développement
durable, quatre d’entre elles
concernant directement le primaire :
mener au sein des écoles une
«action pérenne en faveur de la
biodiversité », engager les écoles
dans une démarche globale de
développement durable, renforcer
les programmes sur ces sujets et
organiser un concours annuel
Ecole verte 2030. Ces mesures ne
manquent certes pas d’intérét,
mais comment les mettre en
ceuvre ? On ne verdit pas les écoles
sans une participation active des
pouvoirs publics en matiere de bati
éco-responsable, pas plus qu’on
ne conduit des actions en matiere
de biodiversité sans de solides
partenariats avec le monde
associatif. Quant a de nouveaux
ajustements aux programmes,

on attend d’en connaitre le
contenu. lls nécessiteront sans
doute de la formation, sauf a
considérer qu’un nouveau guide,
vert celui-ci, pourrait en tenir lieu...
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(Bio)diversité
des programmes

Les questions écologiques ont mis du
temps a trouver leur place dans les
programmes scolaires.

C’est en 1977 qu’une -petite- place est
accordée dans les programmes scolaires
a «l’éducation en matiere d’environnement »
(EE) car «la dégradation de son milieu de
vie pose & I’homme des problemes de choix
déterminants pour son avenir », disaient
les textes. Cette préoccupation fait écho
a celle, politique et sociale, qui émerge
dans le pays. En effet, six ans aupara-
vant, a été créé le premier ministére
de ’Environnement. C’est en 2004 que
I’EE se transforme en EDD, éducation
au développement durable: « un dévelop-
pement qui réponde aux besoins du présent
sans compromettre lo capacité des généra-
tions futures de répondre aux leurs », pré-
cise la circulaire. Nombre de spécialistes
comme l'universitaire Patrick Matagne*
critiquent ce changement de terme: «il
s’agit de sauver non pas la planéte mais
le modele économique », productiviste,
en le rendant juste plus vertueux. Les

programmes de 2008 appliquent cette
logique mais en peu de mots, concentrant
les apprentissages sur le seul cycle 3, en
sciences et histoire-géo. Il faut attendre
les programmes de 2015 pour que les
questions écologiques gagnent en impor-
tance. Les trois cycles sont désormais
concernés, de facon transversale, mais
aussi en sciences et en géographie. Le
développement durable y est présenté
comme un «impératif», support d’'une
réflexion des éléves pour «imaginer des
alternatives». Le lien est établi avec I'édu-
cation morale et civique et la « prise de res-
ponsabilité» des éléves. Apparaissent les
notions de biodiversité, de changement
climatique... Les recommandations du
ministre a la rentrée n’apportent donc
pas grand-chose (lire p. 15). Aprés 'EE
et 'EDD, a quand la saison de IETE (édu-
cation a la transition écologique) ?

* in Education et socialisation n° 33.
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Oasis

Une école parisienne prend
le développement durable
trés au sérieux

A Pécole de la Saida, située dans le XVe
arrondissement de Paris, cela faisait
plusieurs années que I’équipe ensei-
gnante conduisait des activités autour
de la biodiversité. Elle avait méme un
petit jardin pédagogique. En 2007, alors
que la mairie envisageait une rénovation
du bati scolaire, le projet a été élaboré
en concertation avec la communauté
éducative. Il a été décidé de faire les
choses en grand avec une réhabilita-
tion des locaux selon des normes de
haute qualité environnementale, mais
aussi avec un travail sur un vrai projet
d’école pour accéder au label éco-école
(lire p. 18). Coté batiment, ’élémentaire
a été livrée en 2013, 2015 pour la mater-
nelle. « Les enfants ont été associés au
projet architectural et ont fait une série de
propositions. », précise Pascale Sylvain-
Sacy, la directrice de I'élémentaire. Ils
ont ainsi obtenu la végétalisation des
murs, l'installation de panneaux pho-
tovoltaiques, d’un jardin zen et d’'une
mare sur le toit, ainsi qu’une extension
4 400 m? du jardin. Bien s, le choix de
matériaux écologiques a été fait pour
tous les aménagements intérieurs. Un
systéme de ventilation interne et des
pare-soleils en bois sont installés devant
les fenétres. Résultat : « L’école n’a par
exemple pas eu & souffrir de la canicule en
Jjuin dernier. », indique Pascale.

UNE ECO-CITOYENNETE

EN CONSTRUCTION

Coté label, «il s’est agi, a partir d’'un
diagnostic partagé, de concevoir une
série d’actions liées & la biodiversité qui




SAVEZ-VOUS planter les choux ?

associent enseignants, éléves, parents et
associations partenaires », détaille Aline
Chaigeau, directrice de la maternelle.
Chaque classe développe son action
qu’elle partage ensuite avec les autres.
Ici, ce sont des nichoirs, 13, un hétel a
insectes. Ailleurs, un apiscope abrite
un essaim d’abeilles. Et le jardin péda-
gogique, avec ses arbres, ses carrés de
légumes et son poulailler, fait I'objet
d’une attention constante. Pour Chris-
telle Hugron, une maitresse de la ma-
ternelle, le travail sur le vivant, sur la
biodiversité, est au coeur du projet. 11
s’agit bien, « dans ce milieu hyper urbain,
de reconnecter les enfants & la nature. »
Valérie Rguieg, maitresse de CM2,
ajoute que «si un éleve s’intéresse a son
environnement, en prend soin, ¢a l'aide o se
sentir acteur, & étre en responsabilité. » Et
ce, jusque dans les gestes du quotidien.
Les classes sont équipées de poubelles
papier ainsi que de bio-boites pour col-
lecter les déchets organiques qui rejoin-
dront le composteur du jardin. Les di-
mensions de solidarité, nécessaires a la
labellisation éco-école, sont aussi prises
en compte. « Une association locale de per-
sonnes handicapées vient dans I’école et or-
ganise des ateliers handisports », explique
Valérie. La classe de CP, elle, accueille
un jeune chien guide d’aveugles o1 il est
«socialisé» durant plusieurs mois avant
de partir en formation. Autant de choses
qui, dans et hors la classe, participent
d’une formation a I'éco-citoyenneté. « £t
nous n'en sommes qu’aux prémices, aver-
tit Christelle. Nous souhaitons développer
le travail sur le tri, le gaspillage de leau,
Uénergie, notre impact sur l'environne-
ment et le réchauffement climatique. Qu’a
partir des enfants, ¢a infuse aussi dans les
Sfamilles qui au départ ne sont pas forcé-
ment sensibles a ces sujets. » Parce qu’il y
a urgence...

3 QUESTIONS A....

«UNE APPROCHE
TRANSDISCIPLINAIRE »

* Olivier Morin,
. maitre de conférences
en didactique des
questions socialement vives
en sciences et éducation
au développement durable
a l'université Lyon 1

1.

«ENSEIGNER AU
DEVELOPPEMENT

DURABLE », C’EST-A-DIRE ?
L'important pour les enseignants
est d’amener les éleves a
reconnaitre que nos sociétés ont
fait, font en permanence des choix,
mais aussi que d’autres choix

sont possibles. Il s’agit d'aider a
comprendre les contextes
particuliers dans lesquels des
orientations sont choisies, de
mesurer les moyens d’action dont
on dispose pour renouveler ou
réajuster ces choix. C’est ici que les
disciplines apportent des clés de
compréhension. La durabilité peut
étre intégrée et questionnée au
quotidien dans I'enseignement en
développant deux compétences: la
réflexion critique et 'engagement,
quelle que soit la discipline. Et ceci
va bien au-dela de la sensibilisation
a I'environnement ou de I'incitation
aux «éco-gestes». |l faut viser la
participation et la créativité des
éleves face aux enjeux d’avenir, en
leur donnant les moyens et I'envie
d’agir collectivement.

|
COMMENT ARTICULER
AVEC LES DISCIPLINES
SCOLAIRES?
Cette articulation émerge dans la
construction du sens a attribuer
aux situations environnementales
authentiques que les éleves
percoivent, celles pour lesquelles
I’histoire, la géographie, I'économie,
les sciences de la vie, la
philosophie... éclairent les causes
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et conséquences possibles de
choix passés ou a venir. Dans les
enseignements frangais du premier
et du second degré, il avait été
décidé de ne pas développer une
nouvelle discipline, qui aurait pu
s’appeler «sciences de
I’environnement », mais au contraire
de privilégier une approche
transdisciplinaire. Par exemple, le
débat actuel sur 'usage de
pesticides en agriculture a proximité
ou non des habitations peut étre
une opportunité en classe de
découvrir ou de mobiliser des
savoirs de biologie et d’écologie,
comme les conditions de
croissance des végétaux ou la
compétition entre espéeces. Mais
cela fait aussi appel a I'approche
systémique des sciences
humaines (histoire, géographie,
économie) et a la discussion (EMC,
philosophie) des valeurs que nous
souhaitons partager.

QUELLE FORMATION?

Il faut faire vivre aux enseignants des
situations comme on voudrait qu’ils
les fassent vivre a leurs éleves. Avec
des démarches d’enquétes, des
projets qui privilégient les sorties sur
le terrain, aident a comprendre les
rétroactions et les mécanismes de
choix collectifs. A poser les
apprentissages a partir de
problématiques proches comme
«Doit-on construire un plus grand
parking sur le campus ou alors
rendre plus compliqué I'acces en
voiture pour privilégier les
déplacements doux ?» Il s’agit bien
d’apprendre a questionner
ensemble les normes de nos
sociétés et les valeurs qui
sous-tendent nos choix collectifs,
sans dogmatisme, mais avec toute
la précision et la richesse des
savoirs disciplinaires. Elle doit
permettre aux enseignants de
maitriser ces savoirs-clés, mais
aussi les aider a identifier les
besoins de savoirs générés par les
questions vives de I'actualité.
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transversal

C’est dans toutes les matiéres
que Floriane Guilbart fait

BN

prendre conscience a ses
éleves, de la nécessité du dé-
veloppement durable.

Une bonne dose d’histoire, et particulie-
rement les débuts de 'industrialisation
en France, quelques lecons de sciences
avec recherches et expériences, des
écrits de travail en frangais mais aussi un
sondage pour faire vibrer le vivre-en-
semble, sans oublier les pourcentages.
Voila le cocktail d’apprentissages qui ir-
rigue l'enseignement au développement
durable dans la classe de CM1 de Flo-
riane Guilbart a 'école Cousteau de
Troyes. Elle qui est plongeuse par ail-
leurs et observe au masque, la nature et
I'impact de I'action humaine, est aussi
formatrice et membre d’un groupe dé-
partemental de recherche-action en
sciences. L'an dernier «sa plongée » his-
torique avec sa classe avait abouti & un
parcours pour les enfants dans le Troyes
industriel du XIX¢siécle avec visite, ques-
tionnaires et jeux sur application Guidi-
go. Cest apreés cette visite qu’elle aborde
désormais le travail autour de l'effet de
serre et du réchauffement climatique.
Des écrits courts, tournés vers ’'EDD,
lancent la réflexion: « Sur la planéte Terre,
vu léloignement du soleil, il devrait faire
-18°C. Or il fait en moyenne 15°C. A votre
auis que se passe-t-il a la surface de la
Terre ?» D’autres écrits de travail révéle-
ront les représentations des éleves sur
I'industrialisation et ses effets. C’est
I’étude de documents, les vidéos, mais
surtout les expériences dans la classe

avec les cloches a vide ou les fours so-
laires qui vont permettre de faire le lien,
le tout sous I'impulsion d’Isabelle Vas-
seur, coordinatrice du centre pilote La
main & la pate de Troyes. « Grdce aux
courbes de climat depuis le début de l'indus-
trialisation, les éleves ont pu faire le lien
entre lutilisation accrue du charbon et I'élé-
vation des températures. Ils se sont rendus
compte que les activités humaines ont créé
un effet de serre additionnel ! », s’enthou-
siasme Floriane.

DES ECO-GESTES AU DD

L’école de 14 classes située en Rep est
engagée dans plusieurs activités écolo-
giques avec des associations (Vigie-Na-
ture, TerraCycle...): compost de la cantine
pour le jardinage, récolte de données
scientifiques, visite de la chaufferie bois-
paille, conférence sur le climat... Elle est
particuliérement active sur le tri des dé-
chets. Chaque classe met en place des
poubelles différenciées, méme pour les
colles et les feutres qui bénéficient d'un
recyclage particulier, et procéde & une
pesée des déchets qui sera effectuée plu-
sieurs fois dans 'année. Au-dela des acti-
vités en sciences ou en mathématiques,
c’est une prise de conscience de compor-
tements plus durables qui est visée. C'est
justement le but du sondage que la classe
de CM1 vient de concocter et de distri-
buer (en 100 exemplaires, c’est plus facile
pour les pourcentages !) dans leur école
mais également dans I'école voisine. A
travers une série de questions autour des
déchets, des habitudes de transports ou
de consommation d’eau et d’électricité,
les éléves cherchent & savoir « comment &
notre petit niveau, nous pouvons avoir des
actions qui font du bien a la planéte, tout en
continuant a vivre normalement ».
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ECO-ECOLE

Implanté en France depuis
2005, par I'association
Teragir, Eco-école est un
programme d’éducation
au développement durable
Proposé aux
établissements scolaires.
Biodiversité, déchets, eau,
énergie, climat ou encore
solidarité: autant de
thématiques qui peuvent
étre développées, avec un
accompagnement pas a
pas par une équipe
professionnelle, des relais
locaux et une bangue de
ressources pédagogiques.
Toutes les informations sur
ECO-ECOLE.ORG

CANICULE, UNE
CELLULE, WHAT
ELSE?

Lors du nouvel épisode
caniculaire fin juin, le
SNUipp-FSU au sein d’'une
intersyndicale a interpelié le
ministére de I'Education
nationale pour «anticiper
au mieux les incidences
des évolutions climatiques
tant sur les éleves que les
personnels». Depuis, une
cellule ministérielle sur le
bati scolaire a été créée
mais pour I'instant tres peu
d'informations ont filtré sur
ses éventuels travaux.

SEMER DES “GRAINE”
Le réseau Ecole et nature,
association agréée par le
ministere, est constitué
de multiples GRAINE,
Groupes régionaux
d’animation et d’initiation
ala nature et a
I’environnement. Des
groupes a I'écoute des
écoles pour soutenir leur
projets en faveur de la
préservation de I’environ-
nement: interventions en
classe, fiches pédagogi-
ques, sorties... RESEAU
ECOLEETNATURE.ORG



INTERVIEW

“Changer

“PROFS EN TRANSITION”
un groupe Facebook trés actif
pour verdir I’école

de priorités”
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FACE AUX DEFIS ECOLOGIQUES,
QUEL ROLE PEUT AVOIR
LECOLE?

DANIEL CURNIER: L’école en France,
en Suisse et dans les autres pays de
I’'OCDE doit jouer son roéle dans la tran-
sition écologique. Pour cela, il faudrait
engager trois niveaux de changement.
Le premier, ’évolution des contenus
d’apprentissage, a débuté. Le deuxiéme
niveau consiste & promouvoir les outils
dont auront besoin les futurs citoyens
pour participer activement a cette tran-
sition écologique. Cela nécessite de per-
mettre aux éléves de développer,
comme le prone 'Unesco, des compé-
tences de pensée complexe, de pensée
critique, de pensée prospective et trans-
formative, de réflexion éthique ou de
passage a l'action. Le troisiéme niveau
de changement nécessaire est celui de
la structure méme du systéme éducatif
comme les grilles horaires, les modali-
tés d’évaluation.

Y A-T-IL UNE EVOLUTION DANS
CE SENS?

D.C.: Actuellement 'école, & 'image de
I’ensemble de la société, commence a
agir. Les questions environnementales
sont de plus en plus présentes dans les
programmes. On a renforcé le travail
sur la biodiversité ou les changements
climatiques. Les éco-gestes sont égale-
ment encouragés: tri des déchets, éco-
nomies d’énergie, action sur 'alimenta-
tion, les transports... Néanmoins, il y a
un décalage temporel entre ce que nous
dit la science sur les dégradations de
I’environnement depuis 50 ans et les
évolutions actuelles. Cela reste des me-
sures a impact trés faible et dépendant
des volontés locales. Eduquer en vue
d’une transition écologique n’est pas la

Face aux défis écologiques, I'école a
son role a jouer, rappelle Daniel
Curnier, mais cela nécessite des
changements de grande ampleur.

priorité des ministéres. Cela est sou-
vent présenté comme «1’une des priori-
tés», comme I’a fait Jean-Michel Blan-
quer lors de sa conférence de presse de
rentrée mais sous la pression de la rue.
Dans la réalité, cette priorité écologique
est vite diluée dans un projet éducatif
orienté vers le lire, écrire, compter, ma-
nier le numérique, soit les compétences
de base a donner aux futurs travailleurs
pour qu’ils soient productifs dans un
systéme de plus en plus robotisé.

QU’EST-CE QUI MANQUE?

D.C.: Ce qui péche principalement,
c’est de ne pas agir sur la structure
méme du systéme éducatif. Tant qu’on
aura un temps scolaire découpé en
séances de 45 minutes, un déséquilibre
dans les disciplines et une évaluation
centrée sur les langues et les maths,
nous ne progresserons pas. Il faut des
espaces pour travailler 'interdisciplina-
rité, une ouverture de 1’école sur le
monde. Fondamentalement, il faut
changer de priorités éducatives pour
former des citoyens capables de mener
cette transformation sociétale. Un des
grands défis est de faciliter la collabora-
tion entre enseignants pour batir des
projets, et pas seulement lors de « se-
maines spéciales environnement ». Pour
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cela il faut du temps de concertation et
donc revoir le temps de travail ensei-
gnant et la formation.

QUELLE ARTICULATION AVEC
LES AUTRES ACTEURS?

D.C.: L'école est le lieu de la lenteur, 1a
ol se construisent les citoyens & venir,
avec un horizon & 20 ans, elle ne peut
donc pas étre la seule responsable d’'un
tel changement. Les autres secteurs
doivent changer plus rapidement : I'in-
dustrie, la finance, les institutions poli-
tiques, 'agriculture... Il faut en outre
réfléchir & comment I’école interagit
avec les collectivités et les acteurs lo-
caux. Longtemps elle a été considérée
comme un lieu sécurisé d’apprentis-
sage. Il faut conserver une partie de
cette protection mais
ménager des espaces
de rencontres et de
projets avec la mairie,
les associations... Si
l'on veut que nos futurs
citoyens développent
une capacité a agir, ils
doivent pouvoir s’en-
trainer. Ce n’est pas a
eux de changer le
monde mais ils peuvent déja participer
a changer leur environnement proche,
en collaboration avec les adultes. Des
actions sont & mener également sur le
bati scolaire. On ne peut pas enseigner
a des éléves un idéal de neutralité car-
bone dans des lieux qui sont aux anti-
podes de ce discours. Il est aussi essen-
tiel d’agir sur la dimension fortement
symbolique de I'alimentation : cantines
bio, circuits courts, préparation des re-
pas par des apprentis cuisiniers plutot
que par des entreprises privées. Avec
un tel volume de commandes, 'Etat
peut peser sur 'approvisionnement et
les techniques agricoles.

BIO
Daniel Cumier,

chercheur suisse
en sciences de
I’environnement,
auteur d’une
thése et de
nombreux
articles sur le
role de I’école
dans la transition
écologique.

“Faciliter la collaboration
entre enseignants pour batir
des projets et pas seulement
lors de semaines spéciales”



